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Anna MALGORZEWICZ
Uniwersytet Wroctawski

Jezykowe i niejezykowe kompetencje thumacza.
Proba zdefiniowania celow translodydaktyki akademickiej

Abstract:

Linguistic and Non-linguistic Competences of the Translator. An Attempt at Defining Aims of Aca-
demic Translation Didactics

The results of research on translation processes prove that the mere knowledge of languages, despite
common convictions, does not guarantee good quality of the translation. It turns out that properly per-
formed translation tasks require comprehensive strategic actions on the macro- and microlevel. The author
of the article makes an attempt at defining the translator's competences, including their knowledge, skills
as well as abilities and predispositions, which are significant for translation processes. At the next stage,
global and detailed objectives of translation didactics are defined. The author also proposes some didactic
solutions. The aforementioned issues are considered in the paradigm of the translation didactics system by
Sambor Grucza.

Kompetencje tlumacza sa przedmiotem zainteresowania wielu badaczy przektadu,
ktorzy dokonuja najczesciej eksplikacji tylko pewnych elementéw kompetencji thuma-
cza w odniesieniu do ograniczonego fragmentu rzeczywistosci translacyjnej. Tak dzie-
je sie w przypadku, gdy dane, ktore stuza badaczowi do sformutowania wnioskow
i postulatow, uzyskiwane sg na podstawie analizy translatdéw np. pod katem zachowa-
nia ekwiwalencji okreslonego typu, stosowanych technik ttumaczeniowych lub strate-
gii przekazu mi¢dzykulturowego. Ekscerpowane na tej drodze btedy translacyjne defi-
niowane sg shusznie jako przejaw deficytow kompetencyjnych ttumacza. Szerokie
spektrum rejestrowanych uchybien pozwala badaczom na lokalizowanie ich przyczyn
najczgscie] w obszarze kompetencji jezykowej, interkulturowej badz w zakresie umie-
jetnosci korzystania z roznorodnych zrodet informacji. Nalezy zgodzi¢ si¢ z twierdze-
niem, ze popelniane bledy sg swiadectwem niedoskonatej kompetencji, jednakze sa-
mych przyczyn powstania btedéw nalezatoby poszukiwaé w zlozonosci rzeczywistosci
translacyjnej 1 osobliwosciach dziatan translacyjnych, zar6wno na ich makro-, jak
i mikropoziomie.

Wglad w rzeczywiste przyczyny nietraftnych decyzji tlumacza umozliwia zatem
uwzglednienie procesualnych parametréw komunikacji translacyjnej w analizach po-
rownawczych teksu wyjsciowego i docelowego na plaszczyznie ich konceptualnej
konstrukcji jezykowo-znakowej, a nie stricte lingwistyczna analiza translatow, ignoru-
jaca emergentny charakter procesu translacji, jego komunikacyjne uwarunkowania
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oraz wlasciwosci ttumacza w momencie dokonywania operacji translacyjnych. Wiary-
godnych i rzetelnych informacji na temat kompetencji ttumacza dostarczy¢ moga ba-
dacze holistycznie traktujacy komunikacyjne procesy translacyjne, wykorzystujacy
metody empiryczne i na ich podstawie formutujacy swe wnioski, poniewaz to wlasnie
wyniki badan empirycznych, ktoérych obiektem jest ttumacz, jego wilasciwosci oraz
dokonywane przez niego czynnosci translacyjne w okreslonej sytuacji komunikacyjnej,
sg relewantne dla translodydaktyki'. Celem ksztatcenia w dydaktyce translacji jest
bowiem rozwijanie kompetencji translatorycznej i translacyjnej translatora-ucznia,
ktorego postrzegamy jako centralny element uktadu translodydaktycznego, zapropo-
nowanego przez S. Gruczeg (2004), a ktory powstat w wyniku naniesienia modelu ukta-
du translacyjnego (F. Grucza 1998, B. Z. Kielar 1988) na model uktadu glottodydak-
tycznego wedtug koncepcji F. Gruczy (1976, 1978):

kontekst instytucjonalny

Translator - Uczen

Sprawnosci
translatorskie

Translator- Sprawnosci Sprawnosci

i L1iK1 L2iK2
Nauczyciel ! e !

sprawwnosci

Schemat 1. Uklad translodydaktyczny

Wilasciwosci ucznia definiowaé bedziemy zgodnie z zatozeniami tworcow przed-
stawionego modelu jako centralne determinanty dydaktyki translacji obok wlasciwosci
innych elementéw uktadu translodydaktyki, takich jak: translator-nauczyciel, metoda
nauczania i uczenia si¢ translacji, program nauczania translacji, instytucja, w ramach
ktorej odbywa si¢ nauczanie translacji, realne mozliwosci dydaktyczne tej instytucji
oraz teksty jako materialy dydaktyczne.

Wilasciwosci ucznia oraz ich ksztattowanie nalezy rozpatrywac¢ w odniesieniu do catej
sieci wlasciwo$ci pozostatych determinantéow dydaktyki translacji i dynamicznych
relacji zachodzacych migedzy nimi.

Do zasadniczych kompetencji ttumacza naleza kompetencja jezykowa w zakresie
jezyka wyjsciowego i docelowego, kompetencja interkulturowa oraz kompetencja ko-
munikacyjna, rozumiana jako zesp6! umiejetnosci czynnego uczestnictwa w aktach
komunikacji mownej. W przypadku kompetencji jezykowej chodzi o zinternalizowane
w mozgu ttumacza systemy regut operacjonalnych, znajomo$¢ form wyrazeniowych —
morfemowych, leksemicznych, zdaniowych i tekstowych — oraz o umiejgtnosci zasto-

! Termin zaproponowany przez M. Phuzyczke (zob. 2009, 2011).

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Jezykowe i niejezykowe kompetencje 3

sowania ich funkcji semantycznych i kulturowych (S. Grucza 2010: 45) w procesach
tworzenia aktu komunikacji translacyjnej. Szczego6lng role odgrywa tzw. kompetencja
tekstowa, ktora za J. Zmudzkim (2013: 180) rozpatrujemy w kontekscie kognitywne;j
rekonstrukcji/ rekonceptualizacji tekstu wyjsciowego oraz jako umiejetnos$¢ projekcji
uzyskanego idiokognitywnego konstruktu na jezyk docelowy, kultur¢ docelows, aktua-
lizowany obszar dyskursywny, czyli umiej¢tno$¢ przetworzenia, przeprofilowania
i przystosowania tekstu docelowego do jego skutecznego zafunkcjonowania w odnie-
sieniu do jego konkretnego adresata. Niewatpliwie funkcj¢ nadrzgdng w triadzie wy-
mienionych kompetencji odgrywa translacyjnie nacechowana kompetencja komunika-
cyjna, ktora wystepuje w interdependencyjnych zwiazkach z pozostatymi kompeten-
cjami. Translacyjng kompetencje komunikacyjna konstytuuja umiejetnosci pragma-
tyczno-kooperatywne, umozliwiajace wykonanie zadania translacyjnego zgodnie
z jego komunikacyjnymi celami, a ktore z kolei jest mozliwe dzigki skutecznemu prze-
profilowaniu struktury konceptualnej tekstu wyjsciowego w zakresie funkcjonalno-
pragmatycznym (J. Zmudzki 2010: 181).

Rozszerzony przez J. Zmudzkiego (2005, 2006, 2008a, 2008b, 2008c, 2009) wta-
$nie o kategori¢ zadania translacyjnego model ukladu translacyjnego nakazuje defini-
cj¢ translacyjnej kompetencji komunikacyjnej uzupetni¢ o komponent jej strategiczne-
go ukierunkowania, ktore przejawia si¢ w $wiadomym i planowym sterowaniu proce-
sami i skutecznymi komunikacyjnie dzialaniami translacyjnymi. Na strategiczny cha-
rakter operacji translacyjnych zwrocili uwage rowniez inni badacze translacji, m.in. H.
G. Honig 1 P. Kussmaul (1982), H.P. Krings (1986), odnoszac strategie translacyjne do
uswiadomionych, przemyslanych plandéw rozwigzywania probleméw tlumaczenio-
wych. Strategiczne zachowania ttumacza sa w ujgciu tych badaczy ukierunkowane na
rozwigzywanie problemow, be¢dacych przeszkoda w skutecznej realizacji operacji
i czynnosci translacyjnych zaréwno na ich makro-, jak i mikropoziomie. Za istotne
dopehienie koncepcji strategicznego rozwigzywania problemow translacyjnych mozna
uzna¢ wilaczenie aspektu zachowan decyzyjnych tlumacza, bedacych przedmiotem
badan m.in. W. Wilssa (2000, 2008), grupy PACTE (2007) i polskiej badaczki M. Pio-
trowskiej (2007). Akt translacji w zaproponowanym rozszerzeniu obszaru badanej
rzeczywistosci nalezy traktowac¢ jako proces decyzyjny, konstytuujacy sie¢ w wyniku
zaistnienia szeregu wzajemnie determinujgcych si¢ rozstrzygni¢¢ dokonanych przez
thumacza.

Ksztattowanie kompetencji strategiczno-komunikacyjnej utozsamianej przez
J. Zmudzkiego (2013: 182) z , koncepcja skierowana w swej istocie na optymalne roz-
wigzanie zadania komunikacyjnego przy pomocy zadaniowo wyprofilowanych tek-
stow”, u podstaw ktorej leza zachowania decyzyjne thumacza, w $wietle poczynionych
ustalen nalezaloby okresli¢ jako gtowny cel ksztalcenia w ramach translodydaktyki,
a pozostate elementy kompetencji thumacza uzna¢ za nieodzowne fundamenty dla bu-
dowania i funkcjonowania tejze kompetencji.

Trzeba zauwazy¢, ze wylonienie w obszarze proceséw poznawczych ttumacza ka-
tegorii problemu implikuje istnienie rowniez zautomatyzowanych operacji i dziatan
translacyjnych, dokonywanych w sposob rutynowy, czesto niekontrolowany, ktdre
rowniez powinny by¢ przedmiotem zainteresowania dydaktykow translacji w kontek-
$cie rozwijania translacyjnej kompetencji strategiczno-komunikacyjnej ttumacza. War-
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to zwroci¢ uwage na fakt, ze skuteczno$¢ wszelkich posunig¢ translacyjnych uzalez-
niona jest od rezultatow $wiadomych badz nieswiadomych procesow mentalnych thu-
macza ukierunkowanych na zrozumienie tekstu wyjsciowego oraz efektywnego, celo-
wego, zgodnego z komunikacyjnymi celami zadania translacyjnego, stymulowania
powstawania znaczen w systemie mentalnym odbiorcy tekstu przektadu. Spostrzezenie
to zyskuje na wadze, jezeli przyjmiemy, Ze znaczenie generowane w mentalnej sferze
moézgu jest subiektywna konstrukcja uzalezniona od indywidualnej struktury kogni-
tywnej ludzkiego umyshu. Procesy powstawania znaczen w umysle cztowieka sg wa-
runkowane takimi wilasciwosciami, jak: zdolnoSci poznawcze, asocjacyjne, kreatyw-
no$¢ i intuicja. Wymienione wlasciwosci wspierajg rowniez strategicznie ukierunko-
wane czynnosci komunikacyjne tlumacza na makropoziomie tworzenia aktu porozu-
mienia mi¢dzy uczestnikami komunikacji translacyjnej. Istotng role w realizacji tych
dziatan pelnia takze postawy, motywacje, przekonania samego thumacza.

W konsekwencji poczynionych ustalen pojawia si¢ pytanie, jakie specyficzne wta-
Sciwosci w wymienionych obszarach warunkuja osiggni¢cie adekwatnego poziomu
translacyjnej kompetencji strategiczno-komunikacyjne;j.

Przyjrzyjmy si¢ uktadowi komponentéw kompetencji indywidualnej, ktéry mozna
przedstawi¢, odwolujac si¢ do metafory ,,gory lodowej” wykorzystywanej przez Spen-
cerow (L. M. Spencer/ S. M. Spencer 1993):

Latwos¢ uczenia sig Wplyw na wydajnosé
duza niski

A

WLASCIWOSCI
WIDOCZNE

WIEDZA |
UMIEJETNOSCI

POSTAWY
CECHY
MOTYWACIE
SAMOKONTROLA
ETYKA

WLASCIWOSCI
NIEWIDOCZNE

Schemat 2. Kompetencja indywidualna (wg L. M. Spencer/ S. M. Spencer 1993)

Zobrazowane poziomy kompetencji réznig si¢ pod wzgledem dostepnosci. Ze-
wngtrzne elementy (widoczne, dostepne) kompetencji to wlasciwosci, na ktore latwiej
jest wptynaé, natomiast elementy wewnetrzne (niewidoczne, ukryte) kompetencji to
wiasciwosci, ktore trudniej jest modyfikowac i rozwijac. Spostrzezenie to zyskuje na
wadze, jezeli jednoczesnie za obowigzujace przyjmiemy ustalenie Spencerdw, iz to
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wiasnie te niejawne elementy kompetencji maja zasadniczy wpltyw na wydajnosc reali-
zowanych zadan. W przypadku pierwszych o ,,ich istnieniu wnioskujemy na podstawie
zachowania, ktore mozna podda¢ obserwacji” (A. Wojtczuk-Turek 2010: 39). Obser-
wowalne przejawy wiedzy i umiejetnosci ,,maja zwiazek z wykonywanymi zadaniami
i (...) moga by¢ doskonalone w nastgpstwie procesow uczenia si¢. (...) (U) ich pod-
staw wystepuja pewne cechy osobowosci czy zdolno$ci, ktorymi mozna thumaczy¢
chociazby roznice indywidualne w zakresie ich nabywania” (A. Wojtczuk-Turek 2010:
39, 44). Postawy, wedtug W. Wilczynskiej (2008: 7), ale rowniez motywacje, cechy
i predyspozycje, wyznaczaja ,,bezposrednie srodowisko psychiczne”, w jakim bedzie
przebiegac nauka.

Zatozenia Spencerow (1993) znajduja potwierdzenie w naszych doswiadczeniach
zwigzanych z konstruowaniem programow ksztatcenia opartych na Krajowych Ramach
Kwalifikacji. Okazuje si¢ bowiem, ze efekty ksztatlcenia w zakresie wiedzy i umiejet-
nosci sg nie tylko latwiejsze do zdefiniowania. Mniej trudnos$ci sprawia rowniez dobor
metod dydaktycznych i weryfikacji efektéw ksztatcenia w przeciwienstwie do kompe-
tencji spotecznych, w zakresie ktorych KRK zdefiniowaty m.in. postawy, cechy, mo-
tywacje. W przypadku ukrytych wlasciwosci, problemow przysparza rowniez zapropo-
nowanie metod ksztatcenia, form socjalnych i wykorzystywanych srodkow dydaktycz-
nych. Z wyzwaniem tym powinna zmierzy¢ si¢ translodydaktyka w sposob szczegdlny,
poniewaz, jak juz uznali$my, profilowanie tych wlasciwosci powinno stanowi¢ zawsze
obecny, nieodtagczny wzgledem wiedzy i umiejetnosci cel ksztalcenia.

Stuszno$¢ powyzszego zalozenia potwierdzaja wyniki badan empirycznych, ktd-
rych obiektem byly procesy poznawcze thumaczy (por. G. Hansen 2006, A. Matgorze-
wicz 2012). Znajdujemy w nich niezbite dowody na to, iz wlasnie postawy, motywa-
cje, predyspozycje i zdolnosci, cechy osobowosciowe majg zasadniczy wptyw na efek-
tywnos$¢ dziatan translacyjnych. Poczynione obserwacje uprawniaja nas do sformuto-
wania wniosku, iz to pod wptywem tych wlasciwosci ksztaltuje si¢ autonomia ttuma-
cza, przejawiajaca si¢ w samodzielnym rozwigzywaniu problemoéw translacyjnych
i podejmowaniu decyzji zarowno na poziomie tworzenia aktu komunikacyjnego reali-
zowanego w zgodnosci z translacyjnym celem komunikacyjnym, jak i na poziomie
mentalnych operacji i procesow przetwarzania informacji jezykowych w fazie rozu-
mienia, thumaczenia i produkcji tekstu docelowego. Podejmowane dzialania, ich wia-
sciwosci, wybor takich czy innych narzedzi i metod dochodzenia do ostatecznych roz-
wigzan translacyjnych determinowane sg przez takie czynniki, jak m.in.: odwaga, pew-
nos$¢ i rozwaga w podejmowaniu decyzji, poczucie odpowiedzialno$ci za dokonane
wybory, empatia w stosunku do pozostatych uczestnikow komunikacji translacyjnej,
zdolno$¢ do samokrytyki, refleksyjnos¢, samoswiadomos¢ i ugruntowane przekonania
odnos$nie swojej roli 1 miejsca jako tlumacza w translacyjnej rzeczywistosci, elastycz-
nos¢, otwartosé, kreatywnos$¢, intuicja, wrazliwo$¢ i cieckawos¢ poznawcza, wrazliwo$¢
jezykowa i kulturowa. O ile w grupie thumaczy profesjonalnych te translacyjnie rele-
wantne cechy sa na ogét w zadowalajacym stopniu reprezentowane, to w grupie po-
czatkujacych ttumaczy w ich zakresie odnotowano znaczne deficyty (por. A. Malgo-
rzewicz 2012).

Wyniki badan przeprowadzonych wsrdd studentéw wskazuja m.in. na ich niewy-
starczajaco rozwinieta kreatywno$¢, niedostateczng ptynno$¢ asocjacyjna, ograniczong
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wrazliwo$¢ poznawcza, jezykowa i interkulturowa. Rezultaty badan wykazaty, iz braki
te krepuja np. mentalne procesy inferowania. Z drugiej strony zaobserwowano roOwniez
deficyty w sferze monitoringu rezultatow tych procesoéw i ich translacyjnej przydatno-
$ci oraz brak zdecydowania w dokonywaniu wyboru pomiedzy tentatywnymi rozwia-
zaniami problemow translacyjnych. W przeprowadzonych badaniach dostrzezono po-
nadto trudno$ci juz w samym identyfikowaniu probleméw translacyjnych, co moze
$wiadczy¢ o ograniczonej $§wiadomosci metajezykowej, migdzyjezykowej i inter-
1 transkulturowej. Warto zwrdci¢ uwage na fakt, ze w przypadku postulowanej kompe-
tencji jezykowej nie chodzi wytacznie o wysoki poziom opanowania tych umiejetnosci
w zakresie jezyka wyjsciowego i docelowego, ale rowniez o kompetencje interlin-
gwalng i $wiadomo$¢ metajezykowa. Kompleksowos¢ zdefiniowanych czynnosci wy-
maga odniesienia kryterium metaswiadomosci réwniez do kompetencji inter- i tran-
skulturowej, ktora konstytuuja nie tylko wiedza i umiej¢tnosci w odrgbnych odniesie-
niach do kultury wyjsciowej i docelowej, ale przede wszystkim umiejetnosci podej-
mowania adekwatnych dziatan translacyjnych w kontakcie tych kultur, a wlasciwie
w komunikacyjnych kontaktach ich reprezentantow.

W badaniach wtasciwosci dziatan translacyjnych dokonanych przez studentow za-
rejestrowano rowniez brak krytycznego podejscia wobec proponowanych rozwigzan
przez zewngtrzne zrodla, co skutkowato rezygnacja z ewentualnych modyfikacji czy
weryfikacji. Generalnie swoje decyzje studenci podejmujg najchetniej na poziomie
najmniejszych jednostek przetwarzania jezykowego, ignorujac komunikacyjne uwa-
runkowania przetwarzanego tekstu i jego makropoziomu. W takim post¢gpowaniu prze-
jawia si¢ brak globalnego (makrostrategicznego) podejscia do zadania translacyjnego
oraz brak gotowos$ci do wzigcia odpowiedzialnosci za stworzenie takiego translatu,
ktory mégltby zapewni¢ sprawne funkcjonowanie komunikacji translacyjnej. Zasadni-
czg przyczyna chybionych rozwigzan zadania translacyjnego jest brak jakiegokolwiek
strategicznego planu postgpowania opartego na autonomicznych dziataniach i decy-
zjach, podjetych w kontekscie holistycznie rozpatrywanej komunikacji translacyjnej
i w oparciu o ugruntowang $wiadomos$¢ wlasnej roli jako thumacza.

W odniesieniu do zadan translodydaktyki warto zauwazy¢, ze autonomiczno$¢ do-
konywanych czynnosci translacyjnych konstytuuje si¢ wraz z nabywanym doswiad-
czeniem, w Scislej relacji z posiadang wiedza. W przypadku thumacza jest to wiedza
z rdéznych obszaréw, m.in. z zakresu translacyjnie relewantnych proceséw poznaw-
czych, dotyczaca systemow jezykowych, kultur reprezentowanych przez uczestnikow
komunikacji translacyjnej, wlasciwych tym kulturom konwencji komunikacyjnych,
tekstowych, sposoboéw rozwigzywania probleméw translacyjnych, mozliwosci dotarcia
do informacji niezbednych dla dokonania przektadu, rzeczywisto$ci, do ktdrej odnosi
tekst wyjsciowy 1 aktualnej rzeczywistosci komunikacji translacyjnej. Istotng rolg
w ksztaltowaniu postawy autonomicznej odgrywa ponadto akcentowana juz metawie-
dza zwigzana ze $wiadomoscig w zakresie posiadanej wiedzy lub niewiedzy w danym
obszarze. Swiadomo$é¢ jezykowa, kulturowa, migdzyjezykowa, interkulturowa i po-
znawcza thumacza gwarantuje nie tylko skuteczno$¢ komunikacyjng, ale tez pewnos$¢
i zdecydowanie w profesjonalnym dziataniu, respektujacym wiasciwosci jezykowe,
kulturowe 1 poznawcze wszystkich uczestnikow komunikacyjnego aktu translacji.
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W $wietle poczynionych ustalen za jeden z celéw ksztalcenia translodydaktyki na-
lezaloby uzna¢ rozwijanie refleksyjnych i autoreflesyjnych operacji translacyjnych —
opartych na zdefiniowanych translacyjnie relewantnych rodzajach swiadomosci. Trans-
lodydaktyka powinna ponadto wspiera¢ rozwijanie refleksyjnej wielojezycznos$ci
1 wielokulturowosci.

Rozwijanie refleksyjnosci translatorow-uczniéw oraz ich translacyjnie relewant-
nych wlasciwosci wspieraja niewatpliwie ¢wiczenia dydaktyczne wyprofilowane zada-
niowo, ktére motywuja do podejmowania autonomicznych decyzji, przy jednoczesnym
respektowaniu czynnikow cato$ciowo rozpatrywanej komunikacji translacyjnej. Warto
dostrzec, ze kryteria stawiane zadaniom dydaktycznym, czyli ,,zaplanowan(ym) dzia-
fani(om), zgodn(ym) z zalozeniami i celami ksztalcenia, w wyniku ktor(ych) uczacy
si¢ nabywa okreslong wiedze, umiejetnosci lub ksztattuje swa osobowos¢” (W. Kojs
1985: 125), skutecznie sg spelniane przez wlasciwosci realnych zadan translacyjnych
i to wlasnie tego typu zadania powinny znalez¢ centralne miejsce w translodydaktyce
akademickiej. Argumentéw przemawiajacych za angazowaniem uczniéw-translatoréw
w rzeczywiste wyzwania dostarczaja roOwniez badania psychologdéw dotyczace ksztat-
cenia tworczych dyspozycji (D. J. Treffinger 1980). Okazuje si¢ bowiem, ze postulo-
wana kreatywnos$¢ najefektywniej rozwijana jest w procesach rozwigzywania auten-
tycznych problemow (A. Wojtczuk-Turek 2010: 105). Aktywnos$ci prowadzace do
skutecznego pokonywania realistycznych problemow wptywaja rowniez na rozwijanie
intuicji (por. W. Okon 1992: 80). W autentycznym dziataniu dokonuje si¢ takze opty-
malny dobor strategii, majacych na celu pokonywanie trudno$ci w uczeniu si¢, na co
w odniesieniu do dydaktyki jezykéw obcych wskazuje W. Wilczynska (1999).

Nieodlaczny element tlumaczenia przedtozonego do oceny powinny stanowi¢ do-
kumentacje badz komentarze do ttumaczenia, ktére umozliwiajg wglad w poszczegolne
etapy procesu ttumaczenia, zidentyfikowane problemy translacyjne, uzyte do ich roz-
wigzania narzgdzia i metody. W dokumentacjach transparentne stajg si¢ przekonania,
motywacje i zwigzane z nimi postawy translatorow-uczniow, ktoére w zaleznosci od ich
pozytywnego lub negatywnego wptywu na efektywnos$¢ dziatan translacyjnych moga
by¢ przez translatora-nauczyciela wzmacniane lub ostabiane.

Wdrozenie autentycznych zadan translacyjnych w ramach zaje¢¢ z translacji sprzyja
konstruowaniu doswiadczenia translatorow-uczniow w zakresie kompleksowych, ko-
munikacyjnych dziatan translacyjnych wyprofilowanych strategicznie, natomiast wy-
mog przedstawienia argumentacji podjetych decyzji, drogi do tych decyzji prowadza-
cej, wptywa korzystnie na rozwdj zasobéw metawiedzy translatora-ucznia, jego reflek-
syjnosci i na konstytuowanie si¢ jego wlasnego obrazu jako tlumacza.

W ramach niniejszego artykulu oméwione zostaty wiasciwosci thumacza o charak-
terze uniwersalnym, czyli te, ktore wspierajaco wplywaja zard6wno na powodzenie
translacji ustnej, jak i pisemnej. Nie zostala natomiast przedstawiona szczegodtowa
typologia umiejetnosci ttumacza, ktéra powinna uwzgledni¢ rozrdznienie na umiejgt-
nosci wlasciwe thumaczowi ustnemu i pisemnemu. Podobny podzial nalezatoby zasto-
sowa¢ w odniesieniu do wiedzy oraz predyspozycji, cech, postaw i motywacji. Zdefi-
niowanie wlasciwosci thumacza ustnego i pisemnego by¢ moze mogloby utatwié sche-
matyczne zestawienie komponentow kompetencji, ktore przedstawia nastgpujaca grafi-
ka:
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POSTAWY
PREDYSPOZYCJE
MOTYWACIJE

METAWIEDZA
(AUTO)REFLEKSJA

Schemat 3. Komponenty kompetencji

Translodydaktyka wymaga réwniez okreslenia wymogoéw odno$nie wilasciwosci
translatora-nauczyciela, ktory bylby w stanie realizowaé zdefiniowanie w programie
nauczania efekty ksztalcenia. Btednym wydaje si¢ bowiem przekonanie, ze role tg
moze pelic¢ profesjonalny tlumacz bez odpowiedniego przygotowania w zakresie
translodydaktyki lub znakomity glottodydaktyk bez doswiadczenia w zakresie ttuma-
czen.
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Studenci w dobie Internetu i skomputeryzowanego rynku pracy: jak
dostosowa¢ studia translacyjne do zmieniajacych si¢ realiow

Abstract:

Students on the Computer-Based Translation Market: How to Reshape Translation Studies
Nowadays it is hard to imagine a translator without a computer and Internet resources. The market is in-
creasingly specialised, requiring not only proficient language and translation skills, but also advanced IT
and localisation tools knowledge. At the same time, it is expected that university graduates enter the mar-
ket with proper training, practical skills and technological background. Although Polish universities have
been trying to make a step forward in this domain, there is still a considerable mismatch between the uni-
versity offer and the prerequisites graduates have to fulfill in order to find a job. This problem has been
raised by several researchers from Europe and beyond, some of which resulted in important changes in
university curricula. The aim of this paper is to look at the European university offer, point to the lessons
learned and provoke a general debate on the need for a comprehensive, interdisciplinary methodological
approach that would fully correspond to the changing market reality and the possibilities of modern Euro-
pean universities.

1. Profil przyszlego absolwenta studiéw thumaczeniowych

Dzisiejsi studenci to miodzi ludzie doby Internetu, urodzeni po 1989 r., dla ktérych
$wiat bez komputera nie ma racji bytu. Serwisy spotecznos$ciowe, takie jak Facebook
czy Twitter, blogi i fora to dla nich codzienno$¢. Wigkszo$¢ mlodych oséb rozpoczyna-
jacych studia nie jest w stanie wysiedzie¢ 45 minut bez sprawdzania powiadomien na
komorce. Google i Wikipedia to ich najlepsi przyjaciele i nieodzowne Zrédia informa-
cji. Funkcjonowanie w swiecie wirtualnym, w ktérym nie ma juz miejsca na dlugopis
i kartke papieru a praca bazujaca na analogowych materiatach jest niezwykle ucigzli-
wa, ma zarowno wady, jak i zalety. Nalezy zwroci¢ uwage na fakt, ze wspotczesny stu-
dent naszym wrogiem nie jest, ani tez jemu wrogiem nie jest wyktadowca uniwersy-
tecki ,,starej daty” czy tradycyjny uniwersytet. Nasz student to mlody cztowiek, ktéry
dziata w oparciu o inny model komunikacyjny, ktory w inny sposob patrzy na czytany
tekst, inaczej zbiera informacje i inaczej je grupuje. Rewolucja technologiczna, jaka
dokonata si¢ na przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu lat, sprawila, ze cztowiek w duzej
mierze opiera swoje doswiadczenie 1 zdobywanie wiedzy na zasobach cyfrowych, a co
za tym idzie, w inny sposob zbiera informacje. Aby przetrzasna¢ niezliczone dane po-
wszechnie dostepne na stronach www, wprowadzane przez dowolna osobge w dowol-
nym wieku i bez wzgledu na kompetencje czy wiedz¢ z danej dziedziny, musimy dzia-
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fa¢ hastowo. Wyszukujac po stowach-kluczach, dokonujemy wstepnej selekcji, po
czym skanujac poszczegdlne strony, ktorych tytuly wskazujg na powigzanie z poszu-
kiwanymi przez nas tresciami, sprawdzamy ich przydatno$¢ i rzetelno$¢, poszukujemy
wiarygodnych zrédel, cytatow, szczegotow. Doglebne czytanie catej tresci danego ar-
tykutu to obecnie rzadkos¢, szczegdlnie wsrod mtodych ludzi, ktorzy ,,wychowali si¢
w sieci” 1 wszystkie swoje dziatania spoteczne opieraja na prostych, skrotowych ko-
munikatach, poczawszy od SMS-a az po ,,twitty”, memy i emotikony. Chcac odpowie-
dzie¢ na potrzeby tych oséb, musimy zaczaé cho¢ troch¢ moéwic ich jezykiem i dosto-
sowa¢ model uniwersytecki do znanego im modelu komunikacyjnego. Nie oznacza to
bynajmniej, ze mamy powiadamia¢ studentow o kolokwium SMS-em. Chodzi raczej
o umozliwienie im $wiadomego i uzasadnionego korzystania z zasobow elektronicz-
nych. W obliczu zachodzacych zmian na rynku, ktéry nieubtaganie idzie z duchem
czasu i niepowstrzymanie wkracza na coraz to nowe Sciezki ,,wirtualnej wioski”, uni-
wersytet powinien postawi¢ sobie za cel edukowanie mtodych ludzi rowniez w tym
kierunku: wyksztalcanie w nich §wiadomos$ci tego, ze nie wszystko, co dostepne
w Internecie ma warto§¢ merytoryczng; ksztattowania w nich umiejetnosci krytyczne-
go spojrzenia na przerzucane na ekranie telefonu, tabletu czy komputera informacje.
Odsiewanie z niekonczacych si¢ zasobow tego, co naukowo warto$ciowe i terminolo-
gicznie zgodne z szukanym przez nas hasltem, jest zadaniem réwnie trudnym co kry-
tyczna analiza dzieta drukowanego czy poréwnywanie artykutéw, ktorych autorzy re-
prezentuja odrebne szkoly tej samej dyscypliny naukowej. Srodowisko akademickie
musi zaakceptowacé fakt, ze w postepie technologicznym nie ma odwrotu, i student,
choc¢by miat pod rgka drukowane stowniki, w wigkszosci przypadkow wybierze opcje
na skroty, positkujac si¢ przegladarka czy stownikiem internetowym o watpliwym po-
chodzeniu. Uczestnicy studiéw o profilu thumaczeniowym pracujg i bedg pracowac za
posrednictwem komputera, a wigc kluczowe jest dla nich spdjne srodowisko pracy,
w ktorym wszystkie zasoby sa dostgpne w jednym miejscu, cho¢by za pomoca kliknig-
cia myszka.

Jednakze postep technologiczny nie dokonal si¢ jedynie w umystach mlodziezy.
Znajduje on bezposrednie odzwierciedlenie w rynku, ktory wymaga umiejgtnosci wy-
korzystania zasobow elektronicznych i aplikacji komputerowych oraz zaangazowania
ze strony wszystkich jego uczestnikow. Poczatkujacy ttumacz opuszczajagcy gmach
uniwersytetu musi zatem od zera zbudowac swoja pozycj¢ na znacznie nasyconym juz
rynku. Jego pierwsze kroki beda trudne, gdyz oczekuje si¢ od niego coraz wigcej
w coraz krotszym czasie i za coraz mniejsze pienigdze. Konkurencja jest obecnie duza,
tak wigc kompetencje w zakresie wigcej niz jednego jezyka sg czesto niewystarczajace.
Profil mlodego thumacza to profesjonalista gotowy do pracy ze skomplikowanymi na-
rzedziami, ktorych nie jest w stanie opanowa¢ na forach spolecznosciowych. Jak
wskazuja badacze, znajomos¢ obstugi komputera (computer literacy), nawet zaawan-
sowana, nijak nie przeklada si¢ na umieje¢tno$¢ obstugi profesjonalnych programéow
wspomagajacych prace tlumacza (tzw. CAT) i1 narzedzi okototlumaczeniowych
(H. Fulford/ J. Zafra 2005). Pod tym ostatnim poj¢ciem mam na mysli szeroko rozu-
miane narzedzia teleinformatyczne, ktorych obstuga jest kluczowa w procesie zarzg-
dzania cato$cig projektu thumaczeniowego. Obejmujg one narzedzia do edycji i analizy
tekstu, konwertowania plikow i przygotowywania ich do ttumaczenia, tworzenia baz
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terminologicznych i zarzadzania nimi, tworzenia pami¢ci thumaczeniowych, redakc;ji i
weryfikacji thumaczen, kontroli jakos$ci, a takze obstugi graficznej thumaczonych tresci.

Aby sprosta¢ tym wymaganiom, miody ttumacz potrzebuje nie tylko wiedzy jezy-
kowej, specjalistycznej, terminologicznej i metalingwistycznej, ale takze przeszkolenia
z zakresu obshugi narzedzi niezbednych mu w codziennej pracy oraz wiedzy na temat
oczekiwan rynkowych i tego, czym jest obecnie proces ttumaczenia i jakie obejmuje
etapy. To ostatnie zagadnienie uwzglednia etyke tlhumacza, ale i wiedze ,,techniczng”.
Thimacz musi wiedzie¢ na czym polega wspodlpraca z biurem thumaczen oraz z klien-
tem indywidualnym, jak wygladajg te relacje i czym si¢ od siebie r6znig; na czym po-
legaja odpowiedzialno$¢ za oddawany tekst i poszanowanie terminéw. Proces thuma-
czenia rozpoczyna si¢ bowiem juz w momencie uzgodnienia zlecenia i przestania tek-
stu przez klienta lub biuro, a konczy si¢ na terminowym oddaniu wersji ostatecznej
tekstu (sprawdzonej i odpowiednio sformatowanej) po rzetelnym wypehieniu wszyst-
kich zadan powierzonych ttumaczowi, przy czym kluczowa komunikacja w znakomite;j
wiekszosci przypadkow odbywa si¢ wyltacznie drogg elektroniczng (i ewentualnie tele-
foniczna). Thumacz pracujacy jako freelance wigkszosci swoich zleceniodawcow nigdy
nie pozna osobiscie, pracujac zdalnie z domu, czgsto w innej czesci kraju czy nawet
swiata. Tego, jak wazna jest dostepnos¢, komunikatywnos¢, grzeczno$¢ w wymianie
wiadomosci czy proste ,technikalia” w postaci podwojnych spacji, myslnikow czy
pauz, nikt juz studenta nie uczy, a wtasnie wrazliwosci na te ,,drobne” kwestie wielu
mtodym, ludziom obecnie brakuje.

Tymczasem uniwersytet czuje si¢ przytloczony rynkowym nastawieniem niekto-
rych instancji, probujac zachowac swoje status quo, ocali¢ z trudem budowane funda-
menty swojej dzialalno$ci i bronigc wartosci nauki, ksztatcenia, wyposazania mtodych
ludzi w umiejetnos¢ i potrzebg poszukiwania, podazania za wyzsza wartoscia, jakag jest
wiedza. Misja uniwersytetu mowi, ze nie nalezy dawaé studentom gotowych rozwia-
zan, recept na pojawiajace si¢ problemy. Mtodych ludzi nalezy ksztatci¢, zmusza¢ do
samodzielnego myslenia, krytycznej analizy tresci sktadajacych sie, cegietka po ce-
gielce, na wiedzg i doswiadczenie. Uniwersytet pragnie dawa¢ mtodym autonomig —
i na tym nalezatoby zasadzi¢ nowoczesne podejscie akademii do nauczania. Podejscie
,oranzowe” warto czeSciowo polaczy¢ z naukowym; zamiast wysyta¢ mtodych ludzi
do bladzenia po omacku na rynku thumaczeniowym, skonstruowa¢ kompleksowy pro-
gram studiéw, w ktorym wiedzy pozajezykowej nie wtlacza si¢ jako ciekawostke czy
dodatek do zajg¢ objetych syllabusem; w ktorym jest miejsce 1 na zrozumienie realiow
rynkowych, i na refleksj¢ nad procesem tlumaczenia i poprawnoscig jezykowa po-
szczegolnych struktur, a takze na analizg dyskursu i metajezykowe aspekty thumacze-
nia. Zaden element wiedzy czy umiejetnosci niezbednych thumaczowi nie powinien
by¢ wprowadzany ,,przy okazji”’. Zanim jednak przystapimy do gruntownego przeor-
ganizowania modelu nauczania uniwersyteckiego na poziomie studiéw thumaczenio-
wych, nalezy przeanalizowac¢ potrzeby i oczekiwania poszczeg6lnych stron bezposred-
nio lub posrednio bioragcych udziat w tym przedsigwzigciu.

2. Oczekiwania

Pierwszym uczestnikiem przedsigwzigcia, jakim jest wyksztalcenie osoby majacej pra-
cowa¢ w zawodzie ttumacza, jest sam zainteresowany, a wi¢c student. W obliczu
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zmian technologicznych i rynkowych bedzie on oczekiwat od uniwersytetu nie tylko
zaawansowanej wiedzy jezykowej i terminologicznej, ale tez mozliwosci wejscia na
rynek pracy po studiach oraz praktycznego wykorzystania i wycwiczenia umiejetnosci
nabytych w toku studiéw. Oznacza to nie tylko koniecznos$¢ zorganizowania profesjo-
nalnych warsztatow jezykowych i specjalistycznych oraz zaj¢¢ teoretycznych z zakresu
translatoryki, ale rbwniez zapewnienia praktyk czy stazy w biurach thumaczen. Polskie
uniwersytety oferujace tego typu Sciezki studidow na ogoél wspoétpracujag z biurami
1 agencjami tlumaczen, dajac mozliwos¢ zgloszenia si¢ przynajmniej czesci studentdw
na bezplatne praktyki oraz organizujac wyktady czy spotkania z przedstawicielami biur
i stowarzyszen (np. STP). Niemniej jednak, nalezatoby przemysle¢ strategi¢ organizo-
wania tego rodzaju wspolpracy oraz mozliwosci zwigzane z jej poszerzeniem badz lep-
szym dostosowaniem do zmieniajacych si¢ realiow. Chocby dwutygodniowy staz
w biurze ttumaczen to ogrom wiedzy z zakresu zarzadzania projektem i faktycznych
obowiazkéw osob tam zatrudnionych. Tego rodzaju doswiadczenie bedzie niezwykle
wartosciowe dla kazdego mtodego cztowieka powaznie myslacego o wejsciu na rynek
tlhumaczen. Nie nalezy jednak zapomina¢ o roznicach migdzy pracg na etacie w biurze
a pracg zdalng tzw. freelance'a, szczegolnie ze wigkszo$¢ studentow wybierze te druga
opcje (o czym $§wiadcza zardwno statystyki wskazujace na stosunek liczby zdalnych
thumaczy do thumaczy w biurach, jak i preferencje samych studentéw)'. Waznym za-
gadnieniem, ktére nie powinno uj$¢ uwadze srodowiska akademickiego, jest fakt, ze w
dobie Internetu studenci oczekuja, ze wszystko bedzie im podane na tacy, niczym w
sieci, po wpisaniu hasta w przegladarce Google. Nalezy ich uswiadamia¢, ze gotowe
stowniczki, rozwigzania i odpowiedniki terminologiczne to nie jest ,,produkt konco-
wy”, ktoéry ma za zadanie dostarczy¢ uczelnia. Kazde thumaczenie, bowiem, jest inne
1 nie ma rozwigzan dobrych na wszystko niezaleznie od kontekstu. Uczenie si¢ odpo-
wiednikéw na zasadzie ,,jeden do jednego” jest bez celowe 1 ogranicza wizj¢ 0ogdlng
problematyki tlhumaczeniowej. Co wigcej, moze prowadzi¢ do powaznych bltgdow w
sztuce. Konsultowanie i porownywanie ze sobg wielu zrodet jest zatem kluczowe do
wypracowania najlepszego ekwiwalentu lub najblizszego kulturowo thumaczenia dane-
go fragmentu tekstu, przy uwzglednieniu zaréwno rodzaju i charakteru tekstu, jak
i odbiorcy koncowego oraz rzeczywistosci kulturowej jezyka docelowego. Na te i inne
zagadnienia nalezy uczula¢ studentow na kazdym etapie kursu akademickiego.

Po drugiej stronie studenta-odbiorcy nauki dostarczanej na studiach stoi rynek i je-
go przedstawiciele. Beda to zarowno biura thumaczen, jak i klienci bezposredni: firmy
prywatne, stowarzyszenia, placowki edukacyjne, instytucje i osoby indywidualne.
Kazda z tych osob/firm bedzie miata inny model pracy, inne oczekiwania zwigzane
z thumaczeniem i inne potrzeby zwigzane z odbiorem tekstu (tekst na potrzeby we-
wnetrzne, do publikacji, materialy szkoleniowe itp.). Jednoczesnie wspotpracujacy
z nimi thumacz bedzie musial odgrywac role specjalisty z danej dziedziny i1 eksperta
jezykowego, a nawet kierownika projektu odpowiedzialnego za sformatowanie pliku
i dokonanie jego korekty przed oddaniem w przypadku wspotpracy bezposredniej z

! Z ankiet przeprowadzonych przez autorke wérdd studentéw Instytutu Lingwistyki Stosowanej UW
wynika, ze niemal jedna czwarta wszystkich 0sob chcialaby pracowa¢ z domu, natomiast az 57,5% o0s6b
chce taczy¢ prace zdalng z innym zajeciem, przy czym nikt nie zaznaczyt opcji ,,na pot etatu”, co sugeruje,
ze innym zaj¢ciem moze by¢ na przyktad nauczanie j¢zyka lub inna praca ,,dorywcza”.
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odbiorcg koncowym. Wobec tego zajecia z zakresu kontroli jakosci i korekty jezyko-
wej 1 terminologicznej stajg si¢ kluczowymi elementami przygotowania mtodego
cztowieka do zawodu. Jednym z gltéwnych problemow zwigzanych z wejsciem na ry-
nek tlumaczeniowy jest oczekiwanie, ze poczatkujacy ttumacz ma za soba doswiad-
czenie thumaczeniowe. Cho¢ niektére biura thumaczen organizujg jeszcze rekrutacje
w postaci probek tlumaczeniowych, coraz czgsciej o tym, czy dla mtodego adepta
znajdzie si¢ zlecenie decyduja dane wpisane w kwestionariusz dostgpny na stronie
agencji, a wiec do$wiadczenie oraz proponowana stawka’. Odpowiedzia na taki stan
rzeczy moze by¢ organizowanie praktyk, proponowanie stazy oraz wolontariatOw juz
na studiach, tak aby mtodzi absolwenci mieli czym wypeti¢ CV?>. Ponadto, ze strony
rynku bardzo czegsto wida¢ che¢ zatrudnienia nie tyle ekspertow jezykowych, ile spe-
cjalistow z danej dziedziny (prawo, medycyna, finanse itp.). Oczywiscie studia thuma-
czeniowe nie s3 w stanie dostarczy¢ wiedzy z zakresu funkcjonowania finansow pu-
blicznych, anatomii cztowieka, choréb przewleklych czy prawa miedzynarodowego w
piguitce, stad konieczno$¢ stymulowania mtodych ludzi do doksztalcania si¢ i specjali-
zowania si¢ w wybranej dziedzinie. Na warsztatach specjalistycznych istnieje mozli-
wo$¢ poruszenia jedynie najwazniejszych zagadnien terminologicznych, w zwigzku z
czym tym bardziej nacisk powinien by¢ ktadziony na umiej¢tnosci i znajomos¢ narzg-
dzi, a nie konkretne zasoby wiedzy encyklopedycznej. Z drugiej strony, sama wiedza
specjalistyczna nie czyni cztowieka thumaczem, w zwigzku z czym zaawansowana
wiedza jezykowa i kulturowa, umiejetnos¢ identyfikowania i rozwigzywania proble-
mow i niuansow jezykowych oraz doskonale opanowanie jezyka docelowego (ktorym
bardzo czgsto jest jezyk polski) to kluczowe warunki wstepne, bez ktorych wyksztat-
cenie umiejetnosci translatorycznych nie jest mozliwe. Pogodzenie ze soba tych zazg-
biajacych si¢ acz czgsto sprzecznych potrzeb jest nie lada wyzwaniem dla wspodtcze-
snych uczelni.

Trzecia strona ksztatcenia profesjonalnych, kompetentnych i jezykowo uwrazli-
wionych tlumaczy to uniwersytet, ktory powinien odgrywac¢ role mediatora w nego-
cjowaniu potrzeb i niezbednych kwalifikacji koncowych oraz proceséw uczenia si¢
i nauczania poszczegdlnych umiejetnosci. Uniwersytet powinien przede wszystkim
dbac o to, by proponowana przez niego wizja ksztatcenia przystawata do realiow ryn-
kowych, odzwierciedlala rzeczywiste potrzeby, ale i nie odchodzita od naukowych ide-
atéw, misji zwigzanej z wychowywaniem, edukowaniem i rozwijaniem umystow stu-
dentow, bez ktorej kazdy proces edukacyjny zachowuje jedynie ptaski wymiar uzyt-
kowy.

Studia ttumaczeniowe nie moga by¢ sprowadzane do kurséw szkoleniowych pro-
ponowanych juz teraz na potgge na rynku komercyjnym. Student to bohater poszukuja-
cy, bazujacy na wiedzy, madro$ci, doswiadczeniu innych ale i swoim, zrédtach z kto-

2 Kwestia stawek wybiega poza zakres niniejszego opracowania, jednak jest nie mniej istotna z punktu
widzenia wejscia na rynek pracy. W obliczu rosnacej liczby thumaczy stawki spadaja, jednak bardzo czesto
to same biura thtumaczen zmuszaja mtodych ludzi do znacznego dumpingu w tej kwestii: aby zaczepic si¢
na rynku bez renomy i bogatego do$wiadczenia, tlumacza po stawkach ,studenckich”, z kolei starsi
thumacze skarzg si¢ na ten proceder.

3 Nie do przecenienia jest rola wolontariatu, o ktdrym coraz czeéciej mowi si¢ na rynku. Jak donosi prasa,
wiele firm bardzo ceni sobie pracownikow z takim do$wiadczeniem, zwracajac uwage na pracowitosc,
rzetelno$¢ 1 gotowos¢ do poswigeen osob, ktore zdecydowaty si¢ na udziat w takich inicjatywach.
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rych potrafi umiejgtnie korzystaé, tak aby w przysztosci kreowac¢ rynek i nie da¢ mu
soba zawladng¢. Absolwent uniwersytetu dba o poprawnos¢, staranno$¢, zaleznosci
kulturowe 1 jezykowe, kulture jezyka, komunikacyjne aspekty zawodu i translatu,
przektadoznawstwo jako sztuke, umiejetnos$¢ oparta na wiedzy i do§wiadczeniu budo-
wanym latami wraz z osobistym warsztatem, a nie produkcj¢ towar6w masowo ,,wy-
pluwanych” na ta§me przez skomputeryzowane narzgdzia. Uniwersytet ma wyposazy¢
absolwenta w kluczowe kompetencje, ale i umiej¢tnosci praktyczne, znajomos¢ aspek-
tow komunikacji na linii thumacz-biuro i tlumacz-klient, umiejetno$¢ doboru tresci
i rozwigzan, wyszukiwania informacji zgodnie z obowigzujacym w dobie Internetu
modelem komunikacyjno-informacyjnym. Jesli ttumacz otrzymuje zlecenia droga elek-
troniczng, w odpowiednio sformatowanym pliku i ma za zadanie dostarczy¢ translat w
tym samym formacie, positkujac si¢ aktualng, faktycznie uzywang terminologia, nie
mozna od niego oczekiwaé pracy ze zrodtami analogowymi, na kartce — co nijak si¢
ma do rzeczywistego procesu ttumaczenia.

Tworzenie warunkow i sytuacji adekwatnych do rzeczywistego srodowiska pracy
thumacza jest ostatnio coraz cze¢sciej poruszane przez teoretykow translatoryki, ale sie-
ga juz poczatku lat 90. (np. C. Nord 1991; J. Vienne 1994). Praca z projektem tluma-
czeniowym, w ktorym biora udziat prawdziwi uczestnicy rynku, a thumaczenie wyko-
nywane jest naprawde 1 dla faktycznego odbiorcy to doskonaty sposob na urzeczywist-
nienie i unowoczesnienie studiéow thumaczeniowych (D. Gouadec 2000, 2007). Przy-
ktadem tego moze by¢ hiszpanska Granada, w ktorej po dokonaniu analizy rynku thu-
maczeniowego 1 wzieciu pod uwage zmieniajacych si¢ realidow, w tym wykorzystania
Internetu i technologii teleinformatycznych, teoretycy przektadoznawcy doszli do
wniosku, ze komputer i informatyka powinny zaja¢ nalezne im miejsce rowniez w pro-
gramach studiow (m.in. za J. Archerem 2002 czy I. Askehave'm 2000).

Tak powstal innowacyjny program e-learningowy Aula.int nazwany pozniej ,,Pro-
fessional Approach to Translation Training” (,,Profesjonalne podejscie do studiow
translatorycznych”). Funkcjonujacy juz od kilku lat projekt zasadza si¢ na symulacji
pracy biura thumaczen w oparciu o platforme internetowa. Za jego posrednictwem stu-
denci ksztalcg si¢ w telepracy (czy tez pracy zdalnej) podzieleni na grupy, przy czym
kazdy cztonek grupy wykonuje inne zadanie. Wszystkie role wymagaja wspotpracy
z zespotem, ale i samodzielnego wysitku, a nauczyciel petni role osoby nadzorujgcej
0go6t prac nad projektem ttumaczeniowym (dokumentacja, praca z terminologia, ttuma-
czenie, redakcja i weryfikacja oraz zarzadzanie projektem). Wymiana rol przy kolej-
nych projektach sprawia, ze studenci majg lepsze zrozumienie zalezno$ci pomiedzy
poszczegdlnymi czynnosciami i ich znaczenia w pracy nad thumaczeniem czy lokaliza-
cja (M. Olvera i in. 2005; M. Olvera 2005).

Polska rowniez moze si¢ pochwali¢ przyktadami dobrych praktyk w zakresie ,,pro-
fesjonalizacji” kurséw tlumaczeniowych. Przyktadowo, Uniwersytet Gdanski prowa-
dzit kilkuletni projekt studiow podyplomowych z zakresu lokalizacji a takze thumacze-
nia specjalistycznego z zastosowaniem narzgdzi CAT. Obie inicjatywy cieszyty si¢ du-
zym powodzeniem, podobnie jak projekt hiszpanski. Innym przyktadem urzeczywist-
nienia pracy studentow moze by¢ zaangazowanie studentoéw UG w projekt thumaczenia
aktualno$ci na stron¢ dotyczaca przewodnictwa Polski w Radzie Unii Europejskiej
(http://prezydencjaue.gov.pl/en/) we wspotpracy z MSZ. Inicjatywa ta koordynowana
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byta w latach 2010-2011 przez Lucje¢ Biel. Jak twierdzi sama autorka, bardzo wazna
role odgrywat tu silnie motywujacy autentyzm zadania: faktyczny odbiorca tlumacze-
nia, cykliczne — cotygodniowe odbieranie tekstow do tlumaczenia i konkretne terminy
oddania gotowych translatow (Biel 2012). Ponadto, koordynatorka ,,wirtualnych stazy”
w MSZ opisuje stosowang przez siebie wsrdd polskich studentéw metodologi¢ uczenia
si¢ przez projekt, bazujac na rozréznieniu kompetencji D. Kiraly’ego 1 metodzie EMT
(m.in. D. Gouadec 2007). Biel wskazuje ogodlne zalety pracy grupowej nad wigkszym
projektem thumaczeniowym, w ktorym znaczenia nabierajg autonomia osob petnigcych
poszczegodlne role, a takze kwestie zwigzane z szerszym kontekstem tlumaczenia, inter-
tekstualnoscig i spojnoscia terminologiczng.

W kontekscie akademickim niezwykle wazne jest, by nie poprzestawac na teore-
tycznych dywagacjach na temat uzdrowienia nauki. Jak z teorii przejs¢ do praktyki,
a wiedze uzytkowa i techniczne zagadnienia zwigzane z jako$cig translatu jako produk-
tu (a dostownie: pliku) pogodzi¢ z teorig przektadu, lingwistyczng analiza tekstu i hu-
manistyczng wyktadnig idei studiow wyzszych? Podobnie jak w przypadku metodolo-
gii przektadoznawstwa zorientowanej na tlumacza (tworce, specjaliste, lingwiste, zle-
ceniobiorce), tekst (dyskurs, translat, produkt) i odbiorce (klienta, przedstawiciela je-
zyka i kultury docelowej), bez odniesienia do kwestii technologii i innych elementow
pozajezykowych czy pozakulturowych niezbednych w pracy tlumacza mozna przyj-
mowac rozne podejscia. Od thumaczenia poprzez analiz¢ btgdow 1 metodg porownaw-
czg (niedoskonate thumaczenia studenckie a profesjonalne wykonanie do§wiadczonego
thumacza czy wykladowcy)®, przez podejscie kognitywne (np. D. Kiraly 1995) i proce-
sualne (D. Gile 1995, R. Jadskeldinen 1998), po teorie bazujace na konkretnych zada-
niach i krétkich ¢wiczeniach wyksztatcajacych poszczegdlne elementy warsztatu thu-
macza (A. Hurtado Albir 1999, M. Gonzalez Davies 2003), przektadoznawstwo jako
dziedzina jezykoznawstwa stosowanego rozwijajaca si¢ szczegolnie prgznie od lat 90.
ubiegltego wieku, ma wiele do zaoferowania praktykom i autorom programow naucza-
nia na szczeblu uniwersyteckim.

Co wigcej, wraz z rozwojem nowych technologii, mys$l teoretykow przektadu za-
czeta ksztattowac si¢ w kierunku bardziej ,,uzytkowym” z punktu widzenia rynku, cho¢
z perspektywy nauki najlepiej byloby uznaé, ze zyskata wymiar bardziej realny,
wspotmierny do rzeczywistosci. Jednakze biorgc pod uwage fakt, ze samo przektado-
znawstwo rozwingto si¢ na gruncie doswiadczen praktykow petniacych role facylitato-
ra, straznika komunikacji pomi¢dzy odmiennymi jezykowo grupami bez ukierunkowa-
nego, specjalistycznego szkolenia w tym zakresie’, mozna powiedzie¢, ze nigdy nie
utracito ono kluczowej wigzi z praktycznym wymiarem aktu (czy celu) ttumaczenia.
Obecnie najblizsze praktycznym zastosowaniom rynkowym beda zapewne podejscia
teoretyczne o charakterze sytuacyjnym (J. Vienne 1994; D. Gouadec 2000) i tzw. po-
dejscia profesjonalne (C. Nord 1991), ktore zaktadajg ktadzenie wickszego nacisku na
cel i odbiorce tlumaczonego tekstu, instrukcje wyrazajaca potrzeby klienta/odbiorcy,
funkcje docelowego tekstu i jego zastosowanie, oraz analizg sytuacyjna zlecenia thu-
maczeniowego, z rownoczesnym wprowadzeniem elementow faktycznej pracy nad

4 Por. tez A. Pym (1992).
3> Wszakze pierwsi thumacze byli po prostu ekspertami jezykowymi, czesto whadajacymi kilkoma jezykami
obcymi.
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projektem ttumaczeniowym, w tym symulacji zadan wykonywanych w ramach profesji
tlhumacza oraz pytaniami czy watpliwosciami pojawiajacymi podczas ich realizacji
(urealnienie procesu ksztalcenia thumaczy, por. szczegélnie D. Gouadec 2003 i 2007,
ale réwniez konstruktywistyczne podejscie D. Kiraly’ego 2000). Oczywiscie, tak jak
w przypadku godzenia nierzadko sprzecznych oczekiwan i potrzeb stron zaangazowa-
nych w proces tlumaczenia, o ktorym byla mowa wyzej, taczenie réznych podejsé
i strategii nauczania oraz uswiadamiania mtodym tlumaczom poszczegdlnych trudno-
$ci zwigzanych z thumaczeniem, obshugg zlecen thumaczeniowych, analizowaniem po-
trzeb i wymagan klienta, komunikacjg ze zleceniodawca i/lub odbiorcg oraz praktycz-
nym zastosowaniem wiedzy jezykowej i metajezykowej w przekladzie to najskutecz-
niejsze rozwigzanie dla uniwersytetu w dobie zmieniajacych si¢ realiow rynkowych.
Rozwazania na temat szeroko pojetej metodyki nauczania przektadu na studiach uni-
wersyteckich wykraczajg poza zakres niniejszego artykutu, niemniej jednak nalezy
zwrdci¢ uwage, ze stanowig one nieodlaczng czgs¢ debaty na temat tego, jak wiaczy¢
zastosowanie nowoczesnych narzedzi okolottumaczeniowych w tok studiow. Ma to
szczegolne znaczenie w podejSciu reprezentowanym przez autorke niniejszego opra-
cowania, zaktadajagcym holistyczne ujgcie catego programu studiow z uwzglednieniem
rynku i technologii, ale tez i pracy z tekstem, jezykiem i terminologia. Aby jednak w
petni ukaza¢ problematyke zwigzang z wiaczeniem technologii informatycznych do
programu studidow, warto rozwazy¢ ich znaczenie uzytkowe, uwzgledniajac nie tylko
powszechnie podkreslane zalety, ale i zastrzezenia.

3. Charakterystyka narzedzi okolotltumaczeniowych

Definiowane tutaj narzedzia okototlumaczeniowe uwzgledniaja wszelkie zasoby in-
formatyczne i internetowe towarzyszace wspoOlczesnemu tlumaczowi w codziennej
pracy, a wiec szeroko rozumiany sprzgt komputerowy wraz z oprogramowaniem i do-
stepem do sieci internetowej. Oprogramowanie moze sktada¢ si¢ z najprostszych na-
rzedzi, takich jak edytor tekstu (np. pakiet Microsoft Office), obstuga poczty elektro-
nicznej, zainstalowany stownik, Acrobat Reader czy przegladarka internetowa. W inte-
resujgcej nas zaawansowanej acz czg¢sto wymaganej przez rynek wersji obejmuje ono
natomiast narzgdzia do tworzenia pamieci thumaczeniowych i zarzadzania nimi, two-
rzenia baz terminologicznych i wykonywania ttumaczen, a wigc tzw. programy CAT
(z ang. computer-assisted translation). Sg to zaawansowane aplikacje dziatajace nieza-
leznie od wszelkich innych programéw do modyfikacji tresci, czesto za odpowiednig
oplata licencyjna. Wiele z nich posiada zaawansowane funkcje do sprawdzania pisowni
oraz kontroli jakosci, optycznego rozpoznawania i konwertowania tekstu (narzedzia
OCR - optical character recognition), zaawansowanej obstugi i obrobki graficznej
pliku oraz lokalizacji stron internetowych, a wiec obstugi plikow w formacie HTML
i XML. Wszystkie te ostatnie opcje moga by¢ rowniez dostepne w formie oddzielnych
aplikacji. Jednakze na potrzeby badan i propozycji zmian przedstawionych ponizej tak
szczegotowe rozroznienie nie bedzie potrzebne, w zwigzku z czym ograniczymy si¢ do
stosowania terminu ,,narzedzia CAT” lub ,,narzedzia okotottumaczeniowe”.

Zacznijmy zatem od ogdlnej charakterystyki zalet tych narzedzi. Wsrdéd powszech-
nie wymienianych pozytywow gtéwne miejsce zajmuje spojnos¢ terminologiczna. Ma
ona znaczenie przede wszystkim w przypadku pracy nad duzymi objgtosciowo projek-
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tami oraz statej wspotpracy z tym samym klientem lub kilkoma duzymi klientami.
Dzigki automatycznemu zapisywaniu wszystkich ttumaczen dokonywanych za posred-
nictwem programu, istnieje mozliwo$¢ przechowywania bogatych baz ttumaczenio-
wych z opcja natychmiastowego wgladu w dowolny fragment zapisanych tresci. Dzie-
ki temu tatwiej zachowac spdjnos¢ terminologiczng w obregbie wielostronicowego thu-
maczenia czy kilku plikow o tej samej tematyce. ROwnoczesnie bezproblemowe oka-
zuje si¢ stosowanie si¢ do zalecen klienta: wystarczy zalaczy¢ proponowany przez nie-
go stowniczek/glosariusz do programu lub w prosty sposéb wygenerowaé go samo-
dzielnie na podstawie przekazanych instrukcji. Funkcje te nie tylko dodajg profesjona-
lizmu thumaczowi, ulatwiajg réwniez prace samego klienta i znacznie podwyzszaja
poziom jego satysfakcji z wykonanych ustug, co z kolei przektada si¢ na kolejne zlece-
nia. Ponadto, automatyzacja pracy z plikiem w programie, ktéry sam konwertuje, seg-
mentuje 1 formatuje pliki, znacznie przyspiesza proces thumaczenia.

Z punktu widzenia biura thumaczen natomiast, narzedzia CAT utatwiajg i przyspie-
szaja obshuge projektu thumaczeniowego. Nie trzeba chyba dodawaé, ze automatyzacja
kluczowych procesow niewymagajacych pracy cztowieka oraz spojne srodowisko pra-
cy eliminujgce potrzebe ciagltego przetaczania si¢ czy przekierowywania uwagi z jed-
nej technologii na druga znacznie usprawniaja wszystkie dzialania, ktorych efektem
koncowym ma by¢ dostarczenie dobrego jako$ciowo, prawidlowo przettumaczonego,
zweryfikowanego i sformatowanego tekstu.

Naczelng wadg narzedzi okotottumaczeniowych jest ich staba znajomos$¢ i nieuf-
nos$¢ thumaczy, czy to spowodowana domniemang trudnos$cig w nauce obstugi tychze
narzedzi, czy tez do$¢ wysoka ceng. Z badan przeprowadzonych wérdd thumaczy pra-
cujacych na polskim rynku (I. Sikora 2013; M. Walczynski 2013) wynika, ze wielu
thumaczy chcialoby w przysztosci korzysta¢ z narzedzi CAT i uwaza ich obstuge za
cenng umiejetnosc, jednak odstrasza ich cena oraz wysitek, ktory musieliby wlozy¢
w nauczenie si¢ obchodzenia z tego typu aplikacjami. W obliczu tych opinii, tym bar-
dziej istotne wydaje si¢ prowadzanie zaje¢ obejmujacych narzedzia CAT juz na stu-
diach. Wraz z wiekiem spada bowiem motywacja i wiara w mozliwo$¢ nauczenia si¢
obshugi skomplikowanego programu, szczegolnie wsrod starszego pokolenia thumaczy,
ktore obstugi komputera i Internetu uczyto si¢ juz w dorostym zyciu. Wsrod tych wia-
$nie 0sOb najnizsza jest tez Swiadomos$¢ przydatnosci takich rozwigzan w pracy thuma-
cza. Jak konkluduje autorka badania ankietowego z 2011 r., Iwona Sikora, strach thu-
maczy, staba wiedza na temat uzytecznosci CAT oraz obawy zwigzane z trudnoscig
nauczenia si¢ ich obshugi, a rownoczesnie cieckawos¢ i che¢ korzystania z takich narzg-
dzi w przysztoSci powinny sta¢ si¢ sygnatem dla autoréw programow studiéw ttuma-
czeniowych. Zdaniem I. Sikory, szkolenie z zakresu obstugi narzedzi CAT powinno
by¢ obowiazkowym elementem kazdego nowoczesnego kursu przektadoznawczego
(2013: 31). Co ciekawe, Sikora nie poprzestata na badaniu faktycznego korzystania
z poszczegblnych narzedzi do obstugi tekstu, obstugi graficznej, analizy i konwerto-
wania plikow czy obstugi terminologicznej. W swoim badaniu docieka przyczyn takie-
go stanu rzeczy, pyta o bieglos¢ w obshudze poszczegoélnych technologii, ale tez i aspi-
racje thumaczy. Sposrod 285 przebadanych 0séb w roznym wieku 65% korzysta w pra-
cy z narzedzi opartych na tworzeniu i korzystaniu z pamigci thumaczeniowych. Najbar-
dziej interesujacy jest fakt, ze najczgsciej z programéw CAT korzystajg ttumacze ze
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stazem 5-10 lat, przy czym zaobserwowa¢ mozna ciekawa zalezno$¢ migdzy stazem
pracy w zawodzie a wykorzystaniem komputerowych narzedzi wspomagajacych prace
tlhumacza. Podczas gdy zaledwie 8% poczatkujacych ttumaczy 1 26% tlumaczy ze sta-
zem nieprzekraczajacym dwoch lat thumaczy wszystkie teksty za pomoca wspomnia-
nych narzedzi, w grupie os6b pracujacych na rynku od dwoéch do pieciu lat jest to 28%,
w grupie 5-7 lat — 39%, a w grupie 7 lat i wigcej 45-50% (pozostate 50% o0so6b thuma-
czy za pomocg CAT wigkszo$¢ tekstow, bo od 75% do 99%)°.

Kolejna interesujaca obserwacja branzowa dotyczy wyksztatcenia ttumaczy. Mia-
nowicie, najwigcej thumaczy korzystajacych z narzedzi CAT jest wsrod osdb, ktore
ukonczyly studia kierunkowe: podyplomowe studia thumaczeniowe (81%), studia li-
cencjackie z zakresu ttumaczenia (75%) oraz studia magisterskie z przektadoznawstwa
(66%). Pozostate osoby rzadziej korzystaja z omawianych tu narzgdzi, co moze wska-
zywac¢ na pozytywne zmiany w zakresie nauczania technologii na polskich uniwersyte-
tach w ostatnich latach (I. Sikora 2013: 25). Na podstawie przytoczonych badan ryn-
kowych mozna wigc stwierdzi¢, ze zdania wsrdd thumaczy sa podzielone: narzgdzia
CAT sa przydatne i pozadane, o czym $wiadczy wzrost ich uzycia i zainteresowania ze
strony przedstawicieli zawodu, jednak nie wszyscy sg do nich przekonani i nadal nawet
wsrod uzytkownikéw narzgdzi CAT tylko cze$¢ tlumaczy za ich pomoca wszystkie
zlecane teksty. Jednym z uzasadnien podawanych przez thumaczy, ale i metodykow,
jest niedopasowanie tekstu do tego rodzaju technologii: czgs¢ tekstow ,,po prostu nie
nadaje si¢” do tego rodzaju thumaczenia ze wzgledu na tematyke czy jezyk (tresci sig
nie powtarzaja, wigc pami¢ci thumaczeniowe si¢ nie przydaja), badz tez ze wzgledu na
format (dostarczane sg w wersji papierowej lub w postaci skanu, ktérego obrobka by-
laby bardziej czasochtonna niz ttumaczenie z kartki). I tu rzeczywiscie nalezaloby sig¢
zastanowi¢ czy kazdy rodzaj thtumaczenia wymaga znajomosci najnowszych technolo-
gii thumaczeniowych. Tlumaczenia przysiegle, zaawansowane teksty prawne czy me-
dyczne oraz tlumaczenia literackie sa by¢ moze zupehie nieadekwatne do tych naj-
nowszych ,,potrzeb”. Ponadto metodycy skarza si¢ na wady zwigzane z segmentowa-
niem pliku (dzielony zdanie po zdaniu Iub podpunkt po podpunkcie) i zwigzanym
z tym brakiem cato$ciowego ogladu tresci, ttumaczeniem bezkontekstowym, bezre-
fleksyjnym, w tatwy sposob prowadzacym do tworzenia kalek jezykowych i zbytniej
dostownosci w przektadzie’. Niemniej jednak nalezy zauwazyé, ze zaden z prowadza-
cych na studiach ttumaczeniowych nie moze mie¢ pewnosci co do tego, jakie teksty
przyjdzie ttumaczy¢ absolwentowi i czy beda one wymagaty tych czy innych umiejet-
nosci. Przy thumaczeniach technicznych narzedzia CAT beda oczywistym wyborem,
przy tlumaczeniach medycznych natomiast warto by si¢ zastanowi¢ czy nie skupié si¢
na zaletach CAT zwigzanych z obslugg terminologii. Wszak narzgdzia te zawierajg
wiele funkcji zaawansowanych, umozliwiajac wprowadzanie definicji terminow, two-
rzenie zaawansowanych, wielojezycznych glosariuszy, wyszukiwanie kontekstowe
miedzy dokumentami, pracg z korpusami i wiele innych opcji, bez swiadomosci kto-
rych przyszly thumacz nie bedzie w stanie wykorzysta¢ baz ttumaczeniowych w sposob
optymalny.

Obawy zwigzane z kontekstem i analizg tekstu jako calosci powinny zostaé roz-

81. Sikora 2013: 24.
7 Na te kwestie zwrécita mi uwage w rozmowie Lucja Biel.
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wiane dzigki kompleksowemu podejsciu do wykorzystania narzedzi okotottumacze-
niowych w programach studiow. Ksztatcenie ttumaczy to skomplikowany proces, kto-
rego pierwszym sktadnikiem jest praca z jezykiem rodzimym, nastepnym praca z jezy-
kiem obcym i udoskonalanie kompetencji jezykowych, analiza tekstu jako aktu komu-
nikacyjnego, stopniowe przechodzenie od ogédtu do szczegotu, dopiero pozniej skupia-
nie si¢ na poszczegdlnych czastkach sktadowych, analiza btedow, ocena itd. Oczywi-
$cie nie ma jednego podejscia do nauczania przektadu, aczkolwiek nie ulega watpliwo-
$ci, ze bez wyksztalcenia podstawowych kompetencji z zakresu analizy tekstu i prze-
ktadania go na jezyk docelowy nie mozna przej$¢ do etapu wlaczania narzedzi wspo-
magajacych, automatyzujacych czes¢ tych czynnosci. Praca ze studentem powinna sta-
nowi¢ spdjne kontinuum, w ktorym poszczegolne elementy dotaczane sg stopniowo
1 systematycznie ¢wiczone. Krotki kurs wprowadzajacy z zakresu obshugi skompliko-
wanych aplikacji, jakimi niewatpliwie sa narzedzia CAT, nie spelni swego zadania.
Student musi dojs¢ do wprawy, nauczy¢ si¢ swobodnie korzysta¢ z tych programéw,
tak aby staly si¢ one dla niego tylko narzedziem usprawniajacym prace, a nie dodatko-
wym obcigzeniem, przy ktérym co chwile trzeba zastanowié¢ si¢ na ktorg ikonke czy
klawisz klikng¢. Maja by¢ niczym dtugopis i kartka w reku thumacza sprzed epoki ma-
sowego wykorzystania komputeréw. Narzedzia CAT powinny stac si¢ interfejsem 13-
czacym tekst z thumaczem i (posrednio) odbiorcg koncowym, tak jak thumacz petni rolg
mediatora tre$ci pomi¢dzy nadawcg a odbiorcg komunikatu za posrednictwem tekstu-
translatu.

Z badan przeprowadzonych wsréd samych studentow wynika, ze przynajmniej
czgsciowo znajg oni potrzeby rynku, a wiec wiedzg co to narzedzia CAT. Znajg z na-
zwy co najmniej kilku z nich i zdaja sobie sprawe z ich znaczenia w pracy thumacza.
Takich badan w Europie Zachodniej przeprowadzono juz wiele, jeszcze na poczatku
obecnego stulecia. Wnioski wyciggnigte na ich podstawie postuzyly p6zniej autorom
programow studiow tlumaczeniowych do uwzglednienia kluczowych kwestii techno-
logicznych i sprawnos$ci komputerowych w syllabusach oraz zastosowania nowocze-
snych metod nauczania przektadu odzwierciedlajacych faktyczne sytuacje zawodowe
(a wiec zlecenia). I tak studenci ankietowani przez H. Jaatinena i R. Jadskeldinen
w ramach projektu COLC (Computing for Language Careers) w Finlandii twierdza, ze
podstawowe zagadnienia z zakresu obslugi komputera, lokalizacji produktow, wyko-
rzystania pamigci thumaczeniowych i baz terminologicznych oraz korpuséw, zarzadza-
nia projektem i edytowania plikow, a nawet podstawowych umiejetnosci programowa-
nia powinny by¢ wigczone do programéw studiow dla thumaczy. Uwzglednienie tego
rodzaju zaje¢ zostato uznane za nieodzowne zaréwno przez srodowisko tlumaczy, jak
i pracodawcow z sektora publicznego i prywatnego. Metodycy bioracy udziat w pilota-
zowym projekcie wlaczajacym obstuge komputera i narzgdzi thumaczeniowych w pro-
gram studiéw uznali zmiany za pozadane i pozytywne w skutkach dla przysztych ab-
solwentow (H. Jaatinen/ R. Jaéskeldinen 2003: 85).

W Wielkiej Brytanii przeprowadzono kilka badan rynkowych zwigzanych z thuma-
czeniem. Przyktadowo, H. Fulford i J. Zafra (2005) prezentujg wyniki ankiety wypet-
nionej przez ttumaczy. Wskazujg one, ze poziom ogoélnej znajomosci narzedzi kompu-
terowych i Internetu nie przeklada si¢ na umiejetnos¢ obshugi narzedzi terminologicz-
nych i aplikacji bazujacych na pamigciach thumaczeniowych. Z drugiej strony sytuacja
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na rynku jasno wskazuje na postepujace przechodzenie firm i biur thtumaczeniowych na
zaawansowane narzedzia CAT, w zwiazku z czym zapotrzebowanie na szkolenie thu-
maczy w tym zakresie jest duze. Badanie to odzwierciedla co prawda realia sprzed po-
nad 9 lat, jednak rezultaty sa zbiezne z wynikami ankiet przedstawionymi przez Sikorg
dla rynku polskiego. Autorzy badan zagranicznych juz od wielu lat zgodnie twierdza,
ze wlaczenie zaje¢ z zakresu CAT i teleinformatyki ogétem jest zarazem konieczne
i korzystne. Swiadcza o tym nie tylko badania teoretyczne i analizy rynku, ale rowniez
badania pilotazowe i projekty warsztatowe przeprowadzane na uniwersytetach. Wy-
mieni¢ tu mozna choéby publikacj¢ S. O'Brien i D. Kenny (2001) na temat irlandzkich
realiow uniwersyteckich, M. Shuttlewortha (2002) czy prace S. Doherty'ego i J. Moor-
kensa (2013)%.

W wyniku badan i dociekan metodykéw i praktykow przektadu uniwersytety
znacznie zmodyfikowatly swoje oferty dydaktyczne w ciggu ostatnich 15 lat, starajgc
si¢ uwzgledni¢ potrzeby rynkowe, ale i dba¢ o odpowiednie przygotowanie studentow
do pracy. W Wielkiej Brytanii zasoby kadrowe zostaly wypelnione w duzej mierze
tlhumaczami-praktykami zamiast wyktadowcow akademickich, szczegodlnie przy th-
maczeniach specjalistycznych. Profesjonalni ttumacze zagladaja na tamtejsze uniwer-
sytety ,,dorywczo”, przekazujac wiedze na temat biezacych zlecen i faktycznych zadan
powierzanych przedstawicielom tego zawodu przez zleceniodawcow. Preferuje si¢ stu-
dia w trybie wieczorowym lub zaocznym, a w ofercie dominuja kursy podyplomowe
i uzupehiajace typu ,,Masters”.

Tymczasem w Hiszpanii oferuje si¢ programy studiow licencjackich, réwniez
o charakterze rozszerzonym (4 lata), oraz magisterskich, przy czym wiele miejsca po-
$wieca si¢ na ,,urealnienie” toku studiéw i prowadzonych w ich ramach kursow. Ma to
miejsce we wspomnianej juz Granadzie (por. publikacja M. Olvery z 2005 r.)°, ale
réwniez w nieco innym wymiarze na pozostatych uniwersytetach oferujacych studia
przektadoznawcze (np. w Barcelonie czy Salamance)'®. Bardzo czestym rozwigzaniem
na hiszpanskich uniwersytetach jest stopniowe wiaczanie do zajg¢ poszczegolnych za-
gadnien i umiejetnosci zwigzanych z obstuga narzedzi CAT, zarzadzaniem terminolo-
gia, projektem ttumaczeniowym, redakcja i edycja plikow oraz obstuga zaawansowa-
nych formatow typu XML czy HTML w potaczeniu z zajeciami praktycznymi i ,,fak-
tycznymi” zleceniami thumaczeniowymi.

W Polsce mozna mowi¢ o pozytywnych zmianach w kierunku ,,urzeczywistniania”
studiow tlumaczeniowych, jednak nadal brakuje systematycznosci i holistycznego czy
tez interdyscyplinarnego podejscia do sprawy. Z badan przeprowadzonych wsrod stu-

8'S. O'Brien i D. Kenny: ,,In Dublin’s fair city: Teaching translation technology at Dublin City University”,
ale takze publikacja Dorothy Kenny z 1999 r. Ponadto ,,Combining MT and CAT on a technology-oriented
translation Masters’” M. Shuttlewortha i ,,Investigating the experience of translation technology labs:
pedagogical implications” S. Doherty i J. Moorkens. Inne publikacje godne polecenia to ,,Taking statistical
machine translation to the student translator” S. Doherty'ego, D. Kenny i A. Waya (2012), ,,Translators and
TM: An investigation of translators’ perceptions of translation memory adoption” S. Dillona i J. Fraser
(2006) czy ,.Exploring the goals of teaching machine translation to translation students: a small-scale
online study” M. Flanagan (2009).

° Rowniez publikacja ,,A professional approach to translator training (PATT)”, ktéra ukazala si¢ na ten
temat w czasopismie Meta w 2005 .

10 przyktadowo, publikacja ,,Interaccion en la clase de traducciéon mediante el uso de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién” autorstwa A. Tortades z 2006 r.
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dentow roznych lat studiéw stacjonarnych wynika, ze praktycznie wszyscy zdaja sobie
sprawe z tego, czym sa narzedzia CAT (97,73%), potrafia wymieni¢ najpopularniejsze
z nich, a nawet z nich korzystali (88,64%). Réwnoczesnie jednak mtodzi ludzie wska-
zuja na silng potrzebg prowadzenia takich zaje¢ (90% ankietowanych) i niewystarcza-
jaca ich liczbe mimo wlaczenia ich w programy studiow (86% )''. Pytani o umiejetno-
$ci, ktore nalezatoby bardziej rozwijaé na studiach thtumaczeniowych, studenci wskazu-
ja nie tylko na CAT, ale i na prace z terminologia oraz szeroko poje¢ta redakcje 1 edycje
tekstu, uwzgledniajacg poprawnos¢ jezykowsa i oceng jakosci. Wyniki te zostaty przed-
stawione na wykresie ponize;j.
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Wykres 1. Procent studentéw, ktorzy cheieliby rozszerzyé poszczegdlne zajecia’”.

Niestety nie na wszystkich uczelniach zajecia tego rodzaju sg wystarczajgco rozwi-
nicte. Czgsto sg one opcjonalne, a poszczegolne umiejgtnosci poruszane ,,przy okazji”
innych zaje¢, na przyktad warsztatow thumaczeniowych.

' Badanie zostato przeprowadzone przez autorke artykutu wérod studentow 11 roku licencjatu oraz IV i V
roku studiow magisterskich w Uniwersytecie Warszawskim. Ankieta obejmowata pytania zwigzane ze
znajomos$cig programoéw CAT oraz aspiracjami studentéw dotyczacymi pracy w zawodzie tlumacza i
dotychczasowego doswiadczenia. Nalezy zaznaczy¢, ze cho¢ znajomos$¢ tych programdéw jest wysoka,
wynika ona zapewne z ich dostgpnosci oraz opcjonalnych zajeé z ich obstugi w Instytucie (do
najpopularniejszych programéw naleza dostgpne tam Trados i memoQ), co dodatkowo $wiadczy o tym, ze
uniwersytet jest podstawowym miejscem zdobywania wiedzy o tych technologiach, a wigc tym bardziej
warto ktas¢ na nie nacisk podczas opracowywania programéw studiow.

12 Kolejno: z zakresu obstugi narzedzi CAT, wyszukiwania zrodel i korzystania z zasobéw internetowych,
obstugi komputera, edycji tekstu, pracy z terminologia oraz weryfikacji i korekty tekstu.
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Count Column Total N
%
zdecydowanie tak 23 51,1%
Czy zajecia z obstugi CAT powinny byé obowigzkowe?
raczej tak 14 31,1%
Czy chcial(a)by$ mieé zajecia symulujace prace zdecydowanie tak 30 66,7%
wykonywana w biurach tumaczen? raczej tak 11 24,4%
Jak wazna jest wedtug ciebie obstuga narzedzi CATw pracy bardzo wazna 25 55,6%
thumacza? raczej wazna 16 35,6%

Tabela 1. Opinie studentow na temat znaczenia zaje¢ z obstugi CAT
i symulacji pracy w biurze.

Warto wzia¢ pod uwage opinie studentow, dla ktorych technologie okotottumacze-
niowe maja kluczowe znaczenie (Tabela 1), szczegélnie ze wigkszo$¢ uczestnikow
ostatnich lat studiow na rynku nie pracuje, nie mowiac juz o wspoOlpracy z wymagaja-
cymi biurami ttumaczen. Brak przelozenia zaje¢ skupionych na jezyku obcym na real-
ny $§wiat pracy zawodowej z pewnos$cig ma w tym duzy udziat (patrz Tabele 2 i 3).

Czy pracujesz lub pracowatas/es zarobkowo jako Total
ttumacz?
tak nie
13 18
rok studidw 4 7 8 15
11
Total 17 27 44
Tabela 2. Liczba studentow z doswiadczeniem w pracy zarobkowej
w charakterze thumacza.
Czy wspotpracujesz lub wspotpracowatas/es kiedys z Total
biurem ttumaczen?
tak nie
1 17 18
rok studiow 4 2 13 15
2 9 11
Total 5 39 44

Tabela 3. Liczba studentow z doswiadczeniem w zakresie wspolpracy
z jakimkolwiek biurem ttumaczen.

Oczywiscie potrzeby studentow i rynku to jedno, natomiast faktyczne mozliwosci
uniwersytetow sa czesto ograniczone. Ze wzgledu na szereg wymogdéw formalnych,
wprowadzenie jakichkolwick zmian w syllabusy bez szwanku dla pozostatych zajeé
jest czgsto bardzo utrudnione i moze trwa¢ latami. Cho¢ mamy juz niezbg¢dna infra-
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strukture techniczng (sale komputerowe, dostep do Internetu i nowoczesnych narzeg-
dzi), czgsto brakuje innowacyjnych inicjatyw polegajacych na wspolpracy z producen-
tami technologii CAT czy biurami thumaczen. Z perspektywy przysztego absolwenta
kluczowa jest bowiem ciaglo$¢, a nie jednorazowe zrywy pod szyldem ,,przyjaznego
studentom nowoczesnego uniwersytetu”. Trudno te ciggltos¢ zachowaé w obliczu roz-
cztonkowania studiow uniwersyteckich na system 3+2 wedle wytycznych bolonskich,
koniecznosci zmieszczenia w programie szeregu zaje¢ z wiedzy ogdlnej czy wypetnie-
nia limitu punktéow ECTS. Do tego dochodzg problemy kadrowe. Bardzo czg¢sto meto-
dycy przektadu to osoby wywodzace si¢ stricte ze srodowiska uniwersyteckiego, a nie
z rynku, wobec czego czg¢sto brak u nich znajomosci obstugi programéw okotottuma-
czeniowych, a wiadomo, ze podstawowa, zdobyta ,,przy okazji” czy na szkoleniu wie-
dza nie wystarczy do trwaltego wlaczenia tych narzedzi w pracg studentow. Z drugiej
strony przedstawicielom branzy ttumaczeniowej czgsto brakuje wiedzy metodologicz-
nej i teoretycznej, w zwigzku z czym nie sg oni w stanie prowadzi¢ zaje¢ na poziomie
akademickim. Jeszcze gorzej sprawa ma si¢ z informatykami czy przedstawicielami pro-
ducentéw programéw CAT, ktorzy moga przedstawié techniczne ich aspekty, ale juz nie
pokaza zalet praktycznego ich zastosowania w pracy nad przektadem. Na podobne wy-
zwania zwracaja uwage badacze zagraniczni (np. H. Jaatinen i R. Jaadskeldinen 2003).

W obliczu nagromadzenia badan przeprowadzonych wsrod praktykujacych thuma-
czy 1 studentéw aspirujacych do tego zawodu, a takze inicjatyw majacych na celu od-
powiedzie¢ na zaistniale potrzeby, nalezatoby si¢ zastanowi¢ jaki wplyw maja wdrozo-
ne juz rozwigzania na postrzeganie rynku i narz¢dzi okotottumaczeniowych przez oso-
by objete zmianami programowymi. Absolwenci, ktorzy maja za soba kursy zwigzane
z obstuga CAT, cho¢by w ograniczonym wymiarze, i mieli juz okazje sprobowaé swo-
ich sit na rynku, mogg dostarczy¢ uczelniom istotnych informacji na temat konstruo-
wania, udoskonalania i wdrazania nowoczesnych programoéw studiow z uwzglednie-
niem tych aspektow, ktore okazaly si¢ najbardziej przydatne i pozadane. Warto wigc
uzupetni¢ pule badan i opracowan o te kluczowa grupe odbiorcéw oferty uniwersytec-
kiej".

4. Podsumowanie i implikacje na przyszlos¢

Celem niniejszego artykutu bylo przeanalizowanie profilu wspotczesnego studenta
oraz proponowanej oferty studiow tlumaczeniowych pod katem odpowiedzi na wy-
zwania stawiane absolwentom szkot wyzszych przez rynek thumaczeniowy i nowocze-
sne technologie. Potrzeby zidentyfikowane na podstawie badan rynkowych i1 opraco-
wan naukowych w dziedzinie translatoryki i metodyki przektadu wymagaja szerszego
spojrzenia na te wyzwania oraz bardziej elastycznego podejscia do konstruowania pro-
gramow studiow i zadan powierzanych studentom podczas zaje¢ praktycznych. Aby
uniwersytet byt w stanie i8¢ z duchem czasu i faktycznie ksztatci¢ jezykowo, uwrazli-
wiac¢ kulturowo, ale i uczy¢ zawodu ttumacza XXI wieku, niezbedne jest systematycz-
ne wyksztalcanie i pielggnowanie umiejetnosci thumaczeniowych i okotottumaczenio-
wych, a wiec stopniowe wigczanie nowoczesnych technologii na kazdym etapie ksztat-

13 Rzecz jasna wymaga to planowanych przez autorke szeroko zakre$lonych badan wsrod absolwentow
pracujacych na rynku od 1-3 lat. Do podjgcia si¢ tego zadania sktonita autorke analiza badan ankietowych
z Polski i spoza niej oraz szeroko rozumianej sytuacji rynkowej opisanej w pierwszej czg¢sci artykutu.
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cenia kierunkowego. Proponowane przez autorke holistyczne podejscie do metodyki
thumaczenia nie narzuca konkretnego modelu funkcjonowania uniwersytetu i nie
umniejsza autonomii srodowiska akademickiego. Uczula jedynie na znaczenie nowego
modelu komunikacyjnego i idacego za nim postepu technologicznego w kazdej dzie-
dzinie zycia i w kazdej profesji, rowniez thumaczeniowej. Nowoczesne rozwigzania
wdrazane we wspoélpracy z przedstawicielami rynku i instytucjami publicznymi, oparte
na pracy z komputerem, pracy w $wiecie wirtualnym (e-learning'*, kursy bazujace na
platformach internetowych, zdalna obsluga zlecen), symulacji pracy biura ttumacze-
niowego 1 wyksztatcaniu wszystkich kompetencji niezbgdnych w pracy thumacza (nie
ograniczajac si¢ do samego ttumaczenia tekstu w ujeciu abstrakcyjnym, oderwanym od
rzeczywistosci polegajacej na pracy z plikiem) pozwoli na petne odzwierciedlenie rea-
liow zawodu 1 przygotowanie studentdow do autonomicznej, kompetentnej pracy na
rynku. Nalezy wigc liczy¢, ze Polska pojdzie za przyktadem bardziej doswiadczonych
krajow zachodnich, ktore juz teraz zbieraja plony w postaci optymalnych rezultatow
wprowadzonych w ubiegtym dziesi¢cioleciu rozwigzan.
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Malgorzata CZARNECKA
Uniwersytet Wroctawski

Ekwiwalencja cze¢Sciowa jako problem w komunikacji miedzykultu-
rowej — propozycje pracy projektowej na zajeciach z jezyka niemiec-
kiego dla zaawansowanych

Abstract:

Partial Equivalence as a Problem in Intercultural Communication — A Project Work Proposal for a
German Course for Advanced Learners

It rarely occurs that the meaning of a word in one language fully corresponds to the meaning of its equiva-
lent in another language. The problem of partial equivalence should be referred predominantly to different
experiences of representatives of various cultures; the differences are often a serious problem for a foreign
language learner.

It is the purpose of this paper to demonstrate how to attract learners’ attention to this phenomenon in a
foreign language course. Project-based learning has been found a suitable way of doing it; in this respect
an assumption has been made that the best way of gaining practical knowledge in this field is to analyze
the meanings of new words in the youth language; the point was to find words not listed in bilingual dic-
tionaries (Polish-German).

The planned project work is based on the following research questions: When is it appropriate to say that a
word in the second language is an equivalent to a word in the first language? When should the word mean-
ing components overlap? When can it be found that a description of a word meaning is, if not perfect, then
at least satisfactory?

1. Metoda projektow: proba definicji i najwazniejsze cechy

Wspotczesne spoleczenstwo informacyjne stwarza nowe wyzwania edukacji. Gtowny
cel ksztalcenia — jak si¢ zdaje — zasadniczo si¢ zmienil: obecnie jest to przekazanie
podstaw wiedzy oraz wyksztatcenie umiejetnosci ciggltego uczenia si¢, a w razie ko-
nieczno$ci — zmiany kwalifikacji. ,,Uczy¢, jak si¢ uczy¢” stato si¢ sztandarowym ha-
stem. Zatem za istotne cele ksztalcenia na wszystkich poziomach uwaza si¢ zdobycie
nie tylko wiedzy i umiejetnosci wchodzacych w zakres konkretnych przedmiotow, lecz
takze nabycie tzw. kompetencji ogélnych. Zaliczajg si¢ do nich zar6wno kompetencje
spoleczne (umiejetnos¢ komunikacji, rozwigzywania probleméw, logicznego myslenia,
pracy w zespole, kierowania innymi i uczenia si¢), jak i kompetencje osobiste (moty-
wacja, zaangazowanie, ciekawo$¢ poznawcza, krytycyzm, kreatywnos$¢, poczucie wia-
snej wartosci, odpowiedzialno$¢, wytrwatos¢ 1 uczciwos¢). Sg one przydatne podczas
edukacji oraz po6zniej, przy petieniu dorostych rdl spotecznych, i chociaz wszystkie
moga by¢ rozwijane w ciggu calego zycia, to podstawowe znaczenie dla ich tworzenia
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i ksztaltowania ma obowigzkowa edukacja szkolna, a w szczegdlnosci ksztalcenie
ogo6lne (A. Witkomirska 2007: 26).

Z tego tez powodu na wszystkich etapach ksztatcenia wskazane jest eksponowanie
takich metod, ktore pozwola na skuteczne rozwijanie zardbwno wiedzy i umiejgtnosci,
jak 1 wymienionych wyzej kompetencji.

Jedna z takich metod jest metoda projektoéw, ktoérg w ogolnosci mozna okreslic ja-
ko ,lernende Betdtigung, die bildend wirkt” (K. Frey 2012: 13), przy czym przez pracg
projektowa rozumie si¢ prace tg metoda.

Nalezy w tym miejscu dodaé, ze pomimo iz historia metody projektow liczy juz
ponad sto lat, wcigz brak zgodnosci co do jej definicji. Wielu badaczy twierdzi wrecz,
ze obecnie metoda projektow ,nierzadko nazywane jest wszystko, co choc¢by tylko w
niewielkim stopniu odbiega od tradycyjnego ksztatcenia” (M.S. Szymanski 2010: 60);
tym samym rowniez metode¢ projektow myli si¢ czesto z innymi spokrewnionymi z nig
metodami. Dydaktycy zgadzaja si¢ jednak co do tego, ze mozna wyrdzni¢ podstawowe
kryteria pozwalajace odrézni¢ metode projektow od innych metod ksztatcenia; kryteria
te pozwalaja takze na okreslenie poszczegdlnych faz realizacji metody projektow.

Jako pierwsze kryterium wymieni¢ mozna ukierunkowanie na dziatanie. W pracy
projektowej niezwykle wazny jest bowiem aspekt czynnosciowy — projekt wymaga od
wykonawcy zlozonej aktywnosci, polegajacej na podejmowaniu licznych form dziata-
nia zaro6wno intelektualnego, organizacyjnego, jak i czysto fizycznego (E. Lubina
2005: 225). Z tym aspektem Scisle wigze si¢ odmienna niz w tradycyjnym systemie
ksztalcenia rola nauczyciela, poniewaz metoda projektu wymaga od niego przejecia
roli nie tylko fachowca w danej dziedzinie, lecz takze ,,sternika”, tj. osoby, ktora kieru-
je dziatalnoscia uczestnikow, udziela im pomocy i interweniuje w razie potrzeby, jed-
noczes$nie za§ w miare postepu prac i wzrostu samodzielnosci cztonkéw grupy powin-
na, zachowujac jedynie dyskretng kontrolg, pozostawia¢ im coraz szersze pole dziata-
nia (M.S. Szymanski 2010: 70).

Kolejng wazna cecha metody projektow jest to, ze eksponuje ona samodzielne
uczenie si¢ w dziataniu (F. Hofmann, G. Moser 2002: 32 i nast.). Ma to miejsce, po-
niewaz projekt zaklada tworzenie sytuacji autentycznego zadania, co niejako wymusza
samodzielne dochodzenie do wiedzy przy efektywnej wspotpracy i interakcji z innymi.
Projekt stymuluje wigc uczenie si¢ zgodne z klasyczng triadg Pestalozziego ,,glowa,
serce, reka”, tj. zasadg rownomiernego rozwoju ludzkich sit.

Praca projektowa ma by¢ sposobem rozwigzania wczesniej postawionego proble-
mu (tamze 14), ma wyznaczony poczatek i koniec, jasno okreslone cele i zaktada ade-
kwatne do nich mierzalne rezultaty; posiada zaplanowane, roztozone systematycznie w
czasie zadania (A. Klimowicz s. 6). Cele pracy projektowej maja zatem, jak cele kaz-
dego procesu ksztalcenia, aspekt rzeczowy i1 podmiotowy; w przypadku pracy projek-
towej jednak aspekt podmiotowy uznaje si¢ zasadniczo za bardziej wazny niz rzeczo-
wy — najistotniejsze jest, by uczestnicy ,,przyswajali sobie nowe wiadomosci i umiejet-
nosci, wdrazali si¢ do samodzielno$ci i odpowiedzialnosci, przedsiebiorczosci i wspol-
nego dziatania, czyli przygotowywali si¢ do zycia w warunkach demokracji”
(M.S. Szymanski 2010: 72).
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Kolejna zatem cecha metody projektu, bedaca logiczna konsekwencja wyzej wy-
mienionych czynnikow, to ,,cato$ciowos¢” i interdyscyplinarnos¢ (H. Gudjons 2001:
79 i nast.).

Praca projektowa daje mozliwo$¢ taczenia tresci ksztatcenia, gdyz o jej istocie sta-
nowi odejscie od zasady przekazywania wiedzy o §wiecie w ramach odrgbnych przed-
miotdOw nauczania, obowigzujacej zar6Owno na poziomie szkot nizszego szczebla
(przedmioty szkolne), jak i na poziomie uniwersyteckim (przedmioty na studiach). To
powoduje, jak podkreslaja dydaktycy, ze uczacy si¢ tworzg i ugruntowuja sobie niead-
ekwatny do rzeczywistosci obraz $wiata, natomiast interdyscyplinarny charakter pro-
jektu wrecz wymusza catosciowe wykorzystanie wiedzy i tworzenie przez uczestnikow
projektu wlasnej catosciowej wizji Swiata, scalajacej rozne elementy (E. Lubina 2005:
225). Metoda projektoéw pozwala zatem na zlikwidowanie sztucznej granicy miedzy
zyciem w szkole/ na uczelni i poza nia.

W literaturze przedmiotu podkresla si¢ jeszcze jeden niezwykle istotny aspekt, kto-
ry moze stuzy¢ jako jeden z wyr6znikow tej metody: odejscie od tradycyjnego ocenia-
nia. Wiaze si¢ to $cisle ze wspomnianym juz akcentowaniem podmiotowosci uczacych
si¢, co w konsekwencji oznacza przywigzywanie mniejszej wagi do wytworzonego
»produktu” niz do wartosci ksztatcacej dziatan, ktore sktadaja si¢ na proces pracy pro-
jektowej. Dlatego tez czgsto slyszy si¢ argumenty przemawiajace za tym, by przy pra-
cy projektowej raczej odej$¢ od systemu wystawiania ocen. Poniewaz moze by¢ to
samo z siebie uznane za kontrowersyjne (por. S. Traub 2012: 154 i nast.), a czgsto
okazuje si¢ niemozliwe, zaleca si¢ uczynienie z procedury oceniania czg¢sci projektu
(H. Gudjons 2001: 104 i nast.; S. Traub 2012: 155 i nast.), tj. wlaczenie ustalen doty-
czacych oceny do poczatkowej fazy projektu, poddanie ich pod wspo6lna dyskusje oraz
udokumentowanie.

W pracy projektowej da si¢ wyrdzni¢ kilka podstawowych faz (por. K. Frey 2012:
64 i nast.): zainicjowanie projektu, dyskusja nad projektem, opracowywanie harmono-
gramu projektu, wykonanie projektu, ukonczenie projektu.

W pierwszej fazie punktem wyjsScia jest inicjatywa, czyli postawienie jakiego$ pro-
blemu. Problem moze by¢ sformulowany przez prowadzacego — wtedy mowa jest ra-
czej o symulacji pracy projektowe;j, ktorej efekty maja postuzy¢ wylacznie celom dy-
daktycznym; jeszcze inna formuta zaklada, ze — np. po nakresleniu przez prowadzace-
go ogblnych ram merytorycznych — grupa projektowa sama sformutuje problem i opra-
cuje na jego podstawie temat projektu. Bez wzgledu jednak na to, ktéra z powyzszych
wersji zostanie wybrana, najwazniejsze w tej wstepnej fazie jest stworzenie sytuacji
otwartej na wiele r6znych rozwigzan.

Do tego celu doskonale nadaje si¢ metoda burzy moézgow, dlatego tez na tym eta-
pie szczegodlnie poleca si¢ jej stosowanie. Metoda ta polega na swobodnym zgltaszaniu
pomystéw na wiekszym forum, a jej istota jest to, ze faza zgloszenia pomystow jest
oddzielona od fazy ich warto§ciowania, co sprzyja wysuwaniu $miatych oryginalnych
idei (krytyka zostaje bowiem odroczona, co pobudza wszystkich uczestnikow do nie-
konwencjonalnego myslenia). Wszystkie pomysty powinny by¢ notowane przez koor-
dynatora projektu. Podczas takiej sesji pomystow prowadzacy powinien ,,dazyé do
ozywienia fabrykowania pomystéw, podsuwajac lub proponujac kierunki jeszcze nie-
wyeksploatowane” (F. Bereznicki 2011: 268).
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Zasada ta obowiazuje takze przy kolejnej fazie, tj. w dyskusji na projektem, dlate-
go takze i tu zaleca si¢ zastosowanie burzy moézgow.

W fazie opracowywania harmonogramu projektu powinna powstac instrukcja za-
wierajaca nastgpujace elementy:

« ostatecznie sformutowany temat projektu, zrozumialty dla wszystkich uczestni-

kow;

» wyraznie okreslone cele (Jaki ksztalt ma przybra¢ produkt koncowy? Czego
nauczg si¢ uczestnicy projektu?);

« doktadny opis zadania (Co konkretnie jest do zrobienia? Z jakich zrodet nalezy
korzysta¢? Kto i za co bedzie odpowiedzialny? Na jaka pomoc ze strony koor-
dynatora moga liczy¢ uczestnicy?);

o harmonogram przebiegu prac (W jakim czasie powinny zosta¢ wykonane po-
szczegoblne elementy zadania?);

« opis zasad prezentacji projektu (Kiedy ma si¢ odby¢ prezentacja? Jak ma wy-
glada¢ (kompozycja, forma, materiaty, wsparcie graficzne, wlasciwa termino-
logia itp.)? Jaki czas jest na nig przewidziany?);

o kryteria oceny projektu i/ lub pracy uczestnikow (Kto i za co bedzie ocenia-
ny?).

Niezaleznie od tego, jak SciS$le wyznaczone sg og6lne ramy czasowe projektu,

w fazie jego planowania nalezy okresli¢ ogoélne ramy czasowe dla kazdego z etapow
projektu, ustalajac przy tym szacunkowo, ile czasu moze zaja¢ wykonanie poszczegol-
nych zadan. Wskazane jest zatozenie sobie pewnego ,,zapasu” czasu, poniewaz przy
pracy projektowe;j trudno jest przewidzie¢ doktadnie, jak roztozy si¢ on w czasie.

Opracowujac plan projektu, nalezy tez poruszy¢ kwestie wspdlnego dziatania
i komunikowania sie, tj. okresli¢, w jaki sposdb bedg rozwigzywane ewentualne kon-
flikty i na jakie trudno$ci wewnatrzgrupowe bedzie mozna si¢ natkng¢; zaleca si¢ przy
tym zapoznanie uczestnikow z czynnikami utrudniajagcymi pracg¢ grupowa takimi, jak:
konformizm, nastawienie na rywalizacjg, perfekcjonizm (por. M.S. Szymanski 2010:
82 i nast.).

W fazie wykonania projektu dzialajg przede wszystkim uczestnicy, a zadaniem ko-
ordynatora jest jedynie dyskretna kontrola tych dziatan.

W zaleznos$ci od zadan okre§lonych w projekcie mozna wykorzystywac wszelkie
formy pracy, od grupowej i jej roznych wariantdw, poprzez prace w parach az do pracy
indywidualnej. Z racji samej idei metody projektu najwyzej ceniona przez teoretykow
i praktykéw jest praca grupowa, dlatego tez niezwykle istotny jest ten aspekt projektu,
ktory okresli¢ mozna jako spoteczne procesy grupowe.

Efekty pracy w grupie zalezg w duzym stopniu od tego, jak przebiegaja w niej re-
lacje interpersonalne — te za$ stanowig trudny obszar obserwacyjny, poniewaz proces
grupowy okreslajacy zakres zaangazowania poszczegdlnych oséb w projekt przebiega
poza kontrolg prowadzacego (E. Lubina 2005: 227). Skutkuje to rowniez problemem
oceny wkladu wlasnego poszczegdlnych uczestnikoéw — nalezy podkresli¢, ze proby
oceny tego wktadu stajg si¢ czg¢sto zrédtem konfliktow w danej grupie, a ich ryzyko
ro$nie w miarg wzrostu liczby 0sob w zespole. Przy tej okazji mozna jednak postawic¢
pytanie, na ile opiekun naukowy moze i powinien ingerowa¢ w te problemy. Odpo-
wiedz na to pytanie, jak pisze Ewa Lubina (2005: 229), jest zdeterminowana przez
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okreslenie priorytetu projektu. Jesli jest nim ,,uczenie studentow pracy projektowej
w zespole, ingerencj¢ nalezy redukowa¢ do niezbgdnego minimum, jesli za$ prioryte-
tem jest rozwigzanie zagadnienia naukowego, mozna sobie pozwoli¢ (a czasem nawet
trzeba) na wicksze uczestnictwo opiekuna grupy w organizacje¢ (sic! — M.C.) procesu”.

W ramach zakonczenia projektu mozliwe jest, w zaleznosci od charakteru prac
i ich rezultatow, zastosowanie réznych rozwigzan. Jesli projekt zostal zrealizowany, to
takim zakonczeniem moze by¢ moment jego prezentacji; jesli mimo formalnego za-
konczenia uczestnicy kontynuuja swojg dziatalnos¢, to mowimy o zakonczeniu otwar-
tym; jezeli za§ wreszcie projekt z jakich§ powodow nie zostat zrealizowany, to warto
podja¢ dyskusje¢ nad wynikami, porownac¢ je z planem i odpowiedzie¢ na pytanie
0 przyczyne niepowodzenia.

2. Problem znaczenia i ekwiwalencji w opisie leksykograficznym'

Ekwiwalencja jest jednym z najwazniejszych poje¢ w przektadoznawstwie, warto jed-
nak podkresli¢, ze jednoczes$nie brak zgodnosci, jesli chodzi o jej definicje. Pojmowana
w sposob waski oznacza rownowazno$¢ tresciowo-stylistyczng miedzy tekstem prze-
ktadu a tekstem oryginalu (TEZ 1993: 71), natomiast pojmowana szeroko oznacza
»Zwigzek zachodzacy miedzy tekstem (lub partig tekstu) przektadu i odpowiednim
tekstem zrodlowym (jego partig)” (B. Z. Kielar 1988: 60). W. Koller, stwierdzajac, ze
relacje pomiedzy tekstem zrodtowym a docelowym moga by¢ wielorakie, wyrdznia
pie¢ typow ekwiwalencji: denotacyjna, konotacyjna, tekstowo-normatywna, pragma-
tyczng i formalno-estetyczng (W. Koller 1997: 216).

W opisie leksykograficznym najwicksze znaczenie ma ekwiwalencja denotacyjna
(por. S. Dyka 2005: 17), jednakze stownik dwujezyczny w zadnym razie nie powinien
poprzestawa¢ na uwzglednianiu wytacznie tego typu ekwiwalencji, i — jak podkresla
Wiegand — ,,in der zweisprachigen Lexikographie ist (...) kontextrelative semantisch-
pragmatische Aquivalenz anzustreben” (H.E. Wiegand 2002: 101).

Z pewnoscia jednak — jesli nawet ograniczy¢ sie do aspektu denotacyjnego — takze
w odniesieniu do zblizonych kulturowo i geograficznie jezykow rzadko si¢ zdarza, by
znaczenie jakiego$ wyrazenia w jednym z nich w pelni odpowiadato znaczeniu odpo-
wiedniego wyrazenia w drugim jezyku. W literaturze badawczej podkresla sie, ze
zwykle mamy do czynienia z ekwiwalencja cze¢sciowa, przy ktorej nie wszystkie po-
szczegblne sktadniki znaczenia leksemu pokrywaja si¢ ze sktadnikami znaczenia lek-
semu w jezyku drugim (por. L. Zgusta 1971: 294, T. Goérski 2004: 116). Dlatego tez
pojecia jezyka docelowego podane w stownikach dwujezycznych sg zwykle przyblizo-
nymi odpowiednikami semantycznymi wyrazu hastowego lub jego poszczegdlnych
znaczen; w konsekwencji nie mozna przy ttumaczeniu tekstow traktowa¢ ekwiwalen-
tow stownikowych jako gotowych elementow przeznaczonych do bezposredniego uzy-
cia, mozna je postrzega¢ jedynie jako punkt wyjscia dla znalezienia konkretnych od-
powiednikow (por. A. Fraczek, R. Lipczuk 2004: 12 i nast.).

Tu pojawia si¢ rowniez kwestia relacji miedzy ekwiwalentami a definicja. Dla
uproszczenia warto najpierw zawezi¢ te¢ kwestie do stownikow jednojezycznych —

"W niniejszej pracy koncentruj¢ si¢ na jednym tylko aspekcie opisu leksykograficznego, tj. na opisie
znaczenia leksykalnego, powszechnie uwazanym za najwazniejszy dla uzytkownikow jezyka.
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w literaturze przedmiotu podkresla sie, ze ,,definicje to nie to samo, co znaczenie, ale
s3 one opisem znaczenia i, wraz z innymi elementami opisu leksykograficznego, nale-
73 do metajezyka” (T. Piotrowski 1994: 145). Poniewaz relacja miedzy jezykiem
a metajezykiem podobna jest do relacji migdzy dwoma naturalnymi jezykami, to defi-
nicje nigdy nie beda obejmowac tego samego zakresu znaczenia co definiowane wyra-
zenie, tak wigc zaro6wno przy zastosowaniu techniki definiowania, jak i techniki poda-
wania ekwiwalentow przy opisie znaczenia opisem objeta zostaje tylko jego czgsé
(tamze 146).

Kiedy zatem mozna mowic o tym, ze pojecie w jezyku drugim jest ekwiwalentem
pojecia w jezyku pierwszym? Ktore sktadniki znaczenia poje¢ w obu jezykach powin-
ny sie pokrywac? Kiedy w ogdle mozna uznac, ze opis znaczenia jakiegos$ pojecia jest,
jesli nie idealny, to przynajmniej zadowalajacy? W jaki sposéb opisywac znaczenie
danego pojecia w jezyku pierwszym?

Te wiasnie pytania uczyniono punktem wyjscia dla planowanej pracy projektowe;j
— przy zatozeniu, ze najlepszym sposobem zdobycia praktycznej wiedzy w tym zakre-
sie bedzie przeprowadzenie wlasnej analizy znaczenia pojgc; w tym celu za$ najlepiej
wybra¢ pojecia spetniajagce dwa kryteria: nowe, a jednocze$nie obecne w jezyku mto-
dego pokolenia.

3. Prace projektowe

Planowane prace projektowe mialy zatem nastepujacy cel gléwny: znalezienie nie-
mieckich ekwiwalentow dla stosunkowo nowych polskich stéw (lub tez stow uzywa-
nych w nowym znaczeniu), tj. takich, ktore — jak mozna przypuszcza¢ — nie pojawity
si¢ jeszcze w stownikach dwujezycznych, a by¢ moze nie zostaly odnotowane nawet
w stownikach jezyka polskiego.

Cele szczegotowe to — w ramach kazdego z projektow — opis znaczenia zaro6wno
polskiego stowa, jak i opis znaczenia niemieckiego ekwiwalentu.

Do analizy zaproponowano kilka przyktadowych pojec: blachara, burak, moher
(w znaczeniu ,,moherowy beret”); wszystkie spelniaja wyzej wymienione kryteria, a
przy tym sa niezwykle silnie nacechowane tresciami kulturowymi, oczywiste byto
zatem, ze doskonale nadaja si¢ do badania problemu ekwiwalencji czgsciowe;j, ktory
nalezy wiagza¢ przede wszystkim z odmiennos$cig doswiadczen, jakie stajg si¢ udziatem
przedstawicieli danej kultury. Pozwalato to réwniez przypuszczaé, ze planowana praca
wzbudzi autentyczne zainteresowanie uczestnikow, co jest jednym z najistotniejszych
kryteriow decydujacych o powodzeniu projektu.

Prace projektowe zaplanowane zostaly w grupie studentow liczacej ok. 20 osob,
przy zatozeniu, ze jeden projekt realizowany bedzie w grupach maksymalnie trzyoso-
bowych, przy czym dopuszczona zostata mozliwo$¢ realizowania pracy projektowej
przez jedng osobe; dobor grup i decyzje w tym wzgledzie pozostawiono samym stu-
dentom.

Po zapoznaniu si¢ z kryteriami doboru pojec¢ do projektu studenci — po zadeklaro-
waniu podziatu na grupy — mieli mozliwo§¢ wyszukania i zaproponowania wlasnego
stowa do analizy, z zastrzezeniem ze kazda propozycja musi zosta¢ zaakceptowana
przez prowadzacego zajecia. Przyjeto m. in. nastgpujace propozycje: kark, pustak,
tipsiara, ciacho.
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Na tym wstepnym etapie realizacji projektu zastosowano metode burzy mozgow.
Celem tej fazy bylo przedstawienie propozycji tego, jak zebra¢ informacje dotyczace
znaczenia danego poj¢cia, czyli gdzie ich szuka¢ i w jaki sposob dokonywaé warto-
Sciowania zrodet — wszystko to wigzalo si¢ z faktem, Ze juz na tym etapie pojawit si¢
problem znaczenia leksykalnego i tego, jak je przedstawié. Pytania (a studenci mieli
juz za sobg wstepny rekonesans dotyczacy wybranego polskiego pojecia) sprowadzaty
si¢ do jednego: ,,Skad mam wiedzie¢, ktére cechy sg najwazniejsze?”

Jesli chodzi o zrodia, uczestnicy zglosili nastgpujace pomysty: artykuty prasowe
publikowane w Internecie, stowniki internetowe, korpusy jezykowe, fora internetowe,
a takze przeprowadzenie ankiety w wybranej grupie uzytkownikéw jezyka polskiego.
Jednak podkreslano tez konieczno$¢ sprawdzenia obecnosci danego wyrazu w dostep-
nych stownikach wspotczesnej polszczyzny (po sugestii ze strony prowadzacego).

W tym wypadku w odniesieniu do opisu znaczenia leksykalnego pojawity si¢ na-
stepujace zagadnienia: Co powinna zawiera¢ definicja? Wedhug jakich kryteriow do-
kona¢ wyboru elementdw znaczenia przy definiowaniu? Czym sg konotacje?

Widac¢ to doskonale na przyktadzie pojecia ,,blachara”.

Stowa tego, jak si¢ okazalo, rzeczywiscie nie ma w zadnym stowniku wspolczesnej
polszczyzny, ale udato si¢ je znalez¢ w dwoch stownikach (nie-internetowych);
w pierwszej chwili wigc zadanie opisu tego pojecia moglo si¢ wydawac tatwiejsze.

Pierwszy z nich, tj. ,,Nowy stownik gwary uczniowskiej” (2004: 35) podaje: ,,bla-
chara: dziewczyna, ktérej podobaja si¢ chtopcy majacy dobre auta”.

Drugi stownik — niemieckojezyczny ,,Alphabet der polnischen Wunder* (2007: 37)
— podaje nastepujaca definicje: ,,blachara: spezifische Art Madchen, die zur Kultur der
dresiarze in Polen gehort und ausschlieBlich auf Ménner mit Autos erpicht ist — je teu-
rer, desto besser. Die Bezeichnung leitet sich von dem Blech (blacha) ab, aus dem die
Autokarosserie gebaut wird”.

Trzeci stownik, tj. ,,Stownik slangu studentow Uniwersytetu Gdanskiego” (2010:
22) definiuje poszukiwane stowo nastepujaco: ,.blachara: kobieta, ktorej imponuja
mezczyzni posiadajacy drogie samochody”.

Woytania si¢ zatem jeden wspoélny dla trzech definicji element: blachara to dziew-
czyna interesujaca si¢ chtopcami majacymi dobre auta. Ponadto definicja druga sygna-
lizuje tez przynaleznos$¢ blachary do subkultury dresiarzy.

Wyszukiwanie w Internecie daje dla stowa blachara (w mianowniku) az 104 tysia-
ce wynikow (stan kwiecien 2014 r.). Do tego juz pobiezny ich przeglad nasuwa pierw-
sze pytania. W Wikipedii (zrédle, ktéorego w tym wypadku nie mozna poming¢) znaj-
duje si¢ nastepujace wyjasnienie’: ,,blachara: pejoratywne okreslenie specyficznego
rodzaju kobiety. Samo okreslenie ,,blachara” nawiazuje do ‘blachy’ drogiego samo-
chodu, ktéry ma by¢ podstawowym atrybutem me¢zczyzny zabiegajacego o wdzigki
‘blachary’.

Autorzy hasta podaja tez dodatkowe informacje: ,,Tygodnik ‘Wprost’ definiuje
blacharg jako ‘zZywa lalke Barbie’ o nastepujacych atrybutach: ufarbowane na jasny
blond wlosy, zbyt ostry makijaz, przesadnie opalona cera, eksponowany kolczyk

2 http://pl.wikipedia.org/wiki/Blachara
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w pepku, btyszczace dodatki, krysztatki, cekiny itp., krétkie jeansowe spodniczki, biate
buty na duzym obcasie, bluzki z gtebokim dekoltem”.?

W tekscie z czasopisma ,,Wprost”, na ktorym najprawdopodobniej opierat si¢
tworca hasta w Wikipedii,* znajduje sie nastepujacy opis: ,,Podstawowe wyposazenie
to tlenione wlosy, przesadny makijaz, twarz ‘strzaskana’ w solarium, dzinsowa mini-
spodniczka, odstonigty brzuch z kolczykiem w pepku, wielki dekolt i biate kozaczki
lub szpileczki. Tak wyglada typowa blachara™.

Po podsumowaniu rezultatow tych pierwszych poszukiwan okazuje si¢, ze do ele-
mentu ,,dziewczyna interesujgca si¢ chtopcami majacymi dobre auta” dochodzg dodat-
kowe cechy:

o przynaleznos¢ do subkultury dresiarzy,

« ufarbowane na jasny blond wlosy/ tlenione wiosy,

« zbyt ostry makijaz/ przesadny makijaz,

o przesadnie opalona cera/ twarz ,,strzaskana" w solarium,

« ceksponowany kolczyk w pgpku/ odstoniety brzuch z kolczykiem w pegpku,

« blyszczace dodatki, krysztatki, cekiny itp./ krysztatki, cekiny i inne §wiecidetka,

» krotkie jeansowe spodniczki,

- biale buty na wysokim obcasie,

o Dbluzki z glebokim dekoltem/ wielki dekolt.

Szczegodlnie mocno zaczyna si¢ zarysowywac problem, ktore cechy sa ,,najwaz-
niejsze”, tj. ktore nalezy uzna¢ za definicyjne, a ktore za konotacyjne. Czy blachara
,»musi” mie¢ mocny makijaz? Czy ,,musi” nosi¢ biale kozaki?

Watpliwosci te okazujg si¢ w pelni uzasadnione po lekturze tekstow z kolejnych
wyszukiwan, w szczegolnosci za$ forow internetowych: ,,blachara to panienka z tan-
detnym makijazem”®, ,blachara: to jest dziewczyna (...) cata wymalowana, miniowa,

dekolt do pasa, 5 cm tipsy i prawie codziennie na solarium/ Zwykle nie grzesza inteli-
297

gencja”’.

Pojawia si¢ zatem kolejna cecha: brak inteligencji. Potwierdzajg to inne wypowie-
dzi forumowiczow (pisownia oryginalna — M.C.): ,,dziewczyna ktora leci na kase naj-
czesciej blondyng na szpilkach w dodatku ghupia™®.

Okazuje si¢ przy tym, ze wypowiadajacy si¢ uzytkownicy jezyka polskiego nie tyl-
ko posiadajg bardzo konkretne wyobrazenia na temat tego, jakie cechy ma blachara,
lecz rowniez tego, jak prezentuje si¢ towarzyszacy jej mezczyzna i jak wyglada jego
samochod: ,,blachary: (...) tandetnie wygladajace panie z dyskotek typu ‘umcyk, um-
cyk, dj, dj’ :) Chodza na wysokich szpilkach, co jednak zwykle wystarcza by dojsc do
samochodu (aktualnego) chlopaka — zwykle lysy lub z niewielka iloscia wlosow (wy-
czesanych na brylantyne). Samochod widac i slychac z daleka — przypomina horyzon-
talnie odwrocona, glosno grajaca choinke (...)°.

3 Tamze.

4 http://www.wprost.pl/ar/115291/Blachary-atakuja/

5> Tamze.

¢ http://forumarchiwum.gry-online.pl/S043archiwum.asp?1D=2600409

7 http://zapytaj.onet.pl/Category/001,003/2,1458767, ktos_powie_ze jestes_blachara_co_to_znaczy.html
8http://zapytaj.onet.pl/Category/001,003/2,1458767 ktos_powie ze jestes_blachara co to znaczy.html
9 http://forumarchiwum.gry-online.pl/S043archiwum.asp?1D=2600409
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Inne zrdédha sugeruja, ze samochod chiopaka blachary moze wyrdzniaé si¢ tunin-
giem: ,,.Blond wlosy, opalenizna prosto z solarium, tona makijazu, skapy strdj i chtopak
z samochodem, koniecznie podrasowanym — to znaki rozpoznawcze zwanych potocz-
nie ‘blachar’, czyli kobiet, ktore mezczyzn wybieraja przez pryzmat posiadanego sa-
mochodu'’. Jeden ze stownikéw internetowych podaje dwie definicje: ,,’blachara’
dziewczyna, ktéra leci na facetow majacych szybkie, odpicowane fury”!' i , ’blachara’:
kobieta ktora rajcuja jedynie porzadnie tuningowane samochody”'.

Do wymienionych wczesniej cech, ktore wyrdzniajg blachare, doszly wige kolej-
ne: chodzi na dyskoteki, jej chtopak ma tuningowany samochod.

W fazie dyskusji nad projektem, opartej juz na konkretnych przyktadach, wytonity
sie zatem nastgpujace problemy badawcze: Ktore z tych cech uznaé za definicyjne,
a ktore za konotacyjne? Wieloznaczny termin ,,konotacje” (por. M. Czarnecka 2012:
84 1 nast.) mozna w ujeciu leksykograficzno-lingwistycznym okresli¢ jako ,,cechy aso-
cjacyjne w strukturze znaczeniowej jednostki leksykalnej, jedynie kojarzone z denoto-
wanym przedmiotem, stanowigce dopetniajacg cze$¢ stowa” (E. Bogdanowicz 2013:
8); jak zatem oddzieli¢ cechy definicyjne od konotacyjnych i jakie jest miejsce cech
konotacyjnych w opisie znaczenia? Jesli ma si¢ do dyspozycji gtownie zrddta takie,
jak: artykuly prasowe, stowniki i fora internetowe, to czy opierac si¢ na kryterium licz-
by wyswietlen (im wigksza liczba wyswietlen danej cechy w odpowiednim kontekscie,
tym wigksza wage jej przypisujemy), czy tez na kryterium waznosci/ wiarygodnos$ci
zrodta? A moze na obydwu — lecz jak wtedy przeprowadzi¢ granice?

Zadanie, ktore otrzymali uczestnicy do przygotowania na kolejne spotkanie, byto
nastgpujace: zebranie materiatow dotyczacych wybranego do analizy pojecia i przygo-
towanie ich wstgpnego omowienia, szczegdlnie pod katem waznosci zrodha. Studenci
mieli sprobowa¢ ustali¢, ktore zrodto i z jakich powodéw mozna uznaé za mniej lub
bardziej wiarygodne (co zwlaszcza w przypadku stron internetowych jest bardzo istot-
ne).

Kolejne spotkanie poswigcone byto dyskusji na ten temat; opierata si¢ ona na przy-
gotowanych przez studentow krotkich prezentacjach. Zadaniem prowadzacego bylo
takie kierowanie dyskusja, by uczestnicy sami sprobowali rozwigzywac pojawiajace
si¢ problemy. W trakcie dyskusji ustalono, ze komentarze na forach internetowych,
jako autentyczne wypowiedzi uzytkownikoéw, uznajemy za wazne Zzrodla informacji,
natomiast problem oceny wiarygodnosci zrodet wigze sie w tym wypadku przede
wszystkim ze stownikami internetowymi. Doskonale ilustruje to zamieszczony ponizej
przyktad:

10 http://moto.onet.pl/aktualnosci/blachary-facetom-bez-samochodu-dziekujemy/c3z9f
' http://www.miejski.pl/slowo-Blachara
12 Tamze.
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W tym kontekscie przeanalizowana zostata zatem kwestia weryfikacji zrodet inter-
netowych. Ustalono, ze za podstawowe kryteria weryfikacyjne nalezy uzna¢ informa-
cje o wlascicielu strony lub o organizacji odpowiedzialnej za tresci, informacj¢ o celu
i adresacie strony, o autorze danych tresci i jego kwalifikacjach, wskazanie zrodet in-
formacji prezentowanych na stronie, wskazanie odniesien do tresci na innych stronach,
np. do tresci z nig powigzanych, informacja o ostatniej aktualizacji strony (por. M. Szpu-
nar 2007: 6 i nast.).

Pod katem przygotowywanego planu projektu zostaly zatem ostatecznie ustalone
zasady opracowywania zrddet informacji. Uzgodniono hierarchi¢ ich wartosci: stowni-
ki nie-internetowe lub internetowe, pod warunkiem, ze spetniajg wyzej wymienione
kryteria, ankieta — jesli zostanie przeprowadzona, artykuly w czasopismach, fora inter-
netowe. W przypadku zrédet internetowych (dotyczyto to zwlaszcza tych stow, ktorych
nie odnaleziono w zadnym lub tylko w jednym stowniku) zdecydowano si¢ na nastepu-
jace rozwiazanie: zbadane zostanie sto pierwszych wyswietlen; metoda krok po kroku
zbierane bedg cechy/ informacje dotyczace znaczenia danego pojecia, a decydujace
bedzie tu kryterium iloSciowe.

Dokonano tez wstepnych ustalen tego, w jaki sposob prezentowana bedzie tresc
projektu (czgs$¢ gtoéwna w formie tabeli, zrodta wedlug waznosci, podsumowanie),
w jaki sposdb nastgpi porownanie poszczegdlnych aspektow znaczenia pojecia pol-
skiego 1 jego niemieckiego odpowiednika.

Ponizsza tabela na przyktadzie polskiego pojecia ,,blachara” pokazuje jedna z cze-
$Sci projektu, tj. tabele z zestawieniem cech odnoszacych si¢ do tego pojgcia oraz znale-
zionego przez autorke projektu jego niemieckiego odpowiednika ,, Tussi”:

Blachara Tussi
interesuje si¢ mg¢zczyznami z S . .
cechy definicyjne/ dobrymi samochodami fiir Méanner interessiert
Definitions- skapy stroj
merkmale ceni pienigdze
oberflachig
mato inteligentna unintelligent
zbyt mocna opalenizna starke Bréune
konotacje/ Konnota- blondynka blonde Haare
tionen mocny makijaz starkes Make-up
duzo bizuterii viel Schmuck
biale kozaki
Schuhe mit hohen Absétzen
Ocena/ Bewertung negatywna negativ

Tabela 1. (K. Koztowska 2013: 1)13

Tabela ta bardzo dobrze obrazuje problem ekwiwalencji czgsciowej. Obydwa poje-
cia, ,.blachara” i ,,Tussi”, pokrywaja si¢ w wigkszoSci aspektow znaczeniowych (za-
réwno w odniesieniu do cech definicyjnych, jak i konotacyjnych), przy ,,Tussi” jednak

13'W tabeli w pracy seminaryjnej przy kazdej z wymienionych cech znajdowaly sie¢ rowniez cyfry, stano-
wigce odwolanie do wybranych zrodet; zrodla te, wraz z cytatami, wymienione bylty w dalszej czgsci
pracy.
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gubi si¢ ten najbardziej charakterystyczny element zwigzany z zainteresowaniem ,,bla-
chary” autem.

Traktujgc informacje z tabeli jako punkt wyjscia, mozna dokona¢ proby zdefinio-
wania pojecia ,.blachara”, majac przy tym na uwadze relacje definicji do znaczenia,
czyli fakt, ze definicje naleza do metajezyka i w zwigzku z tym znajdujg si¢ na innym
poziomie jezyka niz wyrazy, ktore sg objasniane, czyli sa na innym poziomie abstrakcji
(T. Piotrowski 1994: 145). Oznacza to, ze z gory akceptowalna jest pewna niedoskona-
lo$¢ opisu znaczenia w definicji (tamze). Proponowana definicja brzmiataby nastepuja-
co (K. Koztowska 2013: 1): ,,blachara: pejoratywne okreslenie dziewczyny/ kobiety,
ktora interesuje si¢ m¢zczyznami posiadajagcymi drogie samochody; jest niezbyt inteli-
gentna, a uwage otoczenia przykuwa skapym strojem (np. spodniczka mini, bluzka
z glebokim dekoltem)”.

Definicja ta zarowno koncentruje si¢ na elementach znaczenia istotnych z punktu
widzenia jezyka (pierwsza czgs¢), jak i (druga cze$¢) zawiera najwazniejsze cechy
konotacyjne, tj. uwzglednia §wiadomos$¢ jezykowa wspotczesnego uzytkownika jezyka
polskiego, bedaca ,,mieszaning wyobrazen potocznych, skrawkoéw wiedzy encyklope-
dycznej, naukowej, jaka odebrat na réoznych szczeblach edukacji, i wiedzy kulturowe;j,
nabytej przede wszystkim dzieki $rodkom masowego komunikowania” (P. Zmigrodzki
2009: 186); oczywiscie stopien ich uwzglednienia zawsze bedzie decyzja subiektywna
(por. tamze).

Poniewaz wickszos¢ uczestnikow wyrazita wstepnie che¢ przeprowadzenia ankie-
ty, kolejne zajecia poswigcone zostaly omawianiu zagadnienia ankiety jako techniki
badan. Jest to przyktad sytuacji, w ktorej] — mimo wczesniejszego zaplanowania prac
projektowych — nalezy zadziata¢ spontanicznie i dokona¢ zmian w harmonogramie.

Dokonanie tych ustalen wyznaczylo moment rozpoczgcia si¢ kolejnej fazy pracy
projektowej, tj. pracy w grupach. Ze wzgledu na harmonogram spotkan (zajecia raz w
tygodniu) jej zasadnicza czegs¢ odbywala si¢ poza kontrolg prowadzacego, jednak ko-
lejne spotkania poswiecone byly monitorowaniu prowadzonych przez studentow prac
i dziatan oraz omawianiu biezacych problemow.

Ten etap projektu zakonczony zostat podsumowaniem, ktorego celem byto dopre-
cyzowanie ustalen dotyczacych prezentacji pracy na forum grupy oraz dokumentacji
projektu. Prezentacja prac projektowych odbywala si¢ na czterech ostatnich spotka-
niach.

4. Podsumowanie

Metoda projektu stwarza doskonate warunki do tgczenia teorii z praktyka i utrwalania
nabywanej w ten sposob wiedzy. Realizowane prace projektowe umozliwily studentom
doglebne zrozumienie problemu ekwiwalencji cze¢sciowej oraz tego, ze dla wyrazéw
jezyka wyjsciowego praktycznie nie ma idealnych ekwiwalentow w jezyku drugim —
student samodzielnie dochodzi do tego, ze przyczyna jest fakt, iz znaczenie jest we-
wnatrzjezykowe, tj. ,,wyrazy jezyka L2, bedace ekwiwalentami wyrazu jezyka L1,
maja tylko pewna czg$¢ znaczenia wspdlng, na tyle, na ile oba pojecia sa podobne,
a stopien zbiezno$ci znaczen zalezy juz tylko od danych jezykow” (T. Piotrowski
1994: 143-144).

Realizacja omawianych prac projektowych pozwala rowniez zaktadaé, ze studenci
zdobyli funkcjonalng wiedz¢ takze w odniesieniu do opisu znaczenia leksykalnego
oraz weryfikacji zrodet internetowych.
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Wielkie stowniki rosyjsko-polskie a dydaktyka przekladu

Abstract:

The Great Russian-Polish Dictionaries and the Didactics of Translation

This article features the analysis of the basic assumptions of the PWN Great Russian-Polish Dictionary in
the context of translation didactics. The following aspects of the above-mentioned lexicographic work
were analysed: presentation of polysemy and homonymy, social and equivalent-lacking lexis, common
and substandard vocabulary and proper nouns. Moreover, the inconsistent and excessively limited use of
the field and stylistic labels as well as illustrative material was emphasised.

W Polsce dotychczas ukazaly si¢ trzy stowniki rosyjsko-polskie majace w swej nazwie
okreslenie ,,wielki”. Chronologicznie byly to: wydawany od 1970 roku, wielokrotnie
wznawiany, uzupetniany i poszerzany Wielki stownik rosyjsko-polski A. Mirowicza
i in. wydawnictwa Wiedza Powszechna (dalej w tekscie stownik Wiedzy Powszech-
nej), Wielki stownik rosyjsko-polski z kluczem polsko-rosyjskim pod red. J. Wawrzyn-
czyka (dalej w tekscie — stownik PWN) wydany po raz pierwszy w 2004 roku oraz
Wielki stownik polsko-rosyjski, rosyjsko-polski S. Chwatowa i in. z 2008 roku. Ostatni
z wymienionych stownikéw zostanie w naszej analizie pomini¢ty ze wzgledu na to, ze
odbiega od dwoch pozostatych pod wzgledem objetosci — jest to stownik jednotomowy
zawierajacy w odréznieniu od poprzednich czg$¢ rosyjsko-polska i polsko-rosyjska
oraz hasta opracowane w sposob charakterystyczny dla $rednich stownikéw dwuje-
zycznych.

Stownik Wiedzy Powszechnej — pierwszy wielki stowniki rosyjsko-polski — docze-
kat si¢ szeregu analiz krytycznych (m.in.: H. Bartwicka 2006: 7-17, J. Megdelska 2007:
81-105, J. Wawrzynczyk 2006a: 139—153, J. Wawrzynczyk 2006b: 265-271). Wska-
zane w nadmienionych opracowaniach niewatpliwe wady slownika: niekonsekwencja
w budowaniu artykuléw hastowych, przyktady niedoktadnych ekwiwalentow, stoso-
wanie pseudoekwiwalentéw opisowych, pewna liczba rusycyzmoéw i wyrazow przesta-
rzatych po prawej stronie stownika itp. oraz do$¢ oczywiste starzenie si¢ tego opraco-
wania (nieaktualizowana od wielu lat siatka haset) sprawiaja, ze w coraz mniejszym
stopniu odzwierciedla on stan wspolczesnej ruszczyzny i rosyjsko-polskich relacji
przektadowych. Mimo to pozostaje on jednym z najobszerniejszych i bardzo bogatym
pod wzgledem materiatu ilustracyjnego (przyktady uzycia translatow, duza liczba sta-
lych zwiazkéw wyrazowych, potaczen terminologicznych i frazeologizmow) stowni-
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kiem i jest nadal chetnie uzywany przez ttumaczy jezyka rosyjskiego, dydaktykow
przektadu oraz jezyka rosyjskiego jako obcego, a takze przez studentéw filologii. Ze
wzgledu jednak na bogatg literature krytyczng wymienionego dzieta leksykograficzne-
go, w dalszej czgsci artykulu uwaga zostanie skoncentrowana na stowniku PWN, ktory
jest opracowany zgodnie z zapewnieniem jego autoréw ,,0od podstaw — zupelnie na
nowo i po nowemu” (J. Wawrzynczyk 2004: 7). Ponadto zostat on przygotowany row-
niez w wersji elektronicznej, ktorej wygoda i sprawno$¢ uzytkowania jest bez-
sprzecznie wigksza niz wersji tradycyjnej (por. opini¢ o stownikach elektronicznych,
np. P. Zmigrodzki 2009: 44).

Wielki stownik dwujezyczny na zajeciach translatorycznych pelni dwie zasadnicze
funkcje — z jednej strony wydaje si¢ najbardziej naturalnym narzedziem do rozwiazy-
wania biezgcych problemow przektadowych, a wigc do odnajdowania polskich ekwi-
walentow leksemow i jednostek ponadstownych oraz petni funkcje swoistego podrecz-
nika jezyka obcego i przektadu zarazem, gdyz czes¢ jego wskazan jest zapamigtywana
przez uzytkownika. Ta druga funkcja jest niezwykle istotna, kazdy bowiem kolejny
stownik dwuj¢zyczny w pewnym stopniu stanowi powielenie rozwigzan juz wczesniej
zastosowanych, a w pewnym sensie — ich krytyczny oglad. Zdarza si¢, ze nieprawi-
dlowe, nietrafne ekwiwalenty, majace swoje umocowanie w stownikach dwuje¢zycz-
nych przenikajg do podrecznikow, po czym powtarzajg si¢ w praktyce ttumaczenio-
wej'.

Analize krytyczng rozwiazan przyjetych w stowniku PWN warto poprzedzi¢ uwa-
gami o zaletach danego dzieta leksykograficznego. Przede wszystkim jest to stownik
stworzony od podstaw w nowej rzeczywistosci polityczno-ekonomicznej, a wigc za-
wierajacy caly szereg leksemow charakterystycznych dla opisu wspotczesnego swiata
(stownictwo ogoélne z zakresu biznesu, ekonomii, informatyki) i pewnej liczby wyra-
zOW wystepujacych we wspotczesnej zywej mowie. Wazna jego pozytywng cechg jest
proba wskazywania odpowiednikow frazematycznych, czyli ekwiwalentdéw na pozio-
mie statych, odtwarzalnych jednostek jezyka przypisanych do konkretnych sytuacji
komunikacyjnych. Dlatego tez w stowniku znajdziemy takie trafne pary odpowiednio-
$ci, jak: wu omeema nu npusema — nie daje znaku zZycia, czy nawet odpowiedniki na
poziomie napisow miejskich: BEPEITHCH ABTOMOBUIIA! (naonucv) — UWAGA
SAMOCHOD!, I10 TA30HAM HE XOJUTb! (naonucv) — NIE DEPTAC TRAWNI-
KOW!, skrétowcOw yo. (cokp.: yoosiemseopumenvho) dst. (skrot: dostatecznie). Nieste-
ty nalezy ubolewac, ze tego typu materiat — by¢ moze najcenniejszy z punktu widzenia
thumacza, ale 1 dydaktyka przektadu — jest nader skromny. Réznego rodzaju zwroty
pojawiaja sie bowiem w bardzo nielicznych hastach?.

Standardowym rozwigzaniem stosowanym w slowniku PWN jest wskazywanie
odpowiednio$ci na poziomie roznych czesci mowy, np. dla szeregu rosyjskich przy-
miotnikow przytacza si¢ rzeczowniki w formie dopelniaczowej: cyoauuii [-uvs, -uve]
(nanp. cmas) sandacza / sandaczy.

Tego typu trathe ekwiwalenty pomagaja adeptom zawodu wyzby¢ si¢ typowej dla
poczatkujacych thumaczy sklonnosci do kurczowego trzymania si¢ litery tekstu wyj-

I Zarowno stownik Wiedzy Powszechnej, jak i stownik PWN blednie stawiajg znak rownosci pomigdzy
ros. koanoxeuym i pol. kolokwium, ktérych zakresy semantyczne pokrywaja si¢ tylko czgsciowo.
2 Takie nieliczne wzorcowo opracowane hasla to np. dezams, coenrameo, uépnuiii.
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Sciowego, a wiec powielania struktur gramatycznych, zastgpowania rzeczownikow
rzeczownikami, czasownikow czasownikami itp.

Wielki stownik dwujezyczny, ktory moze by¢ efektywnie wykorzystywany w nau-
czaniu przysztych ttumaczy, powinien pozwala¢ na odnajdowanie ekwiwalentow po-
szczegblnych znaczen polisemdéw, rozrdznianie homonimdéw wewnatrzjezykowych,
unikanie putapek ztudnego podobienstwa mi¢dzyjezykowego, zawiera¢ leksyke realio-
znawczg, wskazowki pomocne przy tlumaczeniu tekstow, a wigc rd6znego rodzaju wie-
lowyrazowce roznigce si¢ pod wzgledem struktury od jednostek wyjsciowych, od-
zwierciedla¢ wspotczesng leksyke, w tym kolokwializmy i — w pewnym zakresie —
stownictwo substandardowe.

Na podstawie calo$ciowej analizy stownika, obserwacji jego wykorzystania na za-
jeciach z przektadu pisemnego w ramach specjalizacji translatorycznej w Instytucie
Filologii Stowianskiej Uniwersytetu Wroclawskiego oraz praktyki tlumaczeniowej
autora zostaty sformutowane nastepujace wnioski.

1. Polisemia i homonimia

Zatozeniem koncepcyjnym stownika PWN jest ograniczenie do minimum liczby kwa-
lifikatorow ze wzgledu na oszczedno$¢ miejsca oraz bardzo specyficzne traktowanie
problemu polisemii, ktore przejawia si¢ w tym, ze — jak czytamy we wstepie do stow-
nika: ,,Brak wskazowki interpretacyjnej oznacza, ze rdzne sytuacje uzycia obstugiwane
przez wyraz rosyjski pokrywaja sie z sytuacjami, w ktorych poprawne bedzie uzycie
odpowiedniego polskiego wyrazu czy wyrazenia przytoczonego w danym artykule
(por. np. artykul 60a boa, gdzie nie ma zadnej pomocniczej informacji, poniewaz za-
rowno rosyjski wyraz, jak i jego polski odpowiednik moze by¢ uzyty czy to na ozna-
czenie weza, czy to szala)” (J. Wawrzynczyk (red.) 2004: s. 14). Powyzsze zatozenie
pozwala autorom na wprowadzenie setek haset o strukturze jeden do jednego, np.
xopwyn [-na] kania z; wux [-xa (-xy)] szyk; wocce /ca3/ neusm. cp szosa z,; 30na [-Hbi]
strefa. Taka praktyka budzi wielorakie watpliwosci. Twierdzenie autorow stownika, ze
brak wskazowek interpretacyjnych oznacza pelng odpowiednio$¢ poliseméw w dwoch
jezykach to przyktad tego, ze proba uzyskania oszczedno$ci miejsca za wszelka cene
przynosi rezultaty odwrotne do zamierzonych. Samo sformutowanie jest dyskusyjne
z teoretycznego punktu widzenia, gdyz zawiera w sobie zatozenie, iz uzytkownik
stownika zna wszystkie znaczenia konkretnego leksemu w jezyku polskim. Oznacza to,
ze stownik nie jest tak samo ,,przyjazny” dla natywnych i nienatywnych uzytkownikow
polszczyzny, mimo iz zgodnie ze stwierdzeniem autorow jest to stownik dyferencjalny,
przeznaczony ,,zarowno dla Polakéw uczacych sie jezyka rosyjskiego, jak i dla Rosjan
uczacych sie polskiego” (Wawrzynczyk 2004: 11). W zasadzie uzytkownik stownika
powinien wiedzieé, iz ros. 6oa to waz i szal, gdyz wie, ze pol. boa ma wlasnie takie
znaczenia. Ponadto wlasciwa interpretacja hasta stownikowego wymaga znajomosci
wszystkich znaczen danego leksemu oraz zatozenia, ze autorzy stownika wszystkie
znaczenia uwzglednili, co w wielu przypadkach jest co najmniej watpliwe. Przede
wszystkim niektore leksemy moga mie¢ wiecej niz jeden standardowy odpowiednik,
po drugie moga mie¢ wigcej niz jedno znaczenie, co w niektorych przypadkach stow-
nik przemilcza, a jedyny wskazany ekwiwalent nie zawsze jest ekwiwalentem najtraf-
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niejszym. To ostatnie stwierdzenie mozna zilustrowa¢ konkretnym przykladem: o6yss
[-6u orc] obuwie n.

Whbrew pozorom nie jest to dobrze dobrana para ekwiwalentow. Zdecydowanie na
pierwszym miejscu powinien znalez¢ si¢ leksem buty. Porownajmy stlownikowe thu-
maczenie mato skomplikowanego zdania ¥V mens nosas ob6yso *Mam nowe obuwie
z poprawnym wariantem, ktorego nie ustalimy na podstawie stownika Mam nowe buty.
Natomiast na poziomie wywieszki w sklepie formy 06ysb obuwie sa poprawne.

Swiadome ograniczenie przez autoréw liczby stosowanych kwalifikatorow do mi-
nimum moze powodowaé bledy leksykalne — za sprawa braku tychze hasta renta
penma [-mul] renta, konnoxeuym [-ma] kolokwium n moga pretendowac¢ do miana fal-
szywych przyjaciot thumacza. W pierwszym przypadku kwalifikator ekon. pozwolitby
na jednoznaczng identyfikacje translandu i translatu. Warto tutaj przytoczy¢ poglad
zaprezentowany w ,,Autokomentarzach i erratach” do Stownika PWN: | Leksykogra-
fowie szafuja zwlaszcza kwalifikatorami dziedzinowymi, zakresowymi, ktore sa zu-
pelnie zbgdne wowcezas, gdy zaréwno transland, jak i translat odnoszg si¢ do tej same;j
dziedziny wiedzy ludzkiej. Odrzucajac je, czynimy tekst artykutu przejrzystszym, osz-
czedniejszym”. Rzeczywiscie w przypadku tozsamo$ci dziedzinowej leksemu wyj-
Sciowego i jego odpowiednika kwalifikator jest zbedny, ale pod warunkiem, ze uzyt-
kownik jest w stanie zidentyfikowac dang jednostke jako wyraz specjalistyczny. Po-
nadto wydaje sig, ze kwalifikator jest potrzebny wowczas, gdy stowo ma oprocz zna-
czenia terminologicznego réwniez ogodlnoliterackie badz tez dany termin odnosi si¢ do
kilku dziedzin zycia. W takich przypadkach niezbedne jest roéznicowanie znaczen
i uzycie kwalifikatora. W przypadku hasta owcypasns [-15] zuraw uzytkownik moze nie
mie¢ pewnosci, czy oznacza ono w obydwoch jezykach ptaka czy rowniez dzwig. By¢
moze w tego typu sytuacjach alternatywa dla kwalifikatora bylaby nawiasowa wska-
zowka interpretacyjna, np. aocypasinw [-as] zuraw (ptak i dzwig budowlany). Takie roz-
wigzanie zastosowane, chociaz w danym wypadku niezbyt udanie, w hasle soax [-xa,
-xu, -xos] wilk (nie pies). Powyzsze uwagi dotycza nie tylko kwalifikatorow dziedzi-
nowych, ale rowniez stylistycznych.

Ograniczanie do minimum liczby kwalifikatorow nalezy uzna¢ za watpliwg osz-
czedno$¢ miejsca, zwlaszcza ze w stowniku czesto stosowane sa w nawiasie kwadra-
towym dyrektywy wyboru w jezyku rosyjskim, ktore niekiedy zajmuja nawet trzy li-
nijki tekstu, a ktorych zawarto$¢ moglaby zosta¢ wyrazona w sposob krotszy i bardziej
pozyteczny dla odbiorcy poprzez podanie konkretnych przyktadow uzycia jednostek
wyjsciowych, np. hasto: niodosumuiii [-6um, -eumaj

1. (bblcmpo pasmMHONCAIOWULICSL: O JCUBOMHDBIX, MAKIHCE THOOSX, MHO20 NUULYUWUL,
CKIIOHHBIU K CO30AHUI0 OObUIO20 KOIUUECMBA MY3bIKAILHBIX, HAYYHBIX NPOU3BEOeHUll)
plodny

2. (bvicmpo pacmywuii: o pacmeHusix) plenny

mogloby przybrac nastepujqcgq postac:

niaodosumulil yuenwvlil/ nucamenv — plodny uczomy/ ptodny pisarz; nnooosumasn
xowka — plodna kotka,; nnodosumas 3emns — plodna ziemia

2. nnooosumoe pacmenue — plenna roslina

Dodajmy, ze w stowniku PWN zastosowano nawiasowe dyrektywy wyboru (po ro-
syjsku) i wskazowki interpretacyjne w jezyku polskim o charakterze zawezajacym, np.
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nono neusm. polo (gra). Takie rozwiazanie pozwala na wyrazne oddzielenie informacji
pomocniczych pozwalajacych na wlasciwg interpretacje i uzycie translandu i transle-
mu. Jednak jego praktyczna realizacja budzi pewne zastrzezenia: dyrektywy wyboru
sa, jak pokazaliSmy na konkretnym przyktadzie, czesto zbyt rozbudowane i w wielu
przypadkach moglyby bez szkody dla stownika zosta¢ zastgpione przyktadami uzycia
poszczegdlnych znaczen leksemu wyjsciowego, natomiast wskazowki interpretacyjne
sg stosowane zbyt rzadko i bardzo niekonsekwentnie, o czym §wiadczg przytaczane
przez nas hasta o strukturze 1:1.

Jesli zatozy¢, ze czgste stosowanie struktury jednostowny transland — jednostowny
translem jest rezultatem krytycznego ogladu stownika Wiedzy Powszechnej, ktoremu
zarzucano migdzy innymi, ze po prawej stronie zawiera ,kilkuelementowe szeregi
niezréznicowanych odpowiednikow” (J. Medelska 1997: 84), nalezy stwierdzié, ze
proba odejscia od danej praktyki leksykograficznej okazata si¢ nie do konca mozliwa.
Stownik PWN réwniez zawiera hasta z odpowiednikami w postaci ciagdw synonimow
po prawej stronie, chociaz rzeczywiscie opracowane znacznie lepiej, gdyz ze wzgle-
dow technicznych oddzielone uko$nikiem i podane z uwzglgdnieniem wiasciwej gra-
dacji od najbardziej uzytecznego (trafnego) po najmniej doktadny, np. pesnHumens
[-15] zwolennik/ szermierz/ rzecznik.

Wspomniane wczesniej hasta o strukturze jeden do jednego czestokro¢ powinny
uzyska¢ strukture wielokomponentowa. Odpowiedniki poszczegdlnych znaczen winny
zosta¢ w stopniu, na jaki pozwalaja ograniczenia objgtosciowe, zilustrowane przykla-
dami uzycia. Wydaje si¢, ze sprawg najwyzszej wagi w stowniku dwujezycznym jest
egzemplifikacja materiatowa. Ilustracje w postaci odtwarzalnych jednostek (fraze-
mow), ale takze luznych zwiazkow wyrazowych spetniajg jednoczesnie kilka waznych
funkcji: prawidtowej interpretacji znaczenia leksemu wyjsciowego, kontekstu jego
uzycia, a takze poprawnego sposobu konstruowania wypowiedzi w dwoch jezykach.

Wydaje si¢, ze nowoczesny wielki stownik dwujezyczny powinien tez uwzgledniac
znaczenia konotacyjne® poszczegélnych leksemoéw. W niektorych przypadkach mozli-
wa jest zamiana znaczenia konotacyjnego znaczeniem leksykalnym, jak wida¢ to
w dobrze opracowanym hasle kom [-ma]

1. kot (kocur)

2. (myacuuna) lubieznik/ rozpustnik

3. kom nannakan tyle, co kot naptakat/ co kot naptakat

Jednak nie jest to niestety standardowe rozwigzanie w stowniku PWN. Czgsciej
widzimy hasta typu cosa [-6bi, cosvl, cos, cosam] sowa, a wigc bez wskazania relacji
cosa nocny marek, Podobnie dzieje si¢ z hastami: xoweuxa [-uxu, poo. mu. -uex] ko-
tek; nacmouxa [-uxu,; poo. mu. -uex] jaskotka, pvioxa [-6Kku; pood. mu. -60k] rybka bez
wskazania na uzycie tych leksemow jako form adresatywnych.

2. Leksyka realioznawcza i bezekwiwalentowa

Juz Bronistaw Malinowski pisal, ze: ,,Kazda kultura zawiera elementy, ktore kultywo-
wane sg na szerszg skale, w sposob bardziej szczegotowy lub pedantyczny: w Anglii —

3 Wedtug Tezaurusa terminologii translatoryczne znaczenie konotacyjne to: ,,Zdeterminowane kulturowo
znaczenia jednostki jezykowej wykraczajace poza zakres znaczenia denotacyjnego” (Tezaurus 1998: 408).
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sport, we Francji — sztuka gotowania i mitosci, w Niemczech — sentymentalizm i zawi-
losci metafizyczne, a we Wloszech — muzyka, makaron i malarstwo” (B. Malinowski
2013: 40).

Swiadomo$é roznic w realiach dwéch krajow uzasadnia ,,nadreprezentacje” stow-
nictwa okreslonych grup tematycznych®. Dostosowujac te zasade do potrzeb stownika
rosyjsko-polskiego, mozna byloby stwierdzi¢, ze po lewej stronie powinny do niego
trafi¢ nazwy najbardziej znanych w Rosji ryb, grzybow, ale rowniez leksyka z tych
dziedzin, ktore sg znacznie popularniejsze w Rosji niz w Polsce. Mozna do nich zali-
czy¢ leksyke sportowg z zakresu szachow, zapasow i hokeja — dyscyplin o wiele popu-
larniejszych niz w Polsce - oraz wojskowosci (znang szerszym kregom odbiorcow w
Rosji ze wzgledu na nadal obowiazkowa stuzbe wojskowa i znaczenie propagandowe
pamigci o ,,wielkiej wojnie ojczyznianej”).

Wspomniane réznice prowadza niejednokrotnie do trudnosci w przektadzie i sg
jedna z przyczyn powstawania tak zwanej leksyki bezekwiwalentowej. Najprostszym
1 zarazem najmniej pozadanym w przektadzie rozwigzaniem danego problemu jest
stosowanie pseudekwiawalentu opisowego, ktory jest duzym minusem stownika Wie-
dzy Powszechnej

Jednak i stownik PWN nie jest wolny od tego problemu, co wida¢ na przyktadzie
nastgpujacych hasel: opyorcunnux [—xa] czlonek obywatelskiej stuzby porzqdkowey;
AbHOB00 [-0a] specjalista w dziedzinie uprawy Inu; notocmetixep /ma/ [-pa] (uenosex,
8bI3b16ATOUULL NOBBILUEHHBII UHMeEpec Macc-meoua) osoba z pierwszych stron gazet.

Autorzy stownika czesciej uciekajg si¢ do rozwigzania — ekwiwalent + rozbudowa-
na nawiasowa wskazowka interpretacyjna, co niekoniecznie oznacza odejscie od
ekwiwalentu opisowego, gdyz nie do konca jest jasne, czy konkretny translem moze
funkcjonowaé w przektadzie samodzielnie, a wigc bez uwagi nawiasowej. Przytoczmy
kilka przyktadow:

aumuma [-mui] paze. przybysz z prowincji’ (specjalista, fachowiec itp. uzyskujgcy
zameldowanie w zamknigtym miesScie, np. Moskwie, dzigki swoim deficytowym kwalifi-
kacjom),

MSCORYCMHDBIL.

maconyemuas neoena ostatki / zapusty (przedostatni tydzien przed Wielkim Postem;
ostatni tydzien przed Wielkim Postem, podczas ktorego wyznawcom prawostawia nie
wolno jes¢ migsa, ale wolno ser, masto i ryby).

Wydaje sig, ze leksykograf musi si¢ pogodzi¢ z tym, ze na okreslonym etapie roz-
woju relacji przektadowych konieczne jest stosowanie odpowiednikow opisowych,
ktére stopniowo mogg by¢ niwelowane dzigki inwencji thumaczy lub zmianom relacji
miedzyjezykowych — ozywienie zainteresowania danym krajem w Polsce (w przypad-
ku Rosji jest to zazwyczaj okres zaostrzenia sytuacji politycznej) owocuje nowymi
ekwiwalentami — najczesciej dzigki relacjom dziennikarzy i wypowiedziom specjali-
stow uzywajacych najczesciej bezposrednich zapozyczen, egzotyzmy zyskuja racje

4 O takiej zasadzie pisze we wstepie do wielkiego stownika rosyjsko-norweskiego jego autor: ,,terminolo-
gia zeglarska i narciarska zostala uwzgledniona w stowniku w wigkszym zakresie, niz wynikaloby to
wylacznie z czgstotliwosci danych rosyjskich stow” (V.P. Berkov 2011: 7 — thumaczenie wtasne).

5 To nie jest po prostu przybysz z prowincji, a przybysz spelniajacy podane w nawiasie kryteria.
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bytu w tekstach przektadowych (sa juz zrozumiate dla przecigtnego odbiorcy) i maja
szans¢ trafi¢ rowniez na strony stownikéw przektadowych.

3. Leksyka potoczna i substandardowa

Nowoczesny stownik przektadowy® winien odnotowywaé najpopularniejsze leksemy
i frazemy jezyka potocznego ze wzgledu na pierwotny w stosunku do jezyka literac-
kiego charakter jego odmiany potocznej oraz proces postepujacej kolokwializacji jako
jedna z zasadniczych tendencji rozwojowych zardwno wspotczesnej ruszczyzny (zob.
np. K. Dembska 2011: 10), jak i polszczyzny (zob. np. K. Ozog 2008: 67). Jednak,
mimo deklarowanego przez autorow Stownika PWN nastawienia na ,,zywa moweg”
w dziele tym czesto ignorowane sg dodatkowe potoczne znaczenia leksemow jezyka
ogolnoliterackiego. Poréwnajmy: 6omanux [-xa] botanik; kunymo [-ny, -newn] rzucic;
Keéacums [Keauty, Keacuulb, KeauieHHbll, -uleH, -wenal kwasi¢ / kisi¢ (np. kapuste,
ogorki); 3ona [-uei] strefa; obezvannuk [-xka] matpiarnia. Tymczasem wszystkie te
polisemy maja dodatkowo znaczenia potoczne o duzej czestotliwosci uzycia (odpo-
wiednio: kujon; oszukac, wykotowac; popija¢; wiezienie; dotek (policyjny).

W dobie postepujacej wulgaryzacji jezyka ignorowanie powszechnie uzywanych
wulgaryzméw — i co gorsza dodatkowych, obscenicznych znaczen polisemow, ktore
mogg jesli nie wypieraé, to dyskredytowaé uzycie konkretnych wyrazéw w ich pier-
wotnie podstawowych znaczeniach, jest powaznym mankamentem slownika PWN.
Pamigtajac o funkcji dydaktycznej stownika przektadowego, warto zastanowi¢ si¢ nad
konsekwencjami konstruowania haset w ponizszy sposéb:

mpaxamo [—xarw, —xaewnw] wali¢ (uderzad); konuumo [-yy, —uus, -yeHHbIl, -UeH,
-yenal

1. skonczyé

2. (kem, Hanp. OUPEeKMOPOM, ANKOSOIUKOM. OOCMUSHYMb KAKO20-TUO0 NOJIONCEHU)
skonczy¢ jako kto

3. (kem—uem: 3aeepuums) skonczy¢ na kim—czym

- 8cé Konueno wszystko skonczone

- U KOHYeHO

1. i koniec

2. (8cé konueno) wszystko skonczone

- KoHueH ban (6cé konueno) koniec piesni

- KOHUeHo (0060bHO) koniec

Nalezy w tym miejsc zgodzi¢ si¢ z opinig Anny Bednarczyk o stownikach dwuje-
zycznych, ktora pisala o braku ,rozszerzen semantycznych”, majac na mysli brak w
hastach ,,wielu znaczen i uzy¢ przenosnych, jak réwniez potocznych czy wulgarnych,
ktorych thumacz nie znajdzie takze w stownikach specjalnych” (Bednarczyk 2005: 99).
Ten poglad mozna odnies¢ takze do stownika PWN.

4. Nazwy wlasne

W odréznieniu od Stownika Wiedzy Powszechnej stownik PWN podaje nazwy wlasne
bezposrednio w siatce haset. By¢ moze to rozwigzanie, niezmuszajace uzytkownika do

¢ Termin ten jest stosowany w polskiej rusycystyce w nawigzaniu do prac L.W. Szczerby.
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siegania po czgs¢ dodatkowa, jest bardziej funkcjonalne. Watpliwosci budza jednak
kryteria wlaczania do stownika poszczegdlnych jednostek, zwtaszcza nazwisk. Wydaje
sig, ze ze wzgledow praktycznych nalezatoby postuzy¢ si¢ nastepujacym kluczem:

a) nazwiska znanych postaci rosyjskiego kregu kulturowego (wowczas z peing
identyfikacja, a wigc nazwisko, imig, imi¢ odojcowskie),

b) znanych Polakéw wowczas nazwisko i imig,

¢) znanych przedstawicieli innych kultur (réwniez imig¢ i nazwisko),

d) nazwiska i imiona symboliczne, np. Asanos,

W stowniku PWN mamy do czynienia z nickonsekwencja w prezentacji antropo-
nimoéw. Z jednej strony mozna odnotowac bardzo dobrze opracowane hasta, np.
Heanos [-6a]

1. lwanow

2. (8 noavckotl cpede, o cpednem nonsaxe) Kowalski

Widzimy tu nie tylko standardowy, przetranksrybowany polski odpowiednik, ale
roéwniez jego znaczenie uogolniajace wraz z polskim odpowiednikiem funkcjonalnym.

Z drugiej jednak strony podawane sg informacje o watpliwym znaczeniu praktycz-
nym Canreanux [-xa] Satganik. W podobny sposob (czyli jak popularne nazwiska) trak-
tuje si¢ czes¢ nazwisk tzw. znanych postaci, np. Bazenca [-cvi] Walesa, ale dla niekto-
rych osobisto$ci autorzy czynig wyjatek:

Tasen [-6enal

1. Gawet

2. (hanp. wewickuti opamamype, Baynas, 1936—) Havel

wykazujac tym samym niekonsekwencj¢ i wlaczajac do stownika dwujezycznego
elementy slownika encyklopedycznego. Sama uwaga nawiasowa nie jest najlepiej
sformutowana — ogétowi Vaclav Havel znany jest przede wszystkim jako prezydent
Czechostowacji i Czech. Jeszcze jedna niekonsekwencja to podanie rosyjskiej wersji
imienia bez polskiego odpowiednika.

5. Whnioski

Stownik PWN zawiera pewng liczbe btgdow, potknie¢ i hasel wymagajacych dopra-
cowania, jak kazde dzieto leksykograficzne, obejmujace swym zakresem tak szeroki
materiat leksykalny. O wiele wigkszym jednak problemem sg wskazane przez nas ble-
dy koncepcyjne dotyczace sposobu traktowania polisemoéw, bardzo ograniczonego
stosowania kwalifikatorow, skromnego materiatu ilustracyjnego, stabej reprezentacji
leksyki realioznawczej, niezadowalajacego poziomu opracowania stownictwa potocz-
nego oraz niemalze calkowitego ignorowania wulgaryzmow i leksyki substandardowe;j.
Wymienione trudnosci bardzo obnizajg warto$¢ praktyczng wymienionego slownika
w procesie dydaktycznym oraz w pracy tlumacza.
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Techniki translatorskie w dydaktyce przekladu naukowego

Abstract:

Translation Techniques in the Didactics of Scientific Translation

The scientific discourse has multiple faces in distinct research traditions and stylistic variants. Developing
new education methods for future translators is an effort that will pay off in the long term. By increasing
the number of translation specialists being able to translate scientific texts in a professional way, we
accelerate the tempo of technology and knowledge transfer for the purposes of our native economy. The
subject of this paper will be a consideration of possible training methods. The special attention has been
dedicated to the training that consists in conscious use of translation techniques.

Wstep

Rozwdj nauki i technologizacja zycia czlowieka nabraly wspolczesnie zawrotnego
tempa. Proces ten wykazuje tendencje do stalego przyspieszania w zwigzku ze Scista
wspolpraca migdzynarodowa w dziedzinie badan, ktéra ze swojej strony bazuje na
szybkim upowszechnianiu osiggni¢tych wynikdw w wymiarze mig¢dzynarodowym.
Przektad odgrywa tu znaczacg role. Przektad tekstu naukowego to jednak wieloptasz-
czyznowe wyzwanie. Ogrom trudnosci, z jakimi musi si¢ tu zmierzy¢ thumacz, niejed-
nokrotnie prowadzil do powstania twierdzenia o nieprzettumaczalno$ci tekstow nau-
kowych.

1. O tekscie i przekladzie naukowym

Czynnikiem konstytutywnym jest tutaj jezyk wywodu, przez wielu badaczy okreslany
mianem stylu naukowego (H. Rabinowitz/ S. Vogel 2009: 8, D. Zdunkiewicz-Jedynak
2008: 87, Z. Koztowska 2007: 33). Jezyk ten nie jest latwy w odbiorze (P. Auer/
H. BaBler 2007: 9). Ponadto nie wykazuje on rowniez charakteru uniwersalistycznego
(K. Jopkiewicz 2014). Stanistaw Gajda stusznie zauwaza, iz w obrebie kazdej z dyscy-
plin reprezentowanych przez badaczy wytwarza si¢ zupelie odrebny jezyk, tzw. pod-
jezyk naukowy (S. Gajda 1982: 100). Badacz podejmuje si¢ réwniez dalszego roz-
czlonkowania jezyka nauki, dzielac go na podjezyk teoretyczny, praktyczny, dydak-
tyczny i popularnonaukowy — w zaleznosci od rodzaju relacji pomigdzy autorem
a odbiorca, na podjezyki gatunkowe — w zalezno$ci od gatunku tekstu naukowego,
podjezyki méwiony i pisany oraz podjezyki indywidualne — charakteryzujace poszcze-
gblnych badaczy (S. Gajda 1982: 101 i dalej). Wobec oczywistej niemoznosci catkowi-
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tego przyswojenia przez tlumacza tak wielu odmian jezyka, przektadanie tekstow
o charakterze naukowym nabiera - w stosunku do przektadu potocznie zwanego zwy-
ktym — zupetnie innego wymiaru. Jest to zajecie trudne, w ktore z natury rzeczy wpisu-
je si¢ wielopoziomowe balansowanie pomigdzy wymaganiami stawianymi przez po-
szczegolne typy tekstow naukowych. Zadaniem tlumacza tekstow o charakterze nau-
kowym jest kazdorazowo ostrozne wywazenie, ktére cechy danego tekstu sa cechami
uniwersalnymi, ktére $wiadcza o zabarwieniu kulturowym, a ktore o indywidualnym
stylu komunikacyjnym autora (K. Jopkiewicz 2014). W kazdym z wymienionych
przypadkéw ttumacz musi postapi¢ inaczej, a ich rozgraniczenie przewaznie nie jest
intuicyjne.

Nieprzypadkowo poruszamy tu kwestie réznic kulturowych. Dzisiejszy stan wie-
dzy pozwala stwierdzi¢, ze ich istnienie jest rzecza oczywistg. Jak twierdza jednak
wspolnie E. Fleischmann i P. A. Schmitt (2011: 534) — mniej wigcej do roku 1980
wychodzono z zatozenia, ze mysl naukowa jest rzeczg uniwersalng, co ze swojej strony
implikowato konkluzje, iz dyskurs naukowy musi by¢ jednolity, a jezyk czy tez styl
naukowy — zupehie niezalezny od kultury, w jakiej si¢ zrodzit. Dzi$ badacze reprezen-
tuja zgota odmienne poglady. E. Tabakowska (2001: 198) podkresla znaczaca rolg,
jaka w procesie komunikacji odgrywaja reguty narzucone przez kulturg:

Indywidualny styl komunikacji jezykowej nie jest rygorystycznie zdeterminowany przez skrypty kul-

turowe, ktore jednostka przyswoita, zyjac w danej kulturze. Zawsze jest miejsce na zroznicowanie in-

dywidualne i spoleczne oraz na wprowadzenie zmian. Lecz styl komunikacyjny zardwno spoteczen-
stwa, jak i jednostki musi pozosta¢ pod silnym wptywem , kulturowych regut” komunikacji.

Co prawda E. Tabakowska nie absolutyzuje roli kulturowego uwarunkowania za-
chowan komunikacyjnych, jednak przypisuje mu znaczenie nadrzedne. Wszelkie pozo-
state zr6znicowania wpisujg si¢ wedlug niej w jego niezbyt elastyczne ramy. Do takie-
go sposobu myslenia o dyskursie naukowym predysponowat nas znany norweski so-
cjolog, politolog i matematyk J. Galtung (1981/1985/2000). W roku 1981 opublikowat
on artykul naukowy pt. ,,Structure, culture, and intellectual style: An essay comparing
saxonic, teutonic, gallic and nipponic approaches®, w ktorym sformulowat teze, iz to
wiasnie wzorce kulturowe przyczyniaja si¢ do wytworzenia w obrebie danej kultury
okreslonego stylu intelektualnego. Wielu badaczy (M. Clyne 1996, A. Duszak 1997a, A.
Duszak 1997b, Z. Koztowska 2007, P. KuBBmaul 2011, E. Fleischmann/ P.A. Schmitt
2011, I. M. Lehman 2013) przyjeto te¢ koncepcje, wyrdzniajac za jej autorem (J. Gal-
tung 1981/1985/2000) cztery style intelektualne: saksonski, teutonski, frankofonski i
nipponski. Nazwy kolejno nastgpujacych po sobie stylow oznaczajg tzw. ,.centra”
(J. Galtung 1985/2000: 153), tzn. kraje, w ktorych style te maja charakter dominujacy
— Wielka Brytanig, Niemcy, Francj¢ i Japoni¢. W europejskim kregu badawczym sku-
piono si¢ przede wszystkim na porownywaniu jezyka niemieckiego z jezykiem angiel-
skim (jako najbardziej reprezentatywnych przyktadéow teutonskiego i saksonskiego
stylu intelektualnego).

Opisujac styl teutonski, badacze (Z. Koztowska 2007: 35, A. Duszak 1997a: 323
i dalej) podkreslaja typowa dla niego dygresyjnosé. Jest to swoista odpowiedz na pyta-
nie o ukierunkowanie tekstu naukowego, ktore postawit niegdys M. Clyne (1993: 11):
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,In welche geometrische Richtung bewegt sich der Text fort?”!. Wywody naukowe
niemieckich badaczy wykazuja tendencj¢ do rozpraszania si¢ w wielu kierunkach.
Z. Koztowska (2007: 35) podkresla, iz obfitujg one w liczne nawroty, uzupelnienia,
powtorzenia i dopowiedzenia. Takimi srodkami wyrazu angielscy naukowcy postuguja
si¢ jednak niezmiernie rzadko. Celem prymarnym w odniesieniu do prowadzenia wy-
wodu jest tutaj linearnos¢ (M. Clyne 1993: 11). Obydwa wymienione sposoby ukie-
runkowania tekstu naukowego ilustruje ponizszy rysunek.

styl saksonski styl teutonski
J O
U A
haatl — —
J rd e
ﬁJ AN
J N
< l —

(

Rysunek 1. Ukierunkowanie tekstu naukowego

Reprezentanci obydwu stylow intelektualnych sg kulturowo predysponowani do
prowadzenia wywodu w okreslony sposéb, co implikuje znaczace trudnosci przy pro-
bie dostosowania wywodu do wymogow obcej tradycji intelektualnej. M. Clyne odnosi
si¢ w swoich badaniach do konotacji, jakie w wyzej wymienionych obszarach jezyko-
wych wigza si¢ z odpowiednimi sposobami ukierunkowania tekstu naukowego:

Wihrend sowohl englisch- wie die deutschsprachige Wissenschaftler Texte herstellen, die einen gro-

Beren oder kleineren Grad der Linearitét zeigen, enthalten die deutschen Texte eine grofere Zahl von

Exkursen/‘ Abweichungen‘. Werden digressions im Englischen vielfach negativ eingeschitzt, so ha-

ben Exkurse im deutschen Texten spezifische Funktionen. In den von uns analysierten Texten ermog-
lichen sie dem Autor, zusétzlichen Inhalt einzuschieben, eine theoretische Perspektive einzufiigen, ei-

I',W jakim kierunku zmierza tekst?” (M. Clyne 1993:11, thum. wlasne).
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ne historische Ubersicht zu verschaffen oder dem Text eine ideologische Dimension zu geben. Ferner
erlauben die Exkurse eine Polemik mit Vertretern anderer Schulen (M. Clyne 1993: 12)2.

M. Clyne uwaza, iz niemieccy badacze poprzez dygresyjnos¢ realizuja wiele do-
datkowych celéw. Naukowcom z angielskiego kregu kulturowego rowniez przyswieca
pewien okreslony cel. Linearny sposéb prowadzenia wywodu stanowi, ich zdaniem
(K.W. Plaxco 2010: 2263, R.A. Day/ N. Sakaduski 2011: 5), realne wsparcie dla od-
biorcy w procesie recepcji tekstu. Badacze podkreslaja, iz proces ten zostaje znaczaco
zdynamizowany ze wzgledu na fakt, iz niezbedne informacje stajg si¢ tatwiej dostepne
i mozliwe do wyszukania przez odbiorcg (S. Y1onen 1993: 84).

Omawiane réznice w realizacji stylu naukowego, a takze odmienna warto$¢ kono-
tacyjna zwigzana ze sposobem prowadzenia wywodu, moga przyczynia¢ si¢ do po-
wstawania trudno$ci przektadowych oraz problemow z wlasciwg recepcja tekstu prze-
ktadu. Jezeli thumacz zdecyduje si¢ przenie$¢ na grunt jezyka angielskiego liczne dy-
gresje wystepujace w niemieckojezycznym tekscie wyjsciowym, autor tego tekstu mo-
ze zosta¢ negatywnie odebrany w docelowym kregu kulturowym jako osoba nadmier-
nie puszaca si¢ lub niezorganizowana. W przypadku zachowania (w przektadzie na
jezyk niemiecki) prostego, linearnie skonstruowanego wywodu angielskiego badacza,
wywod ten moze zosta¢ odebrany jako nazbyt powierzchowny.

Powyzej dla przyktadu przedstawiona zostata zaledwie jedna z wielu wystepuja-
cych réznic dzielacych obydwa omawiane style intelektualne. Zamieszczona ponizej
tabela przedstawia pogladowe zestawienie gltoéwnych cech, ktore je charakteryzuja.
Podstawowym celem utworzonej listy jest uswiadomienie waznych zasad, jakimi kie-
ruje si¢ dyskurs naukowy w obydwu omawianych jezykach, a tym samym pomoc 0so-
bom planujacym w przysztosci podjecia si¢ przektadu tekstow o charakterze nauko-

wym.

Styl saksonski Styl teutonski
Rodzaj interakcji dialogowosé monologowos¢
Wywdd argumentacyjny przejrzysty zawily
Podazanie za tokiem mysli latwe trudne
autora
Sto’sgnek do omawianych ekspozycja kontemplacja
tresci
Wy’r azanic wiasnego toku sprawozdanie reprodukcja
myslowego

2 Podczas gdy angielsko-, jak i niemieckojezyczni badacze sporzadzajg teksty wykazujgce sie wigkszym
badz tez mniejszym stopniem linearnosci, w tekstach niemieckojezycznych odnajdziemy zdecydowanie
wigksza liczbg dygresji. Dygresje w tekstach angielskich czgsto bywaja oceniane negatywnie, podczas gdy
w tekstach niemieckich pelnig specyficzne funkcje. W analizowanych przez nas tekstach umozliwiaja one
autorowi dopisa¢ do wywodu dodatkowe tresci, wzbogaci¢ go o rdzne teoretyczne perspektywy, nakresli¢
rys historyczny, badz tez ideologiczny, a wreszcie — popolemizowac z reprezentantami innych szkot” (M.
Clyne 1993: 12, thum. wtasne).
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Oquw1ed21alnosc za zrozu- nadawca tekstu odbiorca tekstu
mienie tekstu

Ukierunkowanie tekstu linearno$¢ dygresyjnos¢
Ilo$¢ mysli na akapit pojedyncza mysl splot mysli

Tabela 1. Cechy charakterystyczne saksonskiego i teutonskiego stylu naukowego
(K. Jopkiewicz 2014, tlum. wiasne)

Stylistyczne zroznicowanie jezykoéw nauki pocigga za sobg wiele trudno$ci prze-
ktadowych. Nie sg to jednak jedyne problemy ttumacza. Kolejnym wyzwaniem okazu-
je si¢ by¢ odnalezienie wtasciwych odpowiednikow dla zastosowanej w tekscie termi-
nologii. Na pierwszym etapie trudno$¢ polega na okresleniu zasiggu jednostki thuma-
czeniowej’, na kolejnym — na odnalezieniu wasciwego ekwiwalentu w jezyku docelo-
wym. R. Arntz i H. Picht wskazuja na przyczyny, dla ktorych jest to zadanie szczegol-
ne trudne w kontekscie przektadu naukowo-technicznego:

Zum einen besteht zwischen verschiedenen Sprachrdumen ein Gefdlle im wissenschaftlich-
technischen Entwicklungsstand, zum anderen verfiigen die einzelnen Sprachen nicht in gleichem Ma-
Be iiber die sprachlichen Ausdrucksmittel zur Vermittlung des Wissens; dies wird deutlich, wenn bei-
spielsweise Erkenntnisse aus dem Bereich der Hochtechnologie, die im deutschsprachigen Raum ge-
sammelt wurden, an den arabischsprachigen Raum weitergegeben werden sollen (R. Arntz/ H. Picht
1995:2)4

Cechg postulowang w stosunku do wszystkich tekstow naukowych jest jedno-
znaczno$¢. Postulat ten zaczyna jednak wydawacé si¢ niewykonalny w sytuacji, gdy
thumacz ma za zadanie przetozy¢ termin, ktory w systemie jezyka docelowego w ogole
nie istnieje. Nalezy podkresli¢, iz takie sytuacje sg dla thumacza tekstow naukowych na
porzadku dziennym.

Kolejng trudnoscig przektadu naukowego jest tzw. rozcztonkowanie tekstu nauko-
wego (Z. Koztowska 2007: 35). Tekst naukowy dzieli si¢ na tekst gtdwny oraz tekst
poboczny (S. Mikotajczak 1990: 39). Do ostatniego Z. Koztowska (2007: 36 i dalej)
zalicza ,,dygresje, uwagi i ekskursy, materiat ilustracyjny oraz tzw. obudowe, na ktorg
sktadajg si¢: 1) przypisy, 2) odsytacze do literatury (...) w tekscie glownym, 3) (...)
bibliografia zalacznikowa, 4) indeks nazwisk, 5) indeks termindéw, 6) spis znakow
umownych i skrotow itd.”. Przektad kazdego z tych elementow tekstu pobocznego
wymaga posiadania wiedzy na temat odpowiednich konwencji, jakie panujg w docelo-
wym obszarze jezykowym. Podobnie ktopotliwe okazuje si¢ by¢ thumaczenie obcoje-
zycznych cytatow i przyktadow.

Wobec powyzszego nie ulega watpliwosci, iz przeklad tekstow o charakterze nau-
kowym to specyficzny rodzaj thumaczenia. Ttumaczenie to jest ponadto $cisle zwigza-
ne z nanoszeniem wielu zmian. Porownanie przektadu naukowego z tlumaczeniem

3 Patrz: jednostka thumaczeniowa jako wielko$¢ relatywna i zmienna (K. Jopkiewicz 2013b: 72)

4 ,Z jednej strony pomiedzy odmiennymi obszarami jezykowymi wystgpuje znaczaca réznica poziomu
rozwoju naukowo-technologicznego. Z drugiej za$ strony jezyki nie sa w rownym stopniu uposazone w
odpowiednie $rodki wyrazu do przekazywania wiedzy. Uwidacznia si¢ to na przyklad wtedy, gdy wiedza z
zakresu najnowoczesniejszych technologii, ktora zdobyto w krajach niemieckojezycznych, ma zosta¢
przekazana krajom arabskoj¢zycznym” (R. Armtz/ H. Picht 1995:2, thum. wlasne).
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innych typow tekstow unaocznia ogrom tych przeobrazen. Z. Kozlowska (2007: 65)
widzi w nich niejako czynnik konstytutywny tegoz rodzaju tlumaczenia, a zarazem
warunek dla dobrego przektadu. Dzieki takim zmianom tekst naukowy ma szanse pet-
ni¢ w drugim jezyku te samg funkcjg, co tekst oryginatu, bedac dostosowanym ,,do
ducha $rodowiska naukowego, dla ktorego jest przeznaczony” (Z. Koztowska 2007:
65). H. Kalverkdmper (1992: 31) jest zdania, iz dobre przeklady potrafia zawigzad
wspotprace naukows, a zainicjowana wspolpraca przyczynia si¢ posrednio do ciagtego
rozwoju krajow europejskich w warunkach pokoju i wzajemnego poszanowania. Wy-
stepujace w tekstach naukowych biedy translatorskie moga jednak taka wspotprace
zaktoci¢. Podejmowanie pochopnych decyzji w kwestii zmian w tresci tekstu nauko-
wego grozi jego pozniejsza nieprawidlowa recepcja. R. Arntz i H. Picht (1995: 1) zau-
wazaja, iz w dzisiejszych czasach do takich sytuacji dochodzi coraz czgsciej, nawet
w przypadku naukowcoéw o tej samej specjalnosci. Zaklocenia komunikacyjne to jed-
nak wciaz jedno z najtagodniejszych nastepstw btednego przektadu. Na dalsze jego
konsekwencje wskazuje M. Clyne:

Verschiedenheiten kdnnen nicht lediglich Kommunikationsstdrungen veranlassen, sondern auch Vor-
urteile {iber Gruppen und Individuen, die menschliche Beziehungen (...) und den freien wissenschaft-
lichen Austausch beeintrichtigen(M. Clyne 1993: 4)°.

Stad tez Z. Koztowska (2007: 13) stara si¢ uwrazliwi¢ thumaczy na specyfike prze-
ktadu naukowego stusznie podkreslajac, iz ,,tekst naukowy jest specjalnym wytworem
dziatalno$ci intelektualnej cztowieka. Zawarto$¢ tresciowa tego tekstu musi byc
w calosci przekazana”. Nanoszenie zmian formalnych w tekscie przektadu jest wobec
tego zadaniem koniecznym. Podchodzi¢ do niego nalezy jednak z najwicksza precyzja
i ostroznoscia.

2. O roli przekladu w rozwoju nauki

W powyzszych rozwazaniach staraliémy si¢ zaprezentowaé specyfike tekstu naukowe-
go oraz jego przektadu. Nie ulega watpliwosci, ze thumaczenie tekstow naukowych to
specyficzna i trudna aktywno$¢. Warto ja jednak podejmowac i zachecaé do niej przy-
sztych ttumaczy. Jest to w istocie rzeczy dzialalno$¢ uszyta na miar¢ naszych czasow.
Rozwdj nauki i technologizacja zycia wspotczesnego cztowieka postepuja w ogrom-
nym tempie. Jak szybkie jest to tempo, mozna oceni¢, obserwujac stale zwigkszajaca
si¢ liczbe pracownikow naukowych i ich publikacji. W roku 1985 A. Wierlacher
(1985/2000: 151) stwierdzit, ze w ciagu ostatnich pigecdziesigciu lat liczba naukowcow
zwigkszyla si¢ niemalze dziesigciokrotnie. Rok pozniej L. Marszatek (1986: 43, 65)
réwniez podjat si¢ proby oszacowania rozmiaru tego zjawiska i doszedt do wniosku, ze
liczba pracownikow i publikacji naukowych w réznych krajach wykazuje statg tenden-
cj¢ do podwajania si¢ co 7 do 15 lat.

3 ,Roznice mogg przyczyni¢ sic do powstawania nie tylko zaktdcen komunikacyjnych, lecz réwniez
uprzedzen w stosunku do poszczegdlnych jednostek i grup. Moze to wywrze¢ ujemny wpltyw na stosunki
miedzyludzkie oraz dotychczas nieograniczong wymiang naukowa” (M. Clyne 1993: 4, ttum. wlasne).
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Przyrost liczby naukowcéw 2011r./2010r. [%]

60,00 57,05

Rysunek 2. Przyrost liczby naukowcow

Najnowsze badania dotyczace rozwoju nauki w krajach Unii Europejskiej potwier-
dzaja twierdzenia sprzed niemalze dwudziestu lat. W 2013 roku Krajowy Punkt Kon-
taktowy Programéw Badawczych Unii Europejskiej wydat raport pt. ,,Nauka w Pol-
sce”, w ktorym przy pomocy dwoch wykreséw sporzadzonych na podstawie danych
pochodzacych ze zrodet Gloéwnego Urzgdu Statystycznego przedstawiono liczbg nau-
kowcodw w poszczegodlnych krajach europejskich. Pierwszy wykres (KPKPB UE 2013:
9) przedstawia liczbg pracownikéw naukowych ze stopniem naukowym doktora, dok-
tora habilitowanego oraz z tytutem naukowym profesora w roku 2010. Drugi wykres
(KPKPB UE 2013: 9) prezentuje dane dla roku 2011. Por6wnanie danych z kolejnych
lat w oparciu o podane wartosci wskazuje na przyrost liczby naukowcow o 3,49%, tj.
o ponad 50 000 nowych pracownikow naukowych rocznie w skali europejskiej. W
odniesieniu do poszczegdlnych panstw wartosci procentowe przedstawia rysunek nr 2.
Na diagramie wida¢ wyraznie, iz w zasadzie niemalze wszystkie panstwa europejskie
odnotowaly wyrazny przyrost liczby pracownikow naukowych.

Automatycznie wigze si¢ z tym rowniez wzrost liczby publikacji. R. Barczaitis i
R. Arntz (1998: 793 i dalej) upatrujg przyczyny tego stanu rzeczy roéwniez w obecnie
powszechnie panujacym nakazie publikowania. Nalezy zauwazy¢, iz w zwigzku
z wprowadzong w ostatnich czasach parametryzacja dziatalnosci naukowej, tj. przy-
znawaniem naukowcom okreslonej liczby punktéw za okreslone aktywnos$ci naukowe
(m.in. publikacje), tempo wzrostu liczby publikacji naukowych jeszcze bardziej si¢
zwigksza. Im szybsze jest to tempo, tym wieksze zapotrzebowanie wlasnie na przektad.
Im wiecej z kolei przektadow, tym szybsze jest tempo rozwoju nauki (L. Marszatek
1986: 53). To zaleznos¢ obopdlna, ktéra implikuje konkluzje, iz przektad jest bardzo
waznym ogniwem w procesie rozwoju nauki. Wobec tego nie ulega rowniez watpliwo-
$ci, ze warto inwestowa¢ w ksztalcenie osob, ktore w przysztosci cheiatyby si¢ podjac
tej dziatalnosci.
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Przektad

/

Rysunek 3. Rola przektadu w rozwoju nauki

Rozwa@j nauki

3. O dydaktyce przekladu tekstéw naukowych

Pragnac skutecznie ksztalci¢ przysztych ttumaczy tekstow naukowych, musimy dobrze
rozplanowac¢ caly proces dydaktyczny. Idealnie by byto, gdyby$my rozpoczgli t¢ prace
od wymodelowania idealnej sylwetki przysziego absolwenta studiéw translatorskich
(K. Jopkiewicz 2013a: 4) oraz uzmystowienia sobie, jakich kompetencji w rzeczywi-
stosci od niego oczekujemy. Na tym etapie pomocne moze okazac si¢ utworzenie listy
pozadanych kompetencji opartej na charakterystycznych trudnosciach zwigzanych
z przektadem tekstow o charakterze naukowym. Ponizej przedstawiamy pogladowe
zestawienie niezbednych kompetencji translatorskich.

Kompetencje ttumacza tekstéw naukowych:

1. Kompetencje jezykowe

2. Kompetencje naukowe
o $wiadomos¢ istniejacych norm regulujacych powstawanie tekstow nauko-

wych
o wrazliwos$¢ na réznice stylistyczne wystepujace pomigdzy tekstami nau-

kowymi
e $wiadomos$¢ gatunkow tekstow naukowych
e zdolnos$¢ do recepcji, produkcji i reprodukcji tekstow naukowych
Kompetencje informacyjne
Kompetencje interkulturowe
Kompetencje spoteczne
Znajomos¢ narzedzi pracy thumacza tekstow naukowych

Wyrmenlone kompetencje majg charakter przyktadowy. Niezmiernie wazne jest,
aby proces formutowania oczekiwan wobec absolwenta — przysztego ttumacza tekstow
naukowych przejs¢ bez podpowiedzi zewngtrznych w sposob refleksyjny. Tylko wtedy
mamy szans¢ uzyska¢ naprawde wysoka jakos¢ ksztatcenia.

Zasadniczo, po sformutowaniu listy niezbednych kompetencji absolwenta, odpo-
wiednia modelacja catego procesu dydaktycznego zaktada dopasowanie do kazdej
z wymienionych kompetencji adekwatnych tresci, ktorym z kolei przyporzadkowane
zostaja konkretne formy i metody ksztatcenia (K. Jopkiewicz 2013a: 6). Zadanie to
wykracza niestety poza mozliwosci krotkiego opracowania.

o h W
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Aby jednak w sposob przejrzysty zobrazowac ten proces, sprobujemy opisaé po-
szczegblne jego etapy na przyktadzie zdobywania przez studentdow ostatniej z kompe-
tencji, tj. znajomosci narzedzi pracy tlumacza tekstow naukowych.

Tymczasem zanim dokonamy tego pogladowego przejscia przez kolejne etapy pro-
cesu dydaktycznego, musimy si¢ zastanowi¢, jakie narzedzia pracy moga potencjalnie
ulatwi¢ tlumaczowi zmierzenie si¢ z napotykanymi w tekstach naukowych trudno-
$ciami przektadowymi. Podstawowym narzgdziem pracy ttumacza tekstow naukowych
sg strategie 1 techniki translatorskie. Kazdy thumacz w rzeczywistosci je stosuje, choé
niektorzy robia to wylgcznie w sposob intuicyjny. Nieswiadomos$¢ tych narzedzi trans-
latorskich wplywa jednak ujemnie na jakos¢ ich tekstow, w ktorych czgsto dominuje
btedna strategia, a techniki sa Zle dobrane. Aby stosowanie strategii i technik transla-
torskich odbywato si¢ w sposob refleksyjny, a thumacz byt w stanie w petni swiadomie
do okreslonego tekstu dobra¢ odpowiednig strategi¢, po czym w przypadku wystapie-
nia okreslonego problemu -intencjonalnie zastosowa¢ odpowiednia technike, koniecz-
ne jest, aby przeszedt przez konkretne etapy obcowania z materiatem dydaktycznym.

Etapy te przedstawiamy w zalecanej kolejnosci:

. R . > Stosowanie ze > Stosowanie bez
Poznanie —> OZBOZUAIC wspomaganiem wspomagania

Rysunek 4. Etapy obcowania z materiatem dydaktycznym

Przedstawiony schemat ksztalcenia ma charakter uniwersalny, w zwigzku z czym
mozna go z powodzeniem zastosowac rowniez przy probach rozwinigcia u studentow
wielu innych pozadanych kompetencji.

1. Poznanie.

Pierwszy etap ksztatcenia zaktada mozliwie jak najglebsze zapoznanie studen-
tow w wymiarze teoretycznym z materig, z jaka przyjdzie im si¢ zmagac.
W omawianym przez nas przyktadzie oznacza to kolejno: (a) wyjasnienie roz-
nicy pomiedzy strategig a technika tlumaczeniowa, (b) przedstawienie mozli-
wych strategii oraz ich wad i zalet, (c) przedstawienie poszczegdlnych technik
translatorskich.

Warto w tym miejscu podkresli¢, ze na etapie prezentowania technik przektadu
zdecydowanie najlepszym rozwigzaniem jest oparcie si¢ na zestawieniu tech-
nik posortowanych wedtug poszczegoélnych problemoéow thumaczeniowych wy-
stepujacych w tekstach naukowych. Sporzadzenie takiego zestawienia jest te-
matem wcigz otwartym pod wzgledem badawczym. Proby sporzadzenia listy
technik przektadu przydatnych w tekstach naukowych podjety si¢ do tej pory,
m.in. I. Pinchuck (1977: 188 i dalej) oraz Z. Koztowska (2007: 68 i dalej).

2. Rozpoznanie.

Studenci sg konfrontowani z roznymi tekstami naukowymi oraz ich przekta-
dami. Maja oni przy tym za zadanie odnalez¢ i prawidtowo sklasyfikowac za-
stosowane w nich techniki translatorskie. Taka aktywno$¢ sprawia, iz w miare
kontynuacji ¢wiczen poszczegélne techniki coraz mocniej utrwalajg im si¢
W pamigci.
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3. Stosowanie ze wspomaganiem.
Na tym etapie ksztatcenia studenci ttumacza zadane teksty naukowe przy uzy-
ciu zaproponowane;j listy technik, a do kazdego ttumaczenia sporzadzaja ko-
mentarze odnoszace si¢ do zasadnos$ci zastosowania konkretnych technik przy
okreslonych problemach przekladowych. Trening $wiadomego stosowania
technik translatorskich plynnie wprowadza studentéw w ostatnig fazg ksztalce-
nia.

4. Stosowanie bez wspomagania.
Poszczegolne techniki sg juz na tym etapie dobierane przez studentéw bez po-
mocy zestawienia, a jednoczesnie w sposob swobodny i intencjonalny. Szcze-
goblnie wazna pozostaje tu jednak odpowiednia kontrola procesu ttumaczenia.
W idealnych warunkach sporzadzone przektady sprawdza¢ powinien native
speaker, gdyz tylko wtedy uzyskamy pewnos$¢, ze wigkszos¢ niuanséw styli-
stycznych zostanie rzeczywiscie wychwycona i odpowiednio zaakcentowana.

4. Podsumowanie

Przektad tekstow o charakterze naukowym, jak i odno$ny proces dydaktyczny to pod
wzgledem badawczym wciaz otwarte zagadnienia. Podsumowujac nasze rozwazania,
chcielibysmy zaapelowac do przektadoznawcow o wicksze zainteresowanie tym tema-
tem.

Powyzsza praca wykazuje, iz thumaczenie odgrywa znaczaca role w rozwoju nauki.
To jej motor napedowy, ktdry, upowszechniajac wiedze i zapewniajac rowny dostep do
najnowszych wynikéw badan, nieprzerwanie stymuluje jej dalszy rozwoj. Aby jednak
przektad byl w stanie nadazy¢ za rozwojem nauki, konieczna jest inwestycja w rozwaj
zasobow ludzkich. Inwestycja w ksztalcenie thumaczy tekstow naukowych, w perspek-
tywie czasu z pewnoscig przyniesie wymierne korzysci ekonomiczne.
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Od shadowingu do projektu — modelowanie dydaktyki
tltumaczenia symultanicznego

Abstract:

From Shadowing to a Project — Towards a Model of Simultaneous Interpreting Teaching

The title of this article points to the progressivity of the didactic process in the area of simultaneous inter-
preting. The didactic process starts with exercises aimed at increasing the capacity of short-term memory,
concentration, multi-tasking and memorising key information. Its last stage constitutes the execution of a
project, i.e. a simulated commission that is received by a student acting as a simultaneous interpreter. The
project requires the involvement of a team consisting of max. 10 persons, in which each member has a
specific role to perform in a dynamic translational chain understood in terms of a communicative chain
(cf. J. Zmudzki 2013). The aim of the article is thus to establish a model of teaching and developing trans-
latoric skills (cf. S. Grucza 2008) in the area of simultaneous interpreting. The model consists of four
stages: (a) warm-up, (b) source text analysis, (c) interpreting of the source text, (d) evaluation or self-
evaluation. Such a model of simultaneous interpreting teaching is influenced by two factors presented in
the article: (a) the intended learning outcomes, and (b) the problem catalogue, which is compiled based on
students’ responses after their first simultaneous interpreting experience.

Wstep

Tytul artykulu wskazuje na etapowos¢ procesu dydaktycznego dla thumaczenia symul-
tanicznego. Rozpoczyna si¢ on od ¢wiczen trenujagcych pamie¢ krotka, rozwijajacych
podzielno$¢ uwagi lub umiejetno$¢ zapamigtywania informacji kluczowych. Ostatnig
jego faza jest realizacja projektu, czyli symulowanego zlecenia, jakie otrzymuje stu-
dent w roli thumacza symultanicznego i1 zaktada zaangazowanie grupy 10-12-osobowe;j,
w ktorej kazdy ma do odegrania konkretng role w dynamicznym uktadzie translacyj-
nym jako komunikacyjnym (J. Zmudzki 1995: 2013). Celem artykutu jest zatem okre-
Slenie modelu ksztalcenia i rozwoju sprawnosci translatorskich (S. Grucza 2008)
w zakresie thumaczenia symultanicznego, jaki wyltania si¢ na drodze realizacji czterech
faz: a) rozgrzewki, b) pracy z tekstem wyjsciowym, c) ttumaczeniem tekstu wyjscio-
wego, d) ewaluacji lub autoewaluacji. Na taka konstrukcje dydaktyki ttumaczenia sy-
multanicznego sktadajg si¢ dwa zaprezentowane w artykule czynniki: a) efekty ksztat-
cenia oraz b) katalog problemow, wygenerowany w oparciu o wypowiedzi studentow.
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1. Thumaczenie symultaniczne: typologia problemdow

Przyktadowe stwierdzenia studentow po tlumaczeniu symultanicznym wskazuja na
stan wyjsSciowy dla rozwoju sprawnosci translatorskich (S. Grucza 2008: 158) w zakre-
sie tego rodzaju thumaczenia oraz na zdolno$¢ studentéw do obserwacji dzialan wia-
snych w procesie translacji.

1.

8.

9.

,Powracajace nawyki z ttumaczenia konsekutywnego: czekam na cz¢$¢ zdania,
nie stucham tylko dziele tekst na sekwencje, robia si¢ ‘dziury’”; ,,Problem nr 1
to zbytnie przyzwyczajenie do zbierania logicznej catosci, przez co duza czesé¢
tekstu wyjsciowego umyka”.

,»W momencie, gdy nie zrozumialem, o co chodzito przy certyfikatach CO2
(...) nastata niezreczna cisza. W konsekwencji dwa nastgpne zdania opuscitem,
meczace si¢ z certyfikatami. Podobna sytuacja pojawita si¢ przy Elektromobi-
litdt — nie znajac ekwiwalentu pojawil si¢ problem.”; ,,Zapomniatam, jak jest
,,Briickentechnologie®, wigc zostawitam po niemiecku”.

,»Czasem robilam kalke z niemieckiego, wiec tworzytam polsko-niemieckie
stowko, ktoére nie wystepuje w j. polskim”.

»(-..) jak skupialam si¢ na ttumaczeniu, to juz nie styszalam nastgpnego zda-
nia”; ,,Przeszkadzato mi, ze troche styszatam wlasny glos i bledy”.

,»Czesto miatam problem z poprawnym stylistycznie przettumaczeniem na pol-
ski”’; ,,Problemy ze znalezieniem pewnych ekwiwalentoéw w jezyku polskim
jako docelowym”; ,,Nigdy nie pomys$latabym, Ze j. polski jest taki trudny”.

,»W niektorych momentach nie rozumiatam zdan, wigc wyrzucatam z siebie
tylko pojedyncze stowa.”; ,,Nie zawsze rozumiatam wszystko, co przysparzato
dodatkowych probleméw 1 op6znienie w ttumaczeniu”.

»Bardzo trudno ‘si¢ nie wylaczy¢’ czyli caly czas stuchac.”; ,,Najgorsze F:]
momenty utraty koncentracp wtedy przestajf; mowic¢ (a czasem i shuchac!!!)
1 powstaje dziura, nie wiadomo, jak zaczynac nast¢pne zdanie”

,Urywalam/ nie konczytam zdan i zaczynatam nowe, bo nie mogiam si¢ wWy-
stowic¢”; ,,Zdarzaly si¢ przejezyczenia”.

,Podejrzewam, ze intonacja nie byla poprawna”; , Kompletny brak kontroli
wlasnego glosu, intonacji etc.”.

Te 1 inne wypowiedzi pisemne pozwalajg na wygenerowanie typologii probleméw,
z jakimi zmagali si¢ studenci podczas thumaczenia. Sg to:
Ad 1. nawyki, jakie wyksztatcity si¢ podczas rozwoju sprawnos$ci translatorski

w zakresie thumaczenia konsekutywnego;

Ad 2. sprawnos¢ jezykowa w zakresie L2;

Ad 3. thumaczenie zorientowane na znak

Ad 4. sprawno$¢ (prawie) jednoczesnego shuchania i méwienia;

Ad 5. sprawno$¢ jezykowa w zakresie L1 (jezyk polski);

Ad 5. percepcja i recepcja tekstu wyjsciowego;

Ad 6. utrata koncentracji;

Ad 7. Dykcja;

Ad 8. kontrola takich zjawisk jak intonacja, modulacja gtosu, melodia zdania.

Bez watpienia wskazujg one na deficyty w obrebie zarowno sprawnosci jezyko-
wych funkcyjnych i formacyjnych w zakresie L1 i L2 (F. Grucza 1983, 1993; S. Gru-
cza 2008: 158) oraz sprawnosci subjezykowych i niejezykowych (S. Grucza 2008:
158). Niniejszy katalog probleméw oraz efekty ksztalcenia sformutowane dla przed-
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miotu Ttumaczenie symultaniczne 1. jezyka zaplanowanego w Il i IV semestrze uzu-
petniajacych studiéw magisterskich dla studentéw realizujacych specjalnos¢ translato-
ryczng na kierunku Lingwistyka Stosowana (tab. 1) stanowig punkt odniesienia dla
modelowania dydaktyki translacji w ramach tego rodzaju thumaczenia w sposéb cy-
kliczny i etapowy, poczawszy od tzw. wprawek i ¢wiczen rozgrzewkowych az do rea-
lizacji projektu. Pod pojeciem projektu rozumiana jest symulacja sytuacji zawodowe;j,
autentycznego zlecenia, jakie otrzymuje student/ studenci w roli thumaczy symulta-
nicznych/ szeptanych. Projekt taki zaktada zaangazowanie catej grupy, w ktorej kazdy
ma do odegrania konkretng role w dynamicznym uktadzie translacyjnym jako komuni-
kacyjnym (J. Zmudzki 2013: 180 i nast.) i wnosi swoj wktad w przygotowanie i prze-
prowadzenie projektu. Uktad taki nie ogranicza si¢ do istnienia tylko i wytgcznie tekstu
wyjsciowego i docelowego, ale rowniez obejmuje inicjatora procesu translacji, autora
tekstu wyjsciowego, thumacza i konkretnego adresata tekstu docelowego.

Wiedza Umiejetnosci Kompetencje spoleczne
Student Student Student
a. posiada poglebiong wie- a. potrafi zdoby¢ i wykorzy- | a. zdaje sobie sprawe z
dze w zakresie teorii thu- sta¢ zrodta informacji w koniecznosci samodziel-
maczenia symultaniczne- fazie przygotowawczej do nego zdobywania wie-
go, realizacji zadania transla- dzy, podejmowania dzia-
b. posiada pogl¢biong wie- torskiego, tan profesjonalnych oraz
dze w zakresie strategii i b. potrafi zastosowac strate- doskonalenia kompeten-
technik thumaczenia sy- gie jednoczesnej antycy- cji thumacza symulta-
multanicznego, pacji, recepcji tekstu wyj- nicznego,
sciowego i produkcji tek- | b. ma $wiadomos¢ koniecz-
stu docelowego, nosci radzenia sobie ze
c. potrafi na drodze autore- stresem, jaki wpisuje si¢
fleksji rozwigzywacé pro- w ten rodzaj thumaczenia.

blemy pojawiajace si¢ w
procesie ttumaczenia sy-
multanicznego,

d. posiada umiejetnosc pla-
nowania i wykonywania
dziatan w obrebie uktadu
translacyjnego jako ko-
munikacyjnego,

e. potrafi dokona¢ oceny
translatu - elementu ukta-
du translacyjnego jako
komunikacyjnego obejmu-
jacego rowniez perspek-
tywe producenta tekstu
wyjsciowego, adresata
tekstu docelowego oraz
sytuacj¢ komunikacyjna,

f.  posiada umiejetnosc ob-
shugi sprzetu i urzadzen
wykorzystywanych do
tlhumaczenia symultanicz-
nego,

Tabela 1. Efekty ksztatcenia dla przedmiotu Ttumaczenie symultaniczne 1. jezyka'

! http://syjon-1.umcs.lublin.pl/metacortex/show/0/20662, 30.05.2014
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2. Tlumaczenie symultaniczne: cele globalne cyklu zajeé

Kazdy cykl zaje¢ podporzadkowany jest celom globalnym. Zaktadajg one internaliza-
cj¢ sprawnosci translatorskich (S. Grucza 2008: 163) na przestrzeni dwoch semestrow,
a ktére uwypuklaja specyfike thtumaczenia symultanicznego jak jednoczesnos¢ (prawie
jednoczesnos¢) procesu recepcji tekstu wyjsciowego i produkcji tekstu docelowego,
antycypacja ponadfrazowa czyli przewidywanie okreslonych elementow wypowiedzi
na podstawie znajomosci regut jezykowych (A. Marchwinski 2008: 30), przygotowa-
nie si¢ do realizacji zadania translacyjnego, co implikuje: a) okreSlenie parametrow
danej sytuacji translacyjnej jako komunikacyjnej, b) sposoby pozyskiwania i wykorzy-
stywania tekstow paralelnych, c) tworzenie glosariuszy, d) analiza specjalistycznych
tekstow paralelnych, e) integracja wiedzy w ramach profilowania strategicznego jed-
nostkowego zadania translacyjnego oraz ocena wilasnych dziatan jako ttumacza, ktéra
nie ogranicza si¢ do okreslenia jakosci tekstu docelowego, ale wigze si¢ z rozwigzywa-
niem problemow podczas procesu thumaczenia, wyksztalceniem okre$lonych, nierzad-
ko indywidualnych strategii i technik thumaczeniowych oraz oceng tekstu docelowego
jako translatu, ale zawsze z uwzglednieniem zadania translacyjnego, adresata i celu
translacji. Poniewaz dwa ostatnie cele odnosza réwnie dobrze do innych rodzajow
translacji jak thumaczenie konsekutywne, przektad, thumaczenie a vista, konieczna jest
dalsza konkretyzacja rodzaju i zakresu sprawnosci translatorskich (S. Grucza 2008:
164) w tlumaczeniu symultanicznym. Do nich naleza nastepujace sprawnosci’:
a. konstruowanie hipotez dotyczacych umiejscowienia tekstu wyjsciowego
w konkretnym dyskursie, jego struktury tematycznej, argumentacyjnej, skta-
dniowej, stylistycznej itd.,
identyfikacja stow-kluczy w tekscie wyjsciowym,
c. zapamig¢tywanie i szybkie odtwarzanie informacji (nazwiska, liczby, nazwy
wlasne instytucji/ organizacji, stanowisk), co zaktada trening pamigci krotkiej,
d. antycypowanie na plaszczyznie struktur gramatycznych, leksyki i ptaszczyznie
informacji,
e. opOznienie tworzenia tekstu docelowego w stosunku do tekstu wyjsciowego,

f. selekcja informacji i utrzymanie odpowiedniego stopnia redundancji,

g. przetwarzanie tekstu wyjSciowego na potrzeby realizacji zadania translacyjne-
go (stosowanie syntezy, omisje, kompresje, ekspansje itp.),

h. szybkie przetaczanie si¢ z L1 na L2,

—

tworzenie spdjnego, poprawnego tekstu docelowego na poziomie morfologicz-
nym, stowotwoérczym, syntaktycznym, skladniowym, leksykalnym, seman-
tycznym i pragmatycznym.

Nie bez znaczenia sg rowniez sprawnosci niejezykowe np. utrzymanie wysokiego
poziomu koncentracji w interwatach 20-30 minutowych, podzielno$¢ uwagi, zarzadza-
nie stresem oraz wspolpraca z innym ttumaczem w kabinie. W oparciu o wymienione
sprawnosci translatorskie studenci rozwijajg techniki ttumaczeniowe rozumiane jako
sposob postepowania tlumacza w konkretnych sytuacjach tlhumaczeniowych w celu
zachowania ekwiwalencji tekstu wyjsciowego i docelowego (J. Lukszyn 1998), przy

2 Sprawnosci zdefiniowane podczas spotkan sekcji translatorskiej w Zakladzie Lingwistyki Stosowanej
UMCS.
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czym ten sposob postgpowania wyznaczaja parametry zadania translacyjnego, specyfi-
ka tlumaczenia symultanicznego oraz wtasciwosci determinujace dydaktyke translacji,
jakie okresla S. Grucza (2008: 162). Na te sktadaja si¢ wlasciwos$ci ucznia, translatora-
nauczyciela, metody nauczania i uczenia si¢ translacji, program nauczania, instytucji,
tekstow jako materiatow dydaktycznych.

3. Thumaczenie symultaniczne: struktura zajeé

Poszczegolne zajecia majg Scisle okreslong wewnetrzng strukture i réwniez charakte-
ryzuje je etapowos$¢, ktdra zawiera si¢ w nastepujacych elementach: rozgrzewka — pra-
ca z tekstem wyjsciowym — tlumaczenie tekstu wyjsciowego — ewalua-
cja/autoewaluacja. Rozgrzewka jest nierzadko tozsama z praca z tekstem wyjsciowym.
Polega ona na dobraniu takich ¢wiczen, ktére pomoga studentom w recepcji tego tek-
stu. To moga by¢ typowe ¢wiczenia na rozumienie tekstu, zgodnie z katalogami ¢wi-
czen opisywanych w literaturze specjalistycznej np.:

a. pytania sprawdzajgce zrozumienie tresci tekstu,

b. uzupeknianie luk (terminologicznych) w wybranych fragmentach tekstu,

c. test po wystuchaniu tekstu, ktory koncentruje si¢ na konkretnych danych np.

liczbowych,

d. parafrazowanie,

e. sporzadzanie planu tresci tekstu stuzace analizie struktury tematycznej, argu-

mentacyjnej tekstu wyjsciowego.

Moga to by¢ réwniez ¢wiczenia zintegrowane z tymi, ktore rozwijajg konkretne
sprawnos$ci translatorskie tlumacza symultanicznego np. ¢wiczenie na podzielnosc
uwagi, shadowing lub code switching czyli naprzemienne uzywanie L1 i L2°.

Faza rozgrzewki i pracy z tekstem wyjsciowym ulatwia juz sam proces thumacze-
nia w kabinie, poniewaz polgczona jest z wyjasnieniem stownictwa, watpliwosci doty-
czacych struktury tematycznej tekstu, konkretnych danych — nazwisk, liczb, nazw in-
stytucji i stanowisk. Dobor formy rozgrzewki zalezy od celu translacji i zadania trans-
lacyjnego, ale rowniez od specyfiki tekstu. Inaczej bedzie wyprofilowany zestaw ¢wi-
czen dla statystyki, w ktorej dane liczbowe sg istotne. Tutaj bardziej wskazany jest test
sprawdzajacy, na ile studenci zapamigtuja dane statystyczne. Inny zestaw ¢wiczen
mozna zaproponowac dla wyktadu czy przemowienia jako rodzaju tekstu, w ktorym
nie tylko dane, ale analiza struktury argumentacyjnej stanowi wyzwanie dla thumacza.
Tutaj na pewno przydatne bedzie sporzadzenie planu tre$ci, dokonanie syntezy kolej-
nych akapitow tekstu i ich zatytulowanie. Poprzez takie wyprofilowanie dokonuje si¢
analiza wtasciwosci tekstow dydaktycznych, jaka postuluje S. Grucza (2008: 167).
Sprowadza si¢ ona gtownie do analizy relacji zachodzacych pomigdzy poszczegolnymi
wiasciwosciami lingwistycznymi tych tekstow a sposobem i tempem internalizacji
(poszczegblnych) sprawnosci translatorskich.

Niezmiennym i statym elementem po tlumaczeniu jest ewaluacja i autoewaluacja
czyli refleksja dotyczaca procesu translacji. Ewaluacji takiej dokonuje zar6wno prowa-
dzacy, jak i studenci, ktérzy oceniaja siebie na forum grupy, podczas rozmowy o tym,

3 Zestaw ¢wiczef rozgrzewkowych proponuje Sylvia Kalina (1998): ,,Strategische Prozesse beim Dol-
metschen. Theoretische Grundlagen, empirische Fallstudien, didaktische Konsequenzen®. Tiibingen
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co dziato si¢ w kabinie, badz tez w oparciu o formularz autoewaluacyjny i ewaluacyj-
ny. Autoewaluacja w formie ankiety przebiega po fazie realizacji calego procesu trans-
lacji i obejmuje kolejne fazy thumaczenia symultanicznego: percepcje¢, recepcje i rozu-
mienie tekstu wyjsciowego, transkodowanie i operacje dokonane na tek$cie wyjscio-
wym, jakie maja przetozenie na jako$¢ produktu docelowego. Kompleksowa forma
ankiety pozwala studentom na retrospektywne poddanie analizie wszystkich faz skta-
dajacych si¢ na proces translacji, co w konsekwencji ma skutkowaé rozwojem ich
swiadomosci ksztaltowania, rozwijania badz eksperymentowania z indywidualnymi
technikami ttumaczeniowymi. Ankieta zaklada samooceng studenta, ktora w perspek-
tywie antropocentrycznej staje si¢ typem oceny pierwotnym wobec oceny wystawianej
przez nauczyciela (K. Klimkowski 2011: 101) i ktoéry to typ ma swoje zrodto w proce-
sie autodiagnozy czyli proby odpowiedzi na pytanie o cechy wytworu wilasnych dzia-
fan komunikacyjnych (ibidem). Samoocena/ ocena wlasna prowadzi dalej do wyksztat-
cenia sprawnosci samokontroli, dzigki ktorej student potrafi porowna¢ wykonane za-
danie i normy jako$ciowe okreslajgce, czy zadanie zostalo wykonane poprawnie i jakie
dzialania dalsze nalezy podja¢ w zwigzku z zaistnialg sytuacja (ibidem). B. Moser-
Mercer (2008) dokonuje dalszej specyfikacji samokontroli i wyr6znia dziatania, ktore
na nig si¢ skladaja, a ankieta autoewaluacyjna umozliwia dokonanie tych dziatan:
a) samoobserwacja (self-observation) §wiadome zwrdcenie uwagi na wybrane aspekty
swoich dziatan, b) samoocena (self-judgement) — poréwnanie obecnego stanu dazen do
realizacji celu z norma, c¢) reakcja na samoocene (self-reaction) — dokonanie korekt jako-
Sciowych w zwiazku z samoobserwacjg i samooceng (B. Moser-Mercer 2008: 14 i nast.,
thum. K. Klimkowski 2011: 106). Wpisanie na state autoewaluacji w strukture po-
szczegolnych zaje¢ wynika ze specyfikacji samokontroli jako sprawno$ci wymagajacej
¢wiczenia (B. Moser-Mercer 2008: 15, thum. K. Klimkowski 2011: 106). Zatem nie
moze by¢ tylko ,ciekawg propozycja uzupelnienia” procesu ksztalcenia, poniewaz
umozliwia rozwdj kolejnych sprawnosci jak: a) dokonywanie ewaluacji procesu ucze-
nia si¢ oraz jego oczekiwanych rezultatow, b) wyznaczanie sobie celow, c) planowanie
i zarzadzanie czasem, d) pozytywna ocena swoich sprawnosci, €) aktywny udziat
w zajeciach dydaktycznych, f) efektywne przetwarzanie pozyskanych informacji,
g) organizowanie sprawnego Srodowiska pracy, h) skuteczne wykorzystanie zasobow
spotecznych, i) skupianie si¢ na pozytywnych rezultatach dzialan oraz j) skuteczne
okreslanie czynnikow warunkujacych dziatania udane i nieudane (B. Moser-Mercer
2008: 16 i nast., ttum. K. Klimkowski 2011: 106). Jednak te sg istotne z punktu widze-
nia pracy zawodowej thumacza, nie tylko symultanicznego. Tym samym katalog ten
rownie dobrze odniesie si¢ do specyfiki ttumaczenia konsekutywnego, tlumaczenia
avista lub przektadu tekstow uzytkowych.

Lp.
1. Jakie emocje towarzyszyly procesowi ttumaczenia?

a. satysfakcja b. irytacja c. strach d. stres e. inne ...
2. Nazwij problemy z percepcja tekstu wyjsciowego!

3. Nazwij przyczyny problemdéw z rozumieniem tekstu wyjsciowego!

4. Tworzenie tekstu docelowego odwracato moja uwage od tresci tekstu wyjsciowego.
Dlaczego?

5. Podczas tworzenia tekstu docelowego parafrazowatam/-tem /przeksztatcatem/-tem struk-

ture zdan/ dokonywatam/-tem syntezy/ stosowatam/-lem neutralny rejestr... Dlaczego?
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Co dzigki temu osiggnetam/ osiggnatem?
6. Zdecydowatam/ Zdecydowatem si¢ na dtuzsze/ krotsze opdznienie. Dlaczego?
7. Szybko zapominatam/ zapominalem problemy, jakie pojawily si¢ podczas ttumaczenia

Tabela 2. Pytania z formularza autoewaluacyjnego (wybor)

Formularz ewaluacyjny zaklada zmiang perspektywy. Studentl obserwuje, saduje,
ocenia proces translacji i jej produkt. Ocenianym jest natomiast student2. Taki formu-
larz ewaluacyjny mozna wprowadzi¢ na zajeciach, w ramach ktorych studenci pracuja
w parach lub w grupach. Pracujac z formularzem ewaluacyjnym student oceniany do-
konuje wyboru kategorii, ktére maja by¢ ocenione. Formularz ewaluacyjny powstat w
oparciu o istniejace kryteria oceny translatu, ktorych autorami sg H. Biihler (1986),
D. Gile (1991) oraz J. Zmudzki (1995). Autorzy ci proponuja petny wymiar oceny jego
jakosci z uwzglednieniem zaréwno produktu jak i procesu translacji.

H. Biihler (1986) nazywa kolejno: native accent, pleasant voice, fluency of deliv-
ery, logical cohesion of utterance, sense consistency with original message, complete-
ness of interpretation, correct grammatical usage, use of correct terminology
(J. Zmudzki 1995: 217). D. Gile (1991) ogranicza si¢ natomiast do pieciu kryteriow:
general quality of interpretation, linguistic output quality, terminological usage, fidelity
and quality of voice plus delivery (J. Zmudzki 1995: 217). J. Zmudzki (1995: 217 i nast.)
proponuje konfiguracje pewnych punktow odniesienia przy ocenie translatu, ktoére
dalej nalezy juz specyfikowaé¢ w zaleznosci od rodzaju procesu translacji. Uwzglednia-
ja one perspektywy uczestnikow uktadu translacyjnego jako komunikacyjnego i obej-
mujg nastepujace kategorie:

realizacja celu translacji, zadania translacyjnego,

b. sprawno$¢ zrozumienia adresata/ recypienta i moéwcy przez ttumacza: stopien
rozpoznania celu, obligacji, typu dzialania przez adresata/ recypienta,
utworzenie intertekstualnej koherencji zgodnie z zadaniem translacyjnym,
intensja i ekstensja interpretacji tekstu wyjsciowego przez ttumacza,
wewnetrzna koherencja tekstu wyjsciowego,
zgodno$¢ z normami 1 kulturg (docelowa): poprawnosé/ akceptowalnos¢ ko-
munikacyjna, pragmatyczna, leksykalna, stylistyczna i gramatyczna w jezyku
docelowym,

g. adekwatnos¢/ akceptowalnos$¢ terminologiczna w jezyku docelowym,

h. konotacje w tekscie docelowym,

i. realizacja tekstu w jezyku docelowym: przejgzyczenia, korekty, pauzy, tempo
mowienia,

j. dykcja thumacza: akcent, glos, intonacja.

e a0

Lp. | Ttumaczenie oceniam w skali od 1 do 6, gdzie:

1=niedobrze/ oceniam nisko/ musisz nad tym popracowac

6= bardzo dobrze/ oceniam wysoko/ nie masz z tym problemu
1. Warstwa pojeciowa: 1 2 3 4 5 6

UZASAANICIIE. . .. e et ettt ettt ettt ettt et et et et et et et et ettt eeenanes
2. Wewnetrzna koherencja tekstu docelowego 1 2 3 4 5 6

UZASAANMICIIIC. ... ettt ettt ettt ettt ettt et e e e e et et ettt aeaaans
3. Zaawansowanie struktur jezykowych1 2 3 4 5 6

UZASAANICIIE. . .. e et ettt ettt ettt ettt ettt et et et et et et et et et a e a e eneeenenes
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4. Plynnos$¢ i tempo mowienia 1 2 3 4 5 6

UzZaSAANIENIE. ... et e
5. Opodznienie 1 2 3 4 56

UZaSAANICNIC. .. ...t e e e
6. Glosidykcjal 2 3456

UzZaSAANIENIC. ...\t e e
7. ZgodnosC trescil 2 3 456

UzZaSAANIENIE. ... et

Tabela 3. Pytania z formularza ewaluacyjnego (wybor)

Wprowadzenie oceny ze strony innych uczestnikow zajg¢ okazuje si¢ jednak kwe-
stig sporng. Studenci mowia wprost, ze nie jest ona dobra, wrecz zbyteczna, poniewaz
oni sami czujg si¢ kompetentni, ale w stopniu niewystarczajagcym, by dokonaé rzeczo-
wej, konstruktywnej ewaluacji translatu i procesu translacji kolezanki lub kolegi. Tym
samym zasadnym staje si¢ pytanie: Jak i czy zmieni¢ ten stan rzeczy? Czy sprawnos¢
oceny innego translatora-ucznia nalezy uznaé za sprawnos¢ translatorska, czy jest ona
zbedna?

Opisana powyzej konstrukcja pojedynczych zajeé¢, ich etapowos¢é powoduje, ze
studenci stopniowo przygotowuja si¢ do realizacji projektu — symulacji sytuacji zawo-
dowej, konkretnego zlecenia, z okre§lonymi kategoriami: temat i tytut projektu, sytua-
cja komunikacyjna, w ktorej znajduje si¢ thumacz symultaniczny/ szeptany — uczestni-
cy uktadu translacyjnego jako komunikacyjnego (inicjator/ autor/ adresat) oraz gatunki
tekstow wyjsciowych, jakie realizowane sa w tym ukltadzie. Literatura przedmiotu, na
ktorg wskazuje L. Biel (2012: 100), zaleca metode uczenia si¢ przez projekt. Zgodnie
z jej wskazowkami metoda projektu powinna by¢ wdrazana stopniowo, co oznacza, ze
ogranicza si¢ ona do projektow realizowanych w matych 12-osobowych grupach. Kaz-
dy projekt zaktada przejecie konkretnych rol i wykonania $cisle okreslonych zadan
sktadajacych si¢ na symulowane zlecenie. W ten sposob wedlug A. Pym (2008: 9)
studenci maja szansg ,,lepszego zrozumienia swojego miejsca w calym procesie Swiad-
czenia ustugi thumaczeniowej, w ktérym tlumaczenie tekstu jest tylko jedng z wielu
czynnos$ci” (L. Biel 2012: 100).

Tytul projektu Opis projektu
Thumaczenie kabi- Role studentow:
nowe w ramach a. dwoch ttumaczy
seminarium pt. b. trzech prelegentow: polskojezyczny i dwdch niemieckoje-
,,Offline oder onli- zycznych
ne...Was ist wir- c. publiczno$¢ (zadajaca pytania) w ramach dyskusji panelowe;j,
klich?” dla studen- jaka odbywa si¢ po prezentacji wyktadow
tow Wydziatu Hu- Studenci w roli prelegentdw przygotowuja prezentacje w formie wykta-
manistycznego dow (15 minut.) Prowadzacy moze sformutowaé konkretne tematy
UMCS wyktadow lub pozostawi¢ to do decyzji prelegentéw.
Debata w serii ,,Bi- W debacie podejmowane sg 3 kwestie: a) status kultury wysokiej, b)
twa o kultur¢” reali- | kultura wysoka dla wszystkich?, c) teatr? film? taniec? A moze co$
zowana w Teatrze innego? Debata obejmuje 3 prelekcje, kazda trwa 15 min. Jezyki pre-
Starym w Lublinie lekcji: polski, niemiecki. Studenci w roli prelegentéw dostarczaja
pt. ,,Dlaczego kultu- | thumaczom material w formie prezentacji PowerPoint lub innych mate-
ra?” rialtow w formie elektronicznej na trzy dni przed realizacja projektu.
,Lublin szeptany dla | W oparciu o tekst Marcina Wronskiego pt. ,,Lublin kryminalny” (format
gosci z Niemiec” mp3), znajdujacy si¢ na stronie internetowej projektu Homo Faber
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(http://www.szeptany.lublin.pl/Szeptany Lublin/Home.html)

studenci oprowadzaja gosci z Niemiec po Lublinie. Grupa podzielona
jest na studentdw odgrywajacych role ttumaczy i gosci. Rodzaj thuma-
czenia: ttumaczenie szeptane. Studenci w roli gosci otrzymuja od pro-
wadzacego precyzyjnie okreslony sposdb zachowania np. a) gos¢ zada-
jacy thumaczowi bez przerwy pytania, b) go$¢ bardziej zainteresowany
wystawami sklepowymi niz wycieczka, oddalajacy si¢ od grupy. Stu-
denci w roli ttumaczy konfrontuja si¢ w typami tego zachowania dopie-
ro podczas thumaczenia.

Tabela 4. Opis projektow (wybor)

4. Podsumowanie

Opisane w artykule cele i fazy zaje¢ sa efektem obserwacji i doswiadczen zebranych
podczas realizacji programu specjalnosci ,,Przygotowanie do zawodu thumacza symul-
tanicznego w zakresie jezyka niemieckiego” w ramach projektu ,,UMCS dla rynku
pracy”, projektu wspolfinansowanego ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Euro-
pejskiego Funduszu Spolecznego, i wpisujg si¢ w rozwazania z zakresu dydaktyki
translacji na obszarze tlumaczenia symultanicznego. Wartym podkreslenia jest fakt, iz
moga one wyznacza¢ kierunek dla modelowania dydaktyki tlumaczenia symultanicz-
nego, a zatem dla procesu, ktory wspdlttworza opisane tu dziatania.
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»Niemen i Adyga (wspoh)szemrza donosnie”. Metafora
jako wyzwanie dla thumacza

Abstract:

“The Nieman and the Adige (Co)Murmer Sonorously”: Metaphor as a Challenge for Translator

This article is based on the results of a questionnaire survey conducted in a group of students from the
Institute of German Studies at the University of Wroclaw, during a class on written translation. The survey
provided me with material for reflection on the essence of the meaning of a linguistic sign, particularly the
importance and meaning of the metaphorical expressions occurring in a text, as well as on the need to
interpret the meanings of these expressions, based both on the language expertise and on the extra-
linguistic knowledge, supported by context-related information. Experience shows that the primary mean-
ings of words constitute just the base on which a reader or, in this case, a translator, builds their precise (or
perceived) meanings, aided by all sorts of additional tips. The subject of translation, as well as of the
questionnaire, whose questions referred both to the source text and to the translation itself, was a text by
German writer Peter Maiwald, entitled Die Gliicklichen, being a part of his Deutsche Miniaturen series.
The survey results show, inter alia, that the students, although capable of summarizing, in general, the
content of the Maiwald’s miniature, had problems with the interpretation of the scenarios to which Mai-
wald was referring in his text, as well as with the relevant knowledge of culture, history and the world.

Tytul mojego artykutu jest przettumaczonym fragmentem utworu niemieckiego pisa-
rza, Petera Maiwalda, zatytutowanego Die Gliicklichen. Deutsche Miniaturen (po pol-
sku: Szczesliwey. Niemieckie Miniatury). Lektura calosci tekstu jest warunkiem zrozu-
mienia komunikatu, jaki zamierzal przekaza¢ jego autor czytelnikowi. Zaktadamy przy
tym, ze jesli autor cokolwiek pisze, to zalezy mu na tym, zeby zosta¢ zrozumianym.
Poniewaz jako cel autora przyjmujemy bycie zrozumianym (to bardzo odwazne zato-
zenie), to jego konsekwencja jest przyjecie, ze taki sam cel przy§wieca pracy ttumacza
jako posrednika w osiggni¢ciu tego nadrzednego celu. ,,S3 to zatozenia o komunika-
cyjnym i intencjonalnym charakterze jezyka w konkretnym uzyciu, czyli w akcie per-
formancji” (L. Wille 2002: 63).

Przektad umozliwia poznanie utworu literackiego napisanego w obcym jezyku
(por. S. Furmanik 1955: 42). Mozna zatem przyjaé, ze umozliwia takze osiggniccie
celu, do ktorego zmierzatl autor. Nalezy przy tym pamigtac, ze przektad nie moze miec
charakteru kopii (por. S. Furmanik 1955: 42)! . W dziele literackim, ktore jest tworem

!'S. Furmanik pisze: ,,Przektad nie moze mie¢ charakteru kopii dla tej oczywistej przyczyny, ze jezyk,
z ktorego przekladamy, i jezyk, na ktory przekladamy, stanowia wzgledem siebie rozne ,,instrumenty”.
Kazdy jezyk posiada swoisty zasob brzmien gloskowych, z potaczenia ktdrych powstaja znaki wyrazowe;
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ztozonym, rozrézni¢ mozna trzy warstwy. Nie bede tu odnosit si¢ do warstwy fonicz-
nej (por. M. Black 1996: 58), natomiast odnios¢ si¢ do drugiej warstwy, warstwy zna-
czen stownych i senséw zdan (por. S. Furmanik 1955: 43). Ale mechaniczna (lub moze
raczej arytmetyczna) suma znaczen stownych nie zawsze wystarcza do rozumienia
danej wypowiedzi. Gdy czytamy zdanie: ,In der Tasche habe ich eine Geldborse./
W kieszeni mam portfel“ to stowa Iacza si¢ w nim* w zrozumialg, sensowng catos¢,
mysl, ze w kieszeni mam portfel (w schowku w ubraniu trzymam saszetke z pieniedz-
mi).

Gdy jednak czytamy w opowiadaniu Maiwalda zdanie nastgpujace: ,,Alle Geldbor-
sen lassen sich schétzen und in die Biirgerliste eintragen” (Wszystkie portfele daja si¢
oszacowac i wpisa¢ na liste obywatelska) zauwazamy, ze znaczenia poszczegdlnych
slow nie pokrywaja si¢ z sensem wypowiedzi. Stowa alle Geldborsen znacza tu i ozna-
czaja ,,wszystkie portfele”, ale wskazujg i dotycza zupehie innego desygnatu, a mia-
nowicie cztowieka, obywatela (por. S. Furmanik 1955: 43). Jestesmy przyzwyczajeni
do metonimii typu Wszystkie rece na poklad czy Martwe dusze; tu natomiast autor
spersonifikowat mieszki z brzgczaca monets.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze w wypowiedzi wazny jest sens: glowne znaczenia
stow stanowig tylko podstawe, na ktorej dzieki istniejacym w tekscie roznym wskazni-
kom® budujemy wtasciwy jej sens. ,,Warstwa znaczen stownych i sensow zdan prowa-
dzi nas do warstwy trzeciej — warstwy przedstawien. Stanowi ona to, co w potocznym
jezyku nazywa sig trescia” (S. Furmanik 1955: 43).

,Jeder Grundbesitzer wird zum Zaunkonig” (Kazdy wilasciciel gruntu staje si¢ ma-
lowanym krolem). Czytajac to zdanie, wyodr¢bniamy w nim stowa, ujmujemy ich
znaczenia i sens, ale nie zatrzymujemy si¢ na tym. Zmierzamy dalej, uobecniamy sobie
w jaki$ sposdb owego wlasciciela gruntu, ktéry jest malowanym krélem, na tyle, na ile

kazdy jezyk posiada swoisty system gramatyczny i syntaktyczny. Taka subtelna i ztozong strukture jezy-
kowa trzeba przetransponowac¢ na inna réwnie subtelna i ztozong struktur¢ jezykowa” (S. Furmanik 1955:
42).

2 Celowo unikam wyrazenia, ktorego uzywa S. Furmanik, tzn. ,,suma znaczen stownych” (S. Furmanik
1955: 43), poniewaz nie uwazam, aby ta metafora z zakresu arytmetyki wnosita jaki$§ sens logiczny do
sposobu odczytywania sensu zdan, ktore sktadajg si¢ ze stow 1 wyrazen. Moze sens logiczny miatoby takie
wyrazenie wowczas, gdyby sememom danego leksemu przypisano wartosci liczbowe. Wowczas ten aryt-
metyczny mechanizm sumowania znaczen mogtby da¢ pewne wyobrazenie o tym, czym jest lub czym nie
jest suma znaczen sktadnikoéw jakiego$ wyrazenia.

3 Do tych wskaznikéw zaliczy¢é mozna scenariusze, do ktérych odwotuje sie tekst (w tekScie Maiwalda jest
to scenariusz zaczerpnigty z ksigg Starego Testamentu (z ksiggi wyjscia [Liber Exodus], z ksiggi kaptan-
skiej [Liber Leviticus], z ksiegi liczb [Liber Numeri] i z ksi¢gi powtdrzonego prawa [Liber Deuterono-
mium]) bedacych jedynym zrodlem informacji o Mojzeszu, jak na przyktad informacja o Ztotym cielcu
(Ex., 32,1 — 35), ze scenariusza powojennych Niemiec Zachodnich, scenariusz protestow mlodziezy lat
1967-1968), scenariusz a takze kilku znanych schematow: ludzie pragna bogactw i zwykle przedktadaja je
nad inne warto$ci, jak np. mitos¢, braterstwo, wolnos$é; wiedze o $wiecie, np. kim byt Adolf Oberlédnder
i w jakim zwigzku z nim pozostaje figura matego Moritza (seria rysunkow Randzeichnungen aus dem
Schreibheft des kleinen Moritz, ktdre opublikowane zostaly w latach 1880-1900), kogo symbolizuje maty
Moritz i co oznacza niemiecki zwrot Wie der kleine Moritz sich das vorstellt [Tak, jak wyobraza to sobie
maly Moritz], to znaczy w sposob dziecinny, naiwny [por. Réhrig 1976: 657]), czym jest leasing, na czym
polega system ratalny, czym byta karta kredytowa w czasach, w ktoérych powstal utwér Maiwalda; gdzie
znajduja si¢ rzeki Moza, Niemen i Adyga, co to jest Belt, i w jakim zwiazku pozostaja z historig Niemiec,
$rodki stylistyczne, modalno$¢ tekstu (nastawienie autora), ktorej dominujaca nutg zdaje si¢ by¢ zgorzk-
nienie i ironia (por. K. Hejwowski 2004: 63—66).

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Niemen i Andyga 77

pozwala mu prawo. W tekscie Maiwalda 6w szlachcic na zagrodzie — malowany krol
nazywany jest krolem ogrodzenia — metafora ta okresla jednoczesnie granice jego pa-
nowania. ,,Ten uobecniony desygnat, wskazany i nazwany przez znaczenia i sens stow,
stanowi warstwe przedstawien” (S. Furmanik 1955: 43).

Kiedy moi studenci zapoznali si¢ juz z tre§cig utworu, poprositem ich, aby udzielili
pisemnej odpowiedzi na pytanie ankiety ,,Jak interpretujesz tytut ,,.Die Gliicklichen.
Deutsche Miniaturen* po zapoznaniu si¢ z tekstem? Czego dotyczy ten utwor?«

Studenci byli do$¢ jednomysini w ocenie. Tekst Maiwalda odczytali jako krytyke
spoleczenstwa niemieckiego lat siedemdziesiatych ubieglego wieku. Podczas krotkiej
rozmowy o interpretacji sensu tego tekstu uznali, ze gdyby kto$§ czytat go w latach
siedemdziesigtych w Polsce, moglby pomyslec, ze 6w tekst jest wyrazem propagandy
systemu, a jego autor chce zohydzi¢ czytelnikowi wyobrazenie o kraju cudu gospodar-
czego — Zachodnich Niemczech. Przy okazji: dos¢ zaskakujaca konstatacja wydaje si¢
by¢ ta, ze, mimo iz studenci byli zgodni co do interpretacji sensu utworu, to juz ich
interpretacja sensu poszczegolnych skladnikow catego tekstu byta mocna zréznicowa-
na.

Poniewaz tekst Maiwalda roi si¢ od wyrazen metaforycznych, kolejne pytanie do-
tyczyto zjawiska tzw. referencji i brzmiato: ,,Wyrazenia jezykowe odnosza si¢ z jednej
strony do $wiata widzialnego, a z drugiej strony do wyobrazen mentalnych. Do czego
odnoszg si¢ twoim zdaniem nastepujace frazy nominalne w tekscie Maiwalda?”

Zadaniem studentéw byto odpowiedzie¢ najpierw na pytania odnoszace si¢ do war-
stwy znaczen wyrazen wystepujacych w tekscie, takich jak np. die Villen/ wille, alle
Autobahnen / wszystkie autostrady, die Nationalhymne/ hymn narodowy, alle Geldbor-
sen / wszystkie portfele, der Zaunkénig/ krol ogrodzenia®, alle goldenen Kiilber/
wszystkie ztote cielce.

Nastepnie studenci mieli odpowiedzie¢ na pytania o sens wyrazen zawierajacych
frazy nominalne wymienione w poprzednim zadaniu: Die Villen atmen auf; Alle Auto-
bahnen singen die Nationalhymne; Alle Geldborsen lassen sich schétzen und in die
Biirgerliste eintragen; Jeder Grundbesitzer wird zum Zaunkonig, wie das Gesetz es
befahl; Alle goldenen Kilber tanzen auf den Marktpldtzen.

Jezeli cel i znaczenie przektadu polega na przeniesieniu dzieta literackiego jako
zlozonej struktury jezykowej w strukturalne warunki innego jezyka i jesli thumacz dla
osiggnigcia tego celu skupia si¢ glownie na znaczeniach zespotow stow, to nie jest
prawdziwe stwierdzenie, ze interpretacja sensOw czy przedstawien, ktore pod ich
wplywem powstajag w umysle, jest niepotrzebna, gdyz nie thumaczy si¢ tych przedsta-
wien, tylko przenosi si¢ je z tekstu oryginalnego wraz z wyrazeniami.

Przyktadowa odpowiedZ na pytanie pierwsze brzmi: fragment ten kojarzy mi si¢
z hastem ,,Die Natur atmet auf” (Natura odetchnela z ulga w znaczeniu poczatku wio-
sny. Natura oddycha z ulga po zimie, bo nadeszta wiosna)’. Byloby to zatem wyobra-

4 By¢ moze odpowiednim polskim ekwiwalentem niemieckiego wyrazenia der Zaunkénig mogloby by¢
wyrazenie malowany krol (por. S. Skorupka 1989: 359).

5 Tu na marginesie dodam, Ze ta interpretacja wzbudzita watpliwosci u innych natywnych uzytkownikow
jezyka niemieckiego, ktorzy wskazali, ze taka interpretacja bylaby uzasadniona uzyciem czasownika
durchatmen, ale nie jest uzasadniona w przypadku czasownika aufatmen. Przyjmujg, Ze te rozne stanowi-
ska $wiadcza o tym, zZe interpretacja znaczen oraz sensOw jest w pewnym stopniu zalezna od danej jed-
nostki. Nie jest ona globalna ani tez nie jest totalnie intersubiektywna.
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zenie moéwiace o tym, ze natura, z ktora cztowiek czuje si¢ zwigzany, zastgpiona zosta-
fa druga naturg cztowieka, dzielnicg willowa. A poniewaz zamiast stowa Hdiuser (do-
my) uzyto tu stowa Villen (wille) jako symbolu bogactwa i przywigzania do wartosci
materialnych, zdanie to oznacza, ze druga natura czlowieka staje si¢ jego uzaleznienie
od débr materialnych.

Mimo ze tekst Maiwalda powstal w latach siedemdziesiatych ubiegtego wieku, nie
odnotowalem w przeprowadzonej wsrod studentow ankiecie zadnej odpowiedzi, w
ktorej powyzszy fragment zostatby skojarzony z protestami studenckimi w Niemczech
1967-1968 roku. W tekscie Maiwalda znajdujemy silne akcenty odnoszace si¢ do tego
okresu i do czasu, ktory po nim nastgpil. Do buntu przeciwko starszemu pokoleniu,
ktore w Niemczech bylo dodatkowo obcigzone nazistowska przesztoscia. Wiedza taka
daje podstawe do nieco innej interpretacji przywotanego fragmentu: wille odetchnety z
ulgg dlatego, poniewaz sg one w tekscie Maiwalda personifikacjami zamoznej czgsci
spoleczenstwa zachodnioniemieckiego. A ich uspokojenie bylo konsekwencja na-
stepstw dojscia do wiadzy Helmuta Schmidta, kiedy rewolucja studencka wyciszyta
si¢. To dobra chwila, zeby z ulgg odetchnac.

Kolejny fragment utworu Maiwalda, ktérego wilasciwe zrozumienie wymaga od-
wotania si¢ do takich wskaznikow w tekscie jak wiedza o $wiecie: ,,Alle Autobahnen
singen die Nationalhymne von der Maas bis an den Belt. Meml und Etsch murmeln
vernehmlich mit. Alle Geldborsen lassen sich schitzen” (Autostrady $piewajg hymn
narodowy od Mozy az po Belt (Cie$niny Dunskie). Niemen i Adyga (wspot)szemrza
donosnie. Wszystkie portfele pozwalaja si¢ wpisaé na listg obywatelska.).

W przywolanym fragmencie mamy wyrazne odniesienie do pierwszej zwrotki
niemieckiego hymnu panstwowego, z ktorej publicznego wykonywania po 1945 roku
Zrezygnowano:

Von der Maas bis an die Memel,

Von der Etsch bis an den Belt —

Deutschland, Deutschland iiber alles,

Uber alles in der Welt!*

(Od Mozy az po Niemen,

Od Adygi az po Belt

Niemcy, Niemcy ponad wszystko,

Ponad wszystko na swiecie!)

Poza aliteracja Maas — Memel mamy tu istotne odniesienie geograficzne i histo-
ryczne. Moza/ Maas przeptywata przez ksigstwo Limburgii, ktére w XIX wieku nale-
zato do Zwigzku Niemieckiego. Adyga plynie przez Tyrol Potudniowy w kierunku
Adriatyku, na catej swojej dlugosci przez teren dawnego Cesarstwa Austrii. Niemen
z kolei stanowil znaczaca cze$¢ potnocnej granicy Prus Wschodnich, ktoérych trzy
wschodnie prowincje (Prusy Wschodnie i Zachodnie oraz Prowincja Poznan (Provinz
Posen) nie nalezaly wprawdzie do Zwiazku Niemieckiego, ale nalezaty do Niemiec-
kiego Zwiazku Celnego (Deutscher Zollverein). Ciesniny Dunskie (Bett) tworzyty
potnocng granice Szlezwika. Ciesniny Dunskie (Bett) i Niemen uwazane byly przez
Deutsche Nationalbewegung (Niemiecki Ruch Narodowy), w zwigzku z zamieszkalg
na terenach, ktorych granice wyznaczaty, niemieckojezyczng ludnoscia, za czg$¢ Nie-
miec.
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Niemen i Adyga sg tutaj metaforycznymi wyrazeniami, ktére mozna interpretowac
jako odnoszace si¢ do tzw. Ewiggestrigen — Wiecznie Wczorajszych®. Zjawisko okre-
$lane w dyskursie politycznym metaforycznie mianem die Ewiggestrigen miato takze
w latach siedemdziesiatych ubieglego wieku silng jeszcze reprezentacje lub — aby od-
nies¢ si¢ do metafory z tekstu Maiwalda — styszalny gtos (eine vernehmliche Stimme).
Stad czerpie swoje zroédto amalgamat pojeciowy: Niemen i Adyga (wspot)szemrza
donosnie. Jego sens mozna by wzmocni¢ stwierdzeniem: Immerhin murmeln sie schon
und schreien nicht mehr, aber eben vernehmlich. (Jakkolwiek by bylo, to jednak juz
nie wrzeszcza, za to mamroczg — (wspot)szemrzg — styszalnie.).

W pozornie pogodnym i optymistycznym teks$cie Maiwalda w warstwie metatekstu
dominuje nastrdj silnie przygnebiajacy, ktory bierze swoje zrodto z wyobrazen w nim
przywolanych. Wazne sg tylko pieniadze, wartos¢ cztowieka (obywatela) liczona jest
zawarto$cig jego portfela (miarg pienigdza), i dlatego portfele mozna wpisa¢ na liste
obywatelska (kazdy glos sie liczy; glos, podparty argumentem finansowym, liczy si¢
jakby bardziej). Kult zlotego cielca (,,Alle goldenen Kélber tanzen auf den Marktplat-
zen“/ Na rynkach tancza wszystkie zlote cielce). Mato tego: Maiwald bawi si¢ dwu-
znacznoscig przywolanych obrazoéw. Przyjrzyjmy si¢ dwom fragmentom jego tekstu:

(1) ,,Die Zukunft heifft Champagner, die Gegenwart Sekt, die Vergangenheit Sel-
ters” (Przyszlo$¢ to szampan, terazniejszo$¢ wino musujace a przeszto$¢ to woda so-
dowa).

Zyciorys czlowieka jest zdominowany przez hedonistyczny materializm, zachowa-
nia spoteczne i1 postawy, w ktorych wyznacznikiem wartosci i jako$ci zycia cztowieka
staje si¢ poziom jego konsumpcji — tu dostowne stopniowanie: woda sodowa — wino
musujace — szampan. A jednocze$nie jak memento wplata si¢ w tto tego fragmentu
stownikowe znaczenie wyrazenia ,,Sekt oder Selters?” (Wino musujace czy woda so-
dowa?), ktére mozna interpretowaé jako ,,Sieg oder Niederlage”, zwycigstwo lub po-
razke, wszystko lub nic. U Maiwalda porazka juz byla — ,,die Vergangenheit (war)
Selters”.

W kolejnym zdaniu pojawia si¢ wyobrazenie wtasciciela kawatka ziemi, ktory staje
si¢ malowanym krolem, jak nakazuje prawo (,Jeder Grundbesitzer wird zum Za-
unkonig, wie das Gesetz es befahl®). Ironia to? Czy raczej moze nowa antyteza, ktora
wskazuje na wymiar krola Wspotczesnego Przymierza?’. Krola malowanego (por.
S. Skorupka 1989: 418), krola nie majgcego przystugujacych mu z definicji stowa krol

¢ Por. Henryk Wuttke, Szczepan Wysocki, 1976, ,,Nieprzejednani” i ,,wiecznie wezorajsi” w RFN przeciw
normalizacji stosunkoéw z PRL. W: Zaranie $laskie, 39 (1976), nr 2, str. 313-340.

7 Dokonuje tu celowego zabiegu zastgpienia wyrazenia Nowe Przymierze wyrazeniem Wspolczesne Przy-
mierze, aby zaakcentowaé réznice pomigdzy Krélami Nowego Przymierza, ktorzy po nadejsciu cielesnego
Chrystusa 1 po jego Wniebowstapieniu oraz wyniesieniu jako Krola Chwaty nie mogli juz dluzej wyste-
powac jako ,;zwiastujacy” Chrystusa, ale raczej jako ,.cienie”, nasladowcy Chrystusa. ,,Chrzescijanski
wiladca stat si¢ christomimetes (dostownie ,,aktorem” albo ,,nasladowca” Chrystusa), ktory na poziomie
ziemskim prezentowatl zyjacy obraz Boga o podwdjnej naturze, nawet jesli dotyczylo to dwoch niezmie-
szanych natur. Boski pierwowzor 1 jego widzialny wikariusz zostali uzyci do ukazania uderzajacego podo-
bienstwa, jakby zaktadano, ze odbijaja siebie wzajemnie. (...) istniata jednak — najprawdopodobniej tylko
pojedyncza, ale zasadnicza — réznica pomi¢dzy Namaszczonym na Wiecznos¢, a jego namaszczonym
w Czasie ziemskim odbiciem: ze wzglgdu na swa prawdziwg natur¢ Chrystus byt bowiem jednoczes$nie
i Krolem i Christus, podczas gdy jego zastepca na ziemi byt krolem i christus wylacznie dzigki tasce.
Dzieje si¢ tak dlatego, ze Duch ,,zstgpuje” w ziemskiego krola w momencie jego konsekracji, aby czynié¢
g0 ,,innym cztowiekiem” (alius vir) i odmieni¢ go w Czasie” (E.H. Kantorowicz 2007: 40).
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uprawnien, krola nierzeczywistego, istniejacego dla pozoru? Doskonatg ilustracja sytu-
acji, o ktorej tu mowa, jest mysl przypisywana Karlowi Dedeciusowi ,,Die Kenntnis
der Sprache endet dort, wo das Lexikon beginnt” (Znajomo$¢ jezyka konczy si¢ tam,
gdzie zaczyna si¢ leksykon) moze stanowi¢ gtéwna mys$l mojego rozwazania. Dziata-
nie tej zasady wida¢ dobrze w przypadku uzycia metafory w tek$cie. Skojarzenie
dwoch domen, ktore taczy wyrazenie metaforyczne -domeny wyjsciowej, zwigzanej z
tak zwanym dostownym znaczeniem tego wyrazenia i domeny docelowej, bedacej
domeng jej nowego, uaktualnionego znaczenia, — rodzi si¢ znaczenie nowe. Istnieje
nieskonczenie wiele kontekstow, w ktorych znaczenie wyrazenia metaforycznego musi
zosta¢ zrekonstruowane z intencji mowigcego, a takze z innych wskazowek. Dzieje si¢
tak dlatego, ze nieprecyzyjne reguly zwyczajnego uzycia jezyka sg zbyt ogélne, aby
dostarczy¢ niezbednej informacji o tym znaczeniu (por. Black 1996: 59).

Zdarza si¢ jednak rowniez tak, ze rozpoznanie i interpretacja metafory wedhug utartego
schematu nie dostarcza odpowiedzi na pytanie o wlasciwe znaczenie. Wowczas roz-
strzygajace moze by¢ uwzglednienie szczegdlnych okolicznosci jej wystowienia.
Z taka sytuacja mamy do czynienia w nast¢gpujacym fragmencie miniatury Maiwalda:
»Wer jetzt kein Haus hat, gibt sich wenigstens die Tiirklinke in die Hand“. Sg bowiem
dwie mozliwosci interpretacji tego zdania: jedna oparta na stownikowej definicji meta-
forycznego wyrazenia sich die Tiirklinke in die Hand geben (przekazywaé sobie klam-
ke drzwi do r¢ki), np. w zdaniu: Sie gaben sich die Tiirklinke in die Hand (dostownie:
przekazywali sobie klamke drzwi do reki), to znaczy zjawiali si¢ jeden po drugim (np.
w pokoju, w biurze czy w ulubionej piekarni zaraz po dostawie pieczywa; por. DWDS:
Tiirklinke), ktore znaczy po polsku tyle co: drzwi si¢ nie zamykajg za kim$ lub zgodna
z jednostkowa definicja znaczenia tego wyrazenia, tzn. z definicja uwzgledniajaca
wlasnie szczegodlne okolicznosci jego wyslowienia w konkretnym tekscie (dostownie:
kto teraz nie ma domu, chwyta w dton cho¢by klamke). W tekscie Maiwalda mamy
wlasnie z takim przypadkiem do czynienia. Klamka jest tu rodzajem surogatu, obietni-
cg domu.

Zaskakujacym wynikiem testu bylto to, ze nawet natywni uzytkownicy jezyka nie-
mieckiego, tzn. uczestniczacy w prowadzonych przeze mnie zajeciach na germanistyce
wroctawskiej studenci z Niemiec, nie podali wlasciwej interpretacji tego zdania, ktora
w moim przekonaniu jest interpretacja druga. Jedna z ich odpowiedzi, ktora jednocze-
$nie, jesli chodzi o kierunek interpretacji, oddaje ducha wszystkich podanych przez
studentéw niemieckich odpowiedzi, brzmiata: ,,Sich die Tiirklinke in die Hand zu ge-
ben, bedeutet, dass sehr viele Menschen irgendwas besuchen oder irgendwo hingehen.
Das Bild zeigt, dass es so viele sind, dass man die Eingangstiir nicht mal mehr zu be-
kommt, sondern schon immer der nidchste nach der Tiirklinke greift um durch zu ge-
hen” . (Przekazywac sobie klamke od drzwi do rgki oznacza, ze wiele 0osob odwiedza
jakies miejsce lub dokads$ idzie. Obraz ten pokazuje, ze oséb tych jest tak duzo, ze
drzwi si¢ niemal nie zamykaja, poniewaz ciagle kto$ nastepny tapie za klamke, aby
przejsc).

Rézne sg wyobrazenia na temat senséw wyrazen jezykowych. EmpirySci uwazajg, ze
wyrazenia jezykowe nie majg wlasnego sensu, poniewaz sg one elementem ,,gry obiek-
tywnej przyczynowosci” (por. A. Pawelec 2005: 188; Merleau-Ponty 2001: 33, 197).
Intelektualizm nie jest w tym pogladzie wcale rozny od empiryzmu: postuluje on przej-
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rzysta dla siebie §wiadomos¢, oderwang od tworzywa, w ktoérym si¢ ona urzeczywist-
nia (por. A. Pawelec 2005: 188—189; M. Merleau-Ponty 2001: 144.). To znaczy, ze
zardbwno w rozumieniu empirystycznym, jak i intelektualistycznym wyrazenie jako
takie nie ma sensu, nie ma wlasnej mocy sprawczej; jest tylko — jak podkresla Merle-
au-Ponty ,,zewng¢trznym znakiem wewngtrznego rozpoznania, ktore mogtoby dokonac
si¢ bez stow (wyrazen) 1 do ktorego stowa (wyrazenia) nic nie wnoszg” (por. A. Pawelec
2005: 189; M. Merleau-Ponty 2001: 197-198). Innymi stlowy: w samym slowie (wyra-
zeniu) sens si¢ nie przejawia, ono tylko odsyla do sensu — niezaleznej operacji myslo-
wej®. Zwiazek mowienia z mysleniem jest w tym ujeciu rownie automatyczny jak w
empiryzmie. ,,Konstruowanie sensu i rozumienie majg charakter dynamiczny, a jezyk
dostarcza jedynie niekompletnych i niedoskonatych podpowiedzi, na podstawie ktorych
odbiorca buduje kolejne konfiguracje dyskursu, czerpiac przy tym obficie z posiadanej
wiedzy i wskazdwek konsytuacyjnych” (A. Libura 2010: 17).

Zasade te uwazam za wazng i dlatego czyni¢ jg zawsze czescig tta moich rozwazan
o jezyku, przede wszystkim tych, ktore prowadze na ¢wiczeniach i wykladach ze stu-
dentami. Zawsze tam, gdzie formie przypisa¢ trzeba funkcje, tzn. jej znaczenie w da-
nych dyskursie.

Proba zakotwiczenia tej zasady w glowach, w modzgach, w umystach moze by¢
mysl Johna R. Searle’a, krytyczna wobec przyjmowanej w pewnych kregach lingwi-
stow tezy, ze ,,doslowne znaczenie zdania nie zalezy od kontekstu” (por. A. Libura
2010: 17). To, co mowit J.R. Searle w tym zakresie o zdaniu, odnosi si¢ takze do sto-
wa, wyrazenia i tekstu. Searle badat ,,sens relacji zwigzanej z angielskim przyimkiem
on w wielu przyktadach, ktore jezykoznawcy kognitywni okre§liliby jako nieprototy-
powe. Wskazal migdzy innymi na trudno$ci zwigzane z opisem przestrzennych relacji
migdzy obiektami w sytuacji, gdy brakuje kanonicznie okreslonych kierunkéw, ilustru-
jac to przyktadem kota na macie dryfujgcego w przestrzeni kosmicznej poza granicami
Mlecznej Drogi. Jego badania wykazaly, ze tak zwane dostowne znaczenie analizowa-
nych przez niego wyrazen opiera si¢ na okreslonych zalozeniach kontekstowych”
(J.R. Searle 1979)° .

Mozna zatem zaryzykowa¢ twierdzenie, Ze to, co utozsamiane bywa z dostownym
znaczeniem niezaleznym od kontekstu, nie istnieje, a jest jedynie nadinterpretacja wy-
nikajaca z przypisywania zbyt duzej roli mysleniu nawykowemu'’. Jesli uwolnimy
nasz umyst od pulapki myslenia nawykowego'!, dostrzezemy, ze ,krystalizacja twor-
czej mysli w stowach jest zawsze prowizoryczna, podlega §wiadomej ocenie. W takich
przypadkach — w odroznieniu od myslenia nawykowego - stowo nie jest symptomem
gotowe] mysli, ale niejako ,,porodem” mysli, ktorg trzeba dopiero ,,0odebra¢™ (por.

8 Te my$l uwazam za istotng w kontek$cie rozwazan nad kognitywna teoria jezyka, w ktorej wyrazenie
metaforyczne traktowane jest jako twor wtdrny w stosunku do mysli, ktdra jest pierwotna i oparta takze na
metaforycznej konceptualizacji.

° Podaje za A. Liburg 2010: 17.

100 mys$leniu nawykowym czytamy u Pawelca w kontekscie metafory pojeciowej w $wietle tradycji
i przypisania koncepcji Lakoffa i Johnsona do tradycji romantycznej (A. Pawelec 2005: 63 i nast.).

' Nie traktuje tego rodzaju my$lenia jako zjawiska globalnego, ale nie wykluczam, ze pod wpltywem
pewnych dziatan moze ono przybraé taki charakter. Nie uwazam mys$lenia nawykowego za przeciwne
koncepcji jezykowej konwencji, ,.ktora sankcjonuje powszechnie przyjmowane konceptualizacje (lub
konceptualizacje bgdace wynikiem pewnych dzialan je upowszechniajacych — uwaga: Rafat Szubert),
nadajgc im w ten sposob status jednostek jezykowych” (E. Tabakowska 2001: 61).

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Rafal SZUBERT 82

A. Pawelec 2005: 64, M. Black 1996: 60). Twierdzenie takie nie jest czczg retoryka,
tzn. nie jest — jak okresla to ironicznie Jerzy Ziomek — ,.tylko retoryka” (por. J. Ziomek
2000: 7), nie jest banatem 1 nie jest beztre§ciowe, ani tez nie stanowi wyniku ozdobne-
go gadulstwa. Twierdzenie to jest wnioskiem sformulowanym na drodze krytyki sta-
nowiska empirystycznego i racjonalistycznego (por. A. Pawelec 2005: 187). Skad bie-
rze si¢ wniosek, ktory taczy tak — jak si¢ przyjmuje — rozne stanowiska? Probe odpo-
wiedzi formutuje Andrzej Pawelec: ,,Empiryzm wymaga ,.hipotezy stalosci” — trwatej
korelacji miedzy bodzcem, impresjg i elementarng percepcja — gdyz bez tego zalozenia
nie ma na czym wznosi¢ budowli poznania. Tymczasem gestaltys$ci pokazali, ze per-
cepcja jest zjawiskiem ,,polowym”: zaleznie od ich miejsca w ,,polu wizualnym” czy
»stuchowym” identyczne bodzce wywotuja odmienne percepcje, a bodzce istotnie roz-
ne — percepcje takie same” (A. Pawelec 2005: 187).

Niemniej istnieje warto$¢ stala, ktora bierze si¢ z umiejetnosci wyszukiwania w
tekscie wyjsciowym indykatoréw potencjalnych btedow. Indykatorow poziomu mikro,
jak np. problemy leksykalne (i proby odpowiedzi na pytanie, do jakich §rodkow moze
si¢ thumacz odwotac) oraz indykatorow poziomu makro dziatan translacyjnych.
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Klasyfikacje wykrzyknikow w badaniach polskich i niemieckich

Abstract:

Classifications of Interjections in Polish and German Linguistics

The aim of the article is to present the differences in the classifications of interjections in Polish and
German linguistics. In the first part of the article classifications based on morphological, syntactic,
semantic, and pragmatic criteria are discussed. The examples of interjections in the classifications are
given. In the second part similarities and differences in the attempts to classify interjections as parts of
speech in Polish and German are described. Special focus of this part is put on the inclusion of
interjections into the category of particles. Practical implications of acknowledging different
classifications are suggested.

Wykrzykniki sa jednostkami wystepujacymi glownie w jezyku moéwionym (zob.
Duden 2006: 604, K. Ehlich 1986: 3, J. Schwitalla 2003: 156). Z tego powodu dopiero
od konca lat 60. XX wieku, w okresie wigkszego zainteresowania jezykoznawstwa
analiza tekstow mowionych, zaczgto czgsciej podejmowacé proby systematycznego
ujecia jednostek w obrebie tej kategorii. Nalezy zauwazy¢ jednak, ze propozycje jezy-
koznawcow czesto stoja ze soba w sprzecznosci, odnoszac si¢ do réznych kryteriow
podzialu jednostek omawianej klasy. Zadna z klasyfikacji wykrzyknikow zapropono-
wanych w ostatnich dziesigcioleciach nie zostata dotychczas uznana za wyczerpujaca
i powszechnie obowigzujaca.

Przedmiotem artykutu sg klasyfikacje wykrzyknikow w jezykoznawstwie polskim
i niemieckim, w ujeciu cz¢sci mowy, a nie wypowiedzi eksklamacyjnych. W zwigzku
z tym nie beda analizowane kryteria odrozniajace wykrzykniki od interiekcji, wy-
krzyknien czy eksklamacji. Ze wzgledu na heterogeniczno$¢ omawianej klasy jedno-
stek wyodrebnia sie w literaturze rozne klasyfikacje, oparte na nieprzystajacych do
siebie zalozeniach teoretycznych oraz arbitralnie przyjmowanych przez autoréw kryte-
riach. W zaleznosci od ich doboru mozna wyrozni¢ klasyfikacje opierajace si¢ na kry-
terium morfologicznym, syntaktycznym, semantycznym oraz pragmatycznym. Rozwa-
zania majg na celu dyskusje klasyfikacji wykrzyknikow w badaniach polskich i nie-
mieckich w oparciu o wyzej wymienione kryteria, pordwnanie sposobow ujmowania
omawianej klasy jednostek, a takze wskazanie implikacji praktycznych w odniesieniu
do stanu badan nad wykrzyknikami w jezykoznawstwie polskim i niemieckim.

Podstawowego podzialu wykrzyknikdéw na prymarne (primdre Interjektionen) i se-
kundarne (sekunddre Interjektionen) dokonat w 1900 roku niemiecki psycholog i filo-
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zof Wilhelm Wundt (1904: 307-309). Wykrzykniki prymarne okresla si¢ w polskiej
terminologii jezykoznawczej rowniez mianem wilasciwych, pierwotnych lub niemoty-
wowanych historycznie, natomiast wykrzykniki sekundarne mianem wtornych, po-
chodnych, skonwencjonalizowanych lub motywowanych historycznie (zob. J. Czo-
chralski 1994: 324, M. Grochowski 1988: 86). Przedstawiony przez W. Wundta podziat
zaktada zréznicowanie wykrzyknikow ze wzgledu na budoweg morfologiczng. Ponie-
waz okreslenia prymarny i sekundarny odnosza si¢ gtdwnie do badan diachronicznych,
w dzisiejszej terminologii stosuje si¢ okreslenia prosty (einfach) i ztozony (komplex)
(Duden 2006: 605—606). Uwaza si¢, ze wykrzykniki proste nie wykazuja podobienstwa
do innych jednostek leksykalnych, w przeciwienstwie do wykrzyknikow ztozonych,
ktore tworza struktury leksykalne sktadajace sie z pojedynczych wyrazoéw lub nawet
grup wyrazow (zob. J. Czochralski 1994: 324, Duden 2006: 605—606).

Kryterium uwzgledniajace ztozonos¢ budowy wykrzyknikow stanowi jedng z wie-
lu mozliwych podstaw klasyfikacji tej kategorii. Kolejni badacze podejmujacy proble-
matyke wykrzyknikéw nie tylko proponowali wtasne kryteria podziatu, ale tez postu-
giwali si¢ wlasciwg sobie terminologig. Sprawia to, ze zestawienie poj¢c jest trudne
i czesto wymaga uprzedniego dookreslenia znaczenia poszczegdlnych termindw.

We wspotczesnym jezykoznawstwie polskim najbardziej znana jest klasyfikacja
wykrzyknikéw opracowana przez Macieja Grochowskiego. Autor (M. Grochowski
1997: 12—-14) definiuje wykrzykniki jako leksemy nieodmienne, funkcjonujace samo-
dzielnie jako wypowiedzenia oraz niezalezne od kontekstu werbalnego. Definicja ta
jest oparta na klasyfikacji funkcjonalnej (syntaktycznej) polskich leksemow, sformu-
lowanej przez Romana Laskowskiego. Wykrzykniki wedlug R. Laskowskiego (1984:
30-31) to leksemy asyntagmatyczne, tj. wyrazenia funkcjonujace prymarnie jako sa-
modzielne wypowiedzenia, nie wchodzace w zwigzki syntaktyczne z innymi elemen-
tami tekstu, np. hej, bec, halo, bzz, oraz niekontekstualne, tj. nie implikujace istnienia
tekstu, mogace samodzielnie stanowi¢ pelny tekst, np. uwaga, psst, brzek. R. Laskow-
ski wyroznia jedynie dwie podklasy wykrzyknikow, tj. apele i onomatopeje. ,,Pierwsze
moga sekundarnie taczy¢ si¢ z formami trybu rozkazujacego (Halo, poczekajcie!)
i z forma wotacza (Uwaga, ojcze!). Drugie sekundarnie wystepuja w funkcji cztonu
gléwnego wyrazenia zdaniowego w typie: Dziecko bec jak diugie, Kula tylko bzz koo
ucha (ibid. s. 31). W klasyfikacji M. Grochowskiego (1997: 14) wyrdznione zostaty
natomiast cztery podklasy wykrzyknikow: wykrzykniki prymarne, inaczej wlasciwe,
np. ach, ej, fuj, uf, parentetyczne, np. cholera, kurwa, psiakrew, rany boskie, onomato-
peiczne, np. bzz, bec, chaps, tubu-du, pac, apelatywne, np. huzia, jazda, precz, won,
wara. Dwie pierwsze podklasy funkcjonuja wylacznie jako samodzielne wypowiedze-
nia, tj. wypowiedzenia jednosktadnikowe, natomiast dwie ostatnie podklasy moga
funkcjonowa¢ rowniez jako sktadniki wypowiedzen wieloelementowych. Wykrzykniki
parentetyczne, w odréznieniu od wykrzyknikow wlasciwych, moga zajmowa¢ dowolng
pozycje w zdaniu, do ktorego sa wtracane, bez naruszenia regut dotyczacych szyku
wyrazow w zdaniu. R6znica pomiedzy wykrzyknikami apelatywnymi a onomatopeicz-
nymi polega na tym, ze wykrzykniki apelatywne, w przeciwienstwie do wykrzyknikow
onomatopeicznych, nie mogg stanowi¢ cztonéw konstytutywnych zdan oznajmujacych.
M. Grochowski (1988: 85) zwraca jednak uwage na fakt, iz klasyfikacja wykrzykni-
kéw oparta wytacznie na kryterium syntaktycznym jest niewystarczajaca dla pelnego
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opisu omawiane]j klasy i powinna zosta¢ poprzedzona rozréznieniem na podstawie
kryterium semantycznego. Problem z uwzglednieniem tego postulatu wigze si¢ z fak-
tem, ze nie wszystkie elementy klasy wykrzyknikow maja znaczenie (ibid. s. 90). Jed-
noznacznie przypisuje si¢ reprezentacje semantyczng wykrzyknikom apelatywnym
1 onomatopeicznym, czego nie mozna jednak z calg pewnoscig stwierdzi¢ w odniesie-
niu do wykrzyknikow witasciwych i parentetycznych (M. Grochowski 1992: 158).

Klasyfikacj¢ wykrzyknikéw w oparciu o kryterium semantyczno-pragmatyczne
przedstawita Anna Wierzbicka (1991: 291-326), wyr6zniajac wykrzykniki emotywne
(emotive interjections), wolitywne (volitive interjections) 1 kognitywne (cognitive in-
terjections). Wedtug autorki wszystkie wyroznione podklasy wykrzyknikoéw posiadajg
reprezentacje semantyczne i dzielg si¢ ze wzgledu na zawarto$¢ w znaczeniu nastepu-
jacych komponentow: czuje cos (I feel something), chce czego$ (I want something),
mys$le cos (I think something) lub wiem co$ (I know something). Znaczenie wykrzykni-
kéw emotywnych zawiera komponent czuje cos, natomiast znaczenie wykrzyknikow
wolitywnych zawiera komponent chce czegos oraz wyklucza zawartos¢ komponentu
wykrzyknikéw pierwszej z wymienionych podklas. Z kolei znaczenie wykrzyknikow
kognitywnych zawiera komponent mysle cos lub wiem cos oraz wyklucza zawartosé
komponentéw dwoch pozostatych podklas wykrzyknikow. W obrebie wykrzyknikow
emotywnych autorka wyréznia wykrzykniki shuzgce do wyrazania wstretu i podobnych
odczu¢é (interjections of ‘disgust’ and similar feelings), np. fu, fe, tfu, oraz wykrzykniki
uniwersalne ( ‘general purpose’ interjections lub all-purpose interjections), np. oj, och,
ach. W ramach wykrzyknikow wolitywnych mieszczg si¢ wykrzykniki stuzace do wy-
razania woli wobec ludzi i wobec zwierzat (interjections directed at people and at
animals), np. pst, precz, hop, hej oraz kici kici, wio. Autorka podkresla takze wtasci-
wos¢ wykrzyknikow kognitywnych, ktore nie dzielg si¢ na dalsze podklasy, ale
wzglednie czgsto wykazuja formy homonimiczne z wykrzyknikami emotywnymi, np.
aha, oho, 0. Homonimy te naleza jednak do roznych podklas wykrzyknikow.

W jezykoznawstwie niemieckim najczesciej klasyfikuje sie wykrzykniki na pod-
stawie budowy morfologicznej, stosujac klasyczny podziat na wykrzykniki prymarne
i sekundarne, tj. proste i ztozone. Zainteresowanie badaczy w mniejszym stopniu sku-
pia si¢ na probach stworzenia nowych klasyfikacji wykrzyknikéw, dyskutowana jest
natomiast ich zdolno$¢ do samodzielnego funkcjonowania jako ekwiwalentow zdania
lub wyrazenia (zob. U. Engel 1999: 1176-1179, U. Engel 2009: 439-441, G. Helbig/
J. Buscha 2001: 440—442), czy jako samodzielnych tekstow (por. J. Trabant 1983: 71).
Inne stanowisko dotyczace funkcjonowania wykrzyknikow zajmuje Gisela Zifonun
(1997: 62), wedlug ktorej wykrzykniki stanowig jednostki samodzielnie funkcjonujace
na plaszczyznie dyskursu. Naleza one bowiem zdaniem autorki nie do cz¢Sci mowy,
lecz do tzw. jednostek interaktywnych (interaktive Einheiten).

W najbardziej znanej gramatyce opisowej jezyka niemieckiego ,,Duden” (2006:
604-606) przedstawiona zostata klasyfikacja, rozszerzajaca podstawowy podziat wy-
krzyknikoéw na proste i ztozone. Punktem wyjscia tej klasyfikacji jest kryterium morfo-
logiczne, do rozroznienia kolejnych podklas wykrzyknikéw shuzy natomiast kryterium
pragmatyczne. W obrebie wykrzyknikow prostych wyrozniono wykrzykniki prototy-
powe (prototypische Interjektionen), petniace funkcje ekspresywna, np. au, ach, hm,

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Magdalena BEDNARCZYK 86

igitt, juhu, oraz wykrzykniki apelatywne (Appellinterjektionen), pelniace funkcje ape-
latywna, np. pst, kscht, he, hoi.

Wykrzykniki ztozone podzielone zostaty natomiast na wykrzykniki parentetyczne
(parenthetische Interjektionen), do ktorych zaliczane sa gtéwnie przeklenstwa i wulga-
ryzmy, np. oh Gott, Mann, verdammt, oraz tzw. wykrzykniki odczasownikowe (Inflek-
tive, Lexeminterjektionen, deverbative Interjektionen), sktadajace si¢ z rdzeni czasow-
nikow pozbawionych koncoéwek fleksyjnych, np. seufz, staun. Uwaza sig, ze wykrzyk-
niki reprezentujace ostatnia z wymienionych podklas s3a charakterystyczne przede
wszystkim dla jezyka komiksu (Duden 2006: 606).

O wiele bardziej rozbudowang klasyfikacje wykrzyknikow przedstawia Armin
Burkhardt (1988: 53—-61). Autor ten rowniez przyjmuje klasyczny podziat zapropono-
wany przez W. Wundta, rozszerzajac go o kolejne podklasy. W swojej klasyfikacji
dzieli on wykrzykniki prymarne na pi¢¢ podklas: wykrzykniki podstawowe (basale
Interjektionen), dzwigkonasladowcze (schallnachahmende Interjektionen), ikoniczne
(ikonische Empfindungsworter), pozorne (Schein- lub Semiinterjektionen) oraz kompo-
zycje z wykrzyknikdéw podstawowych (Kompositionen aus basalen Interjektionen);
natomiast wykrzykniki sekundarne na cztery podklasy: wykrzykniki odczasownikowe
(deverbative Interjektionen), leksykalne, inaczej frazeologiczne (lexikalische lub phra-
seologische Interjektionen), skrotowce wykrzyknikowe (interjektionale Kurzwdérter)
oraz wykrzykniki karykaturalne (Tarninterjektionen). W klasyfikacji A. Burkhardta
niemozliwe jest jednoznaczne okreslenie kryterium podzialu wykrzyknikéw prymar-
nych i sekundarnych na podklasy, poniewaz zostaty one wyréznione z uwzglgdnieniem
wielu kryteriow: fonologicznego, morfologicznego i pragmatycznego. Wykrzykniki
podstawowe wystepuja zdaniem autora w identycznej lub podobnej postaci w bardzo
wielu jezykach. Sa to jednostki jednosylabowe, wykazujace prosta budowe fonolo-
giczng, np. ah (aa), au (ou), ha, hu, ho, uh, o(h).Wykrzykniki dzwigkonasladowcze
zostaly wyrdznione na podstawie petnionej przez nie funkcji, konstytutywnej dla ich
nazwy, np. bums, hui, klapp, knack, patsch, puff. Forme przejSciowa pomiedzy tymi
wykrzyknikami a wykrzyknikami pozbawionymi funkcji dzwickonasladowczej stano-
wig wykrzykniki ikoniczne. Sg to jednostki dopasowane pod wzgledem struktury
dzwigkowej do systemu fonologicznego danego jezyka, ktorych wyrazanie czgsto
zwigzane jest z mowaq cialta, np. pfui, puh, buh. Dzwicki, ktoére nie moga zosta¢ w petni
przedstawione za pomoca liter ze wzgledu na ograniczenia systemu fonologicznego
danego jezyka, autor okresla mianem wykrzyknikdéw pozornych, np. haha, hihi. Ostat-
nig podklase wykrzyknikow prymarnych stanowig kompozycje z wykrzyknikéw pod-
stawowych, np. aha, oha, oho, juchhei, juppheidi. W obrgbie wykrzyknikéw sekundar-
nych wystepuja wykrzykniki odczasownikowe, np. schluck, kreisch, hechel, seufz,
wykrzykniki leksykalne (frazeologiczne), czyli uzyte w funkcji wykrzyknika rzeczow-
niki, przymiotniki i czasowniki oraz wielosktadnikowe frazy, np. zum Teufel, alle Ach-
tung, Mensch Meier. Skrotowce wykrzyknikowe, np. herrje, herrjemine, stanowia
skrocone formy wykrzyknikéw nalezacych do podklasy wykrzyknikow leksykalnych,
a wykrzykniki karykaturalne, np. potz, sackerlot, sapperment, stanowig formy znie-
ksztatcone tej podklasy. Obok wymienionych podklas wykrzyknikow A. Burkhardt
(1988: 61-62) wyrdznia jeszcze zapozyczenia (Entlehnungen), w obrebie ktorych mo-
g3 wystepowac zard6wno wykrzykniki prymarne, jak i sekundarne, np. peng.
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Podziatu wykrzyknikow ze wzgledu na liczbe mozliwych do wyrazania przez nie
stanow emocjonalnych dokonali Gerhard Helbig i Joachim Buscha (2001: 441-442).
W swojej klasyfikacji w ramach pierwszej podklasy autorzy wyr6znili stany emocjo-
nalne, takie jak np. rados¢, wstret, obawa, a nastepnie przyporzadkowali do nich okre-
Slone wykrzykniki, jednoznacznie wyrazajace dany stan, np. rado$¢ wyrazajg wy-
krzykniki heifia/ heisa, hurra, juchhe. W ramach drugiej podklasy wyodrgbnione zosta-
ty wykrzykniki stuzagce do wyrazania réznych stanéw emocjonalnych w zaleznosci od
kontekstu, np. ach — zal, bol, tesknota, zdziwienie; ah — podziw, rados¢, zdziwienie; hm
— zadowolenie, aprobata, zamyslenie, zdziwienie. Autorzy podkreslajg jednak, ze kry-
terium mono- i polifunkcjonalnosci wykrzyknikéw jest zwigzane z subiektywna ocena
ich warto$ci emocjonalne;.

Zaprezentowane klasyfikacje wykrzyknikow ilustrujg szerokie spektrum mozliwo-
$ci dokonywania podziatéw w obrebie omawianej klasy jednostek na podstawie zroz-
nicowanych kryteriow. Poza podstawowym podzialem z uwagi na ztozono$¢ budowy
morfologicznej wykrzyknikéw na wykrzykniki prymarne i sekundarne, inaczej proste
i zlozone, przyblizone zostaty klasyfikacje oparte na kryteriach: syntaktycznym, se-
mantycznym i pragmatycznym. Analizujac klasyfikacje proponowane przez j¢zyko-
znawcow polskich i niemieckich, mozna zaobserwowa¢ zaréwno podobienstwa, jak
i roznice w sposobie ujmowania wykrzyknikow oraz doborze kryteriow ich klasyfika-
cji. W dalszej czgsci artykutu oméwione zostang najwazniejsze spostrzezenia.

Charakterystycznym elementem wspdlnym dla wszystkich przedstawionych klasy-
fikacji jest wyr6znienie w obrgbie klasy wykrzyknikéw podzbioru wykrzyknikow pro-
totypowych (prymarnych, wlasciwych, podstawowych). Istnieje zatem okre§lona grupa
jednostek jezykowych, ktore stanowig punkt odniesienia zaré6wno dla badaczy pol-
skich, jak i niemieckich. Kolejng cecha wspdlng badan polskich i niemieckich jest po-
dziat wykrzyknikéw uwzgledniajacy kryterium semantyczne. Jesli chodzi o klasyfika-
cje w oparciu o kryterium syntaktyczne, wystepuje ona tylko w jezykoznawstwie pol-
skim, chociaz kwestia funkcjonowania wykrzyknikow jako samodzielnych wypowie-
dzen, a takze relacji zachodzacych pomigdzy wykrzyknikami a wypowiedzeniami,
z jakimi wspotwystepuja, jest podejmowana rowniez przez badaczy niemieckich. Kry-
terium syntaktyczne nie stanowi jednak w jezykoznawstwie niemieckim podstawy do
stworzenia odrebnej klasyfikacji wykrzyknikow.

Na tym tle zarysowuja si¢ roéznice pomig¢dzy klasyfikacjami wykrzyknikow w je-
zykoznawstwie polskim i niemieckim. Zasadnicza réznica w ujmowaniu wykrzykni-
koéw jest widoczna juz w sposobie okreslenia zakresu jednostek przynaleznych do tej
klasy. Wielu jezykoznawcow niemieckich omawia wykrzykniki w konteksécie klasy
partykut (zob. Duden 2006: 604—606, U. Engel 1999: 1176-1179, U. Engel 2009: 439—
441, G. Helbig/ J. Buscha 2001: 424, B. Schaeder 2000: 310), co nie ma odzwiercie-
dlenia w jezykoznawstwie polskim (zob. M. Grochowski 1997: 13—14, R. Laskowski
1984: 32). Wykrzykniki sg tutaj bowiem jednoznacznie definiowane jako odrebna klasa
jednostek jezykowych. Zaréwno wsrdd badaczy polskich, jak i niemieckich brakuje
natomiast podobnego stanowiska w odniesieniu do kwestii rozrdzniania pomigdzy
klasg wykrzyknikow a klasg onomatopei. Wielu sposrod nich uwaza bowiem onomato-
peje 1 wyrazy onomatopeiczne za podklase wykrzyknikow, cho¢ wykazuja one nikle
podobienstwo znaczeniowe i funkcjonalne do innych podklas wyréznionych w po-
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szczegolnych klasyfikacjach. Onomatopeje i wyrazy onomatopeiczne, w przeciwien-
stwie do wigkszosci wykrzyknikow, posiadajg wlasne reprezentacje semantyczne,
a takze moga stanowi¢ cztony konstytutywne zdan oznajmujacych. Dlatego tez uza-
sadnionym wydaje si¢ stwierdzenie, Zze onomatopeje i wyrazy onomatopeiczne powin-
ny by¢ omawiane oddzielnie, tj. nie jako podklasa wykrzyknikow. Kolejne watpliwosci
budzi rowniez status wykrzyknikow odczasownikowych. Wyrdznia si¢ je przede
wszystkim w klasyfikacjach badaczy niemieckich, cho¢ wykrzykniki tego typu wyste-
puja roéwniez w jezyku polskim. Przynalezno$¢ tych jednostek do klasy wykrzyknikow
jest kwestig sporng ze wzgledu na wilasciwosci wykrzyknikéw odczasownikowych,
ktore wykazuja wigcej cech wspolnych z onomatopejami i wyrazami onomatopeicz-
nymi.

Analizujac przyktady jednostek zaliczanych do poszczegdlnych podklas wykrzyk-
nikow, mozna zaobserwowac nastepujaca zaleznos$¢: podczas gdy w jezykoznawstwie
niemieckim granice pomiedzy poszczegdlnymi podklasami wykrzyknikow sa dosé
pltynne, w jezykoznawstwie polskim granice wytyczone przez wtasciwosci syntaktycz-
ne wykrzyknikow nie pozwalaja na uwzglednienie kryterium pragmatycznego przy
probach przyporzadkowania tych samych jednostek do roznych podklas. Mozna zatem
stwierdzi¢, ze w jezykoznawstwie niemieckim o wiele wigksza uwage przywiazuje sig¢
do proby sklasyfikowania wykrzyknikéw w odniesieniu do ich waloréw komunika-
tywnych.

Z przedstawionych rozbieznosci pomigdzy poszczegdlnymi klasyfikacjami wyni-
kaja specyficzne trudnosci w zastosowaniu modeli teoretycznych w praktyce badaw-
czej. Dotycza one gldwnie kwestii wlaczania w obreb omawianej klasy wyrazow
dzwigkonasladowczych, co ma daleko idace konsekwencje dla okreslenia zakresu jed-
nostek nalezacych do klasy wykrzyknikow oraz wptywa na zmiang wartosci funkcjo-
nalnych tej kategorii. Najwyrazniej zarysowuje si¢ jednak potrzeba sklasyfikowania
wykrzyknikéw w jezykoznawstwie polskim w oparciu o kryterium pragmatyczne. Kla-
syfikacja taka pozwolitaby na dokladniejsze zbadanie potencjatu komunikatywnego
wykrzyknikow.
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What is in the Entry of a Collocational Dictionary?

Abstract:

The present article provides an overview on the typical content of entries in collocational dictionaries.
Firstly, attention is devoted to the headwords of the dictionaries under discussion. Secondly, the article
focuses on the entry structure and the arrangement of collocates. Finally, it examines various types of
additional information which is included in the entries. The above-mentioned questions are discussed
based on some previous lexicographic research on collocations (e.g. S. Nuccuroni 2003, R. Przybylska
2007, S. Coffey 2012) as well as on eight collocational dictionaries of the Polish and English language
(Ch. Douglas Koztowska/ H. Dzierzanowska 1993, E. Jedrzejko et al. 1998, D. Osuchowska 2002,
J. Crowther et al. 2002, Ch. Douglas Koztowska 2004, M. Banko 2006, E. Geller/ A. Dabrowka 2007,
M. Rundell 2010).

Introduction

Despite their unquestionable usefulness to language users, collocational dictionaries
still seem a rarity, especially when one searches for those bilingual, multilingual or
devoted to languages for specific purposes (LSP). Perhaps the reason is that the compi-
lation of a collocational dictionary is a particularly time-consuming and challenging
task. To make matters worse, collocational dictionaries have been devoted scarce aca-
demic research.

Some honorable exceptions include works by D. Osuchowska (2002), S. Nuccorini
(2003), A. Tutin (2005, 2010) and S. Coffey (2011). D. Osuchowska (2002) presents
some problems encountered in the course of compilation of a bilingual dictionary of
collocations. S. Nuccorini (2003) describes several collocational dictionaries searching
for an ‘ideal’ dictionary of English collocations. A Tutin (2005) compares in terms of
collocational content two dictionaries of French collocations with two general mono-
lingual dictionaries. A. Tutin (2010) focuses on the approach to the notion of colloca-
tion adopted in six collocational dictionaries. S. Coffey (2011) provides a review of
Macmillan Collocation Dictionary for Learners of English (M. Rundell 2010). Finally,
some researchers devote attention to the process of collocational dictionary compila-
tion (L. Nerima et al. 2003, L. Wanner et al. 2005, G. Vetulani 2000, 2008).

The entries of collocational dictionaries significantly differ from the entries of a
prototypical general purpose dictionary, which aims most of all at providing definitions
or translations. The presentation of collocations as the most basic dictionary infor-
mation requires specific entry arrangement and may make the entry particularly long
and complex. Nevertheless, the entries of collocational dictionaries frequently contain
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some data which are traditionally found in other kinds of dictionaries. For the sake of
example, aside from collocations, they may contain semantic information, grammatical
information, syntactic information, usage examples, etc.

The aim of this article is to provide an overview on the typical content of entries in
collocational dictionaries. In particular, attention will be devoted to the headword lists,
the arrangement of collocates and the additional information within entries. The above-
mentioned questions will be discussed based on some previous lexicographic research
on collocations (e.g. S. Nuccuroni 2003, R. Przybylska 2007, S. Coffey 2012) as well
as on eight collocational dictionaries of the Polish and English language:

1. Selected English Collocations (Ch. Douglas Koztowska/ H. Dzierzanowska 1993)

2. Stownik polskich zwrotow werbo-nominalnych. (E. Jedrzejko et al. 1998)

3. English at Work. An English-Polish Dictionary of Selected Collocations

(D. Osuchowska 2002)
. Oxford Collocations Dictionary for Students of English (J. Crowther et al. 2002)
. English Adverbial Collocations (Ch. Douglas Koztowska 2004)
. Stownik dobrego stylu (M. Banko 2006)
. Stownik stylistyczny jezyka polskiego (E. Geller/ A. Dabréwka 2007)
. Macmillan Collocations Dictionary for Learners of English (M. Rundell 2010)

The above-mentioned dictionaries are assumed to be collocational dictionaries,
since their authors state that they are devoted to collocations. Nevertheless, the state-
ments are sometimes formulated in indirect ways (e.g. M. Banko 2006: VI-VII). The
notion of collocation is defined in various ways both in the dictionaries under discus-
sion and in linguistic literature. The definitions differ in terms of their scope. To give
an example, E. Geller and A. Dabrowka (2007: XIV) state that idioms constitute a kind
of collocation, whereas J. Crowther et al. (2002: vii) claim that they are a different type
of word combination. For the purpose of this article, it is sufficient to assume the defi-
nition of collocation proposed by T. Odlin (1994: 318) who postulates that collocation
is “the tendency of a word or words to appear in the context of (...) another word sig-
nificantly more often than would be expected on the basis of chance”.

03N »n b~

1. The headwords of collocational dictionaries

There are two major strategies for presenting collocations in a dictionary. Firstly, each
collocation may constitute a headword and may be devoted a separate entry. The tech-
nique is based on presupposition that collocations constitute lexical items and should
be treated in the same way as lexemes. As for the second strategy, it consists in pre-
senting collocations in entries headed by one of their lexical constituent parts. The
strategy is based on assumption that collocations constitute “realizations of syntagmat-
ic potentials of their components” (I. Burkhanov 2003: 110, cf. P. Zmigrodzki 2003:
103). In a typical dictionary of collocations, the majority of headwords are single
words and the microstructure contains information on their combinational properties,
i.e. collocations (S. Nuccorini 2003: 368). This is the case in most dictionaries ana-
lysed for the purposes of this article.

The headword lists of the dictionaries under discussion encompass various lexical
items. For instance, the entries in the dictionaries by Ch. Douglas Koztowska and H.
Dzierzanowska (1993) and E. Jedrzejko (1998) are headed by nouns. As for the dic-
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tionaries by D. Osuchowska (2001), J. Crowther et al. (2002) and M. Banko (2006),
they comprise entries headed by nouns, verbs and adjectives. Besides, Ch. Douglas
Koztowska (2004) includes in the headword list of her dictionary adjectives, verbs,
some phrasal verbs and adverbs. Finally, the headword list compiled by E. Geller and
A. Dabréwka (2007) contains verbs and nouns which are accompanied by their derived
forms, for instance adjectives (see Figure 1). Additionally, some entries in the diction-
ary under discussion are headed by common collocations, such as bra¢ udzial, i.e. to
take part.

zagadka/zagadkowy

KTO? — [nieznajomy] zagadkowa postaé; zagadkowy jegomosé (osobnik,)

CO? — [problem do rozwiklania] zagadka kryminalna (naukowa, archeologicz-
na, przyrodnicza,); [niewiadoma] zagadka umysln ludzkiego (istnienia Zycia
na Marsie, powstania wszech§wiara, Trojkgta Bermudzkiego, Boga,); [tajem-
nica] zagadka zniknigcia dokumentéw (Smierci sedziego, starego mlyna,) [] za-
gadkowe miejsce |] zagadkowy u$miech (spojrzenie, wyglad,); [rozwigzanie]
klucz do zagadki; pomoc w wyjasnianiu zagadki; rozwigzanie zagadki

JAKA? - ciekawa, frapujaca, pasjonujaca, drgczaca, intrygujaca zagadka; nie-
Pojeta, niezrozumiala, tajemnicza, mroczna zagadka; niewytlumaczalna, nie-
rozwigzywalna zagadka; nierozwigzana, nicrozwiklana, nieodgadniona za-
gadka; zagadka nie do rozwigzania, nie do rozwiklania; zagadka bez rozwis-
zania; banalna, prosta, latwa, dziecinnie latwa, rywialna zagadka

JAK? - [tajemniczo] zagadkowo; w zagadce; w obliczu (takiej) zagadki; [orwar-
cie] bez zagadki; po rozwiazanin zagadki; dzigki rozwilclanin zagadki

'CO ROBIC? — [pyta¢] ulozyé, wymyslié zagadke; komus daé, powiedzicé, za-
dac zagadke; bawié si¢ w odgadywanie zagadek; oto (jest) zagadka!; [nie wie-
dzie¢] dla kogo$ stanowié zagadke; pozostawad, byé zagadka; coé, ktoé dla
logos jest, pozostaje zagadka; cod kryje w sobie zagadleg; [zastanawiaé] ko-
goé rozwigzanie zagadki drgczy, zajmuje, pochlania; komus zagadka nie da-
je spokoju; szukaé rozwigzania zagadki; szukaé wyjasnienia, wytlumaczenia
zagadld; szukaé klucza do rozwigzania zagadki; cos jest, stanowi, staje sig klu-
czem do zagadki; coé stalo si¢ pomocne w rozwigzaniu zagadki; rozwigzad,
pojaé, przenikngé, zrozumieé sens zagadki; odgadngd, rozwigzaé, wytluma-
czyé, objadnié, wyjainié, rozszyfrowad, rozwikiaé zagadke; znalezé rozwigza-
nie, wytlumaczenie, wyjasnienie zagadki

Figure 1. An example entry of Stownik stylistyczny jezyka polskiego
(E. Geller/ A. Dgbrowka 2007: 747)

It should be pointed out that according to Burkhanov (2003: 110) numerous collo-
cational dictionaries have excessively limited headword lists. The restrictions in the
choice of headwords are often imposed by dictionary authors themselves. Unfortunate-
ly, they frequently additionally complicate the task of dictionary compilation (cf. A.
Tutin 2005: 47). If, however, the headword list of a given dictionary needs to remain
short of necessity, some lexical items, such as compounds, may be devoted subentries
within the corresponding headwords instead of separate entries (S. Nuccorini 2003:
379).

2. The arrangement of entry content

The authors of collocational dictionaries typically place various kinds of collocates
within one entry, which generates the need to order the provided information. The most
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common ordering systems are based on parts of speech or semantic features of the
collocates.

To give an example, in the dictionary by M. Banko (2006), the noun-headed entries
firstly list adjectival collocates, then noun collocates and finally verbal collocates. Be-
sides, the collocates within each part-of-speech category are arranged semantically.
Accordingly, semantic relationships constitute the basis for a ‘second-level’ ordering
system. The collocates within each semantic set are typically ordered alphabetically,
thought the above-mentioned ordering is sometimes violated to show some relations of
meaning (M. Banko 2006: XI, see Figure 2):

uczelnlia » dobra ~ia, prestizowa, renomowana * wyzsze ~ie * macierzysta
~ia - ~ie panstwowe, niepanstwowe, prywatne + ~ie artystyczne, ekono-
miczne, medyczne, muzyczne, rolnicze, techniczne, wojskowe * ~ie katolickie
+ dyplom ~i * mury ~i, teren - absolwent ~i, pracownik, profesor, rektor,
student, wladze - studiowaé¢ na ~i, pracowaé - opuscié ~ie (z jakimé
dyplomem), ukoficzy¢ ~ig

Figure 2. An example entry of Sfownik dobrego stylu, czyli wyrazy, ktore sie lubig
(M. Bariko 2006: 322)

Some authors decide to divide the entries of their collocational dictionaries into
subentries. The division is often based on the parts of speech of collocates (e.g.
Ch. Douglas-Koztowska and Dzierzanowska 1993, J. Crowther et al. 2002, M. Rundell
2010). Besides, it may demonstrate the position taken by a given headword in a sen-
tence (S. Nuccorini 2003: 379, R. Przybylska 2007: 72). For the sake of example, the
entry for night in Oxford Collocations Dictionary for Students of English contains sub-
entries VERB + NIGHT and NIGHT+VERB (see Figure 3, J. Crowther et al. 2002:
524).

Furthermore, various collocational dictionaries differ in the approach to colloca-
tions of more than two words. If the collocations under discussion are included in a
given dictionary, they may not be separated from two-word collocations (e.g.
Ch. Douglas Koztowska/ H. Dzierzanowska 1993, E. Geller/ A. Dabrowka 2007, see
Figure 1) Alternatively, they may be placed in separate subentries reflecting their struc-
tures (S. Coffey 2011: 334). To give an example, the entry for the noun impatience
from the dictionary by M. Rundell (2010) contains a subentry devoted to the category
noun-+tof+noun (see Figure 3). Last but not least, collocations of more than two-words
may be placed all in one subentry. This is the case in the dictionary by J. Crowther et
al. (2002), where the subentries in question are labelled phrases (see Figure 3, cf.
S. Coffey 2011: 334).
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night noun

1when it is dark and most people sleep
e ADJ. last, tomorrow | Friday, Saturday, otc. | early,
late [ think I'll have an early night (= go to bed early). |
long | winter, etc. | bad, restless, sleepless | black,
dark | clear, meonlit, starlit, starry | cold, stormy |
wedding
e VERB + NIGHT have | spend They spent the night in
Bristol. | stay Ask your Mum [f you can stay the night.

o NIGHT + VERE fall When it came the night fell quickly.
| progress, wear on As the night wore on it grew colder:

& NIGHT + NOUN air, sky | duty, shift

® PREP, at~[ying awake atnight by- Paris by right dur-
ing/in the ~ I woke in the night. for afthe ~, on Friday,
ete. ~, per~ The hotel costs LG5 per person per night.
through/throughout the—

= PHRASES all night long, at this time of night, day and
night/night and day (= all the timc), a good night's
sleep, good night She kissed fiim good nighi. in the dead
of night (= in the middle of the night), merning. noon
and night (= all the time)

2 time between late afternoon and when you go to bed
# ADJ. last, tomorrow | Friday, Saturday, etc. | the
other i satw her theother night (= o few nights ago).

« NIGHT + NOUN school
& PREP. at= She doesn't like to walk home late at night.
by~, on Friday, etc.~

3 evening when a special event happens
s anJ. first,opening | lastthe last night of theplay'srun
| big, great, memorable | dance, election, quiz
=« PHRASES make a night of it They decided fo make a
night of it and went on fo a club, a night out Fancy a night
out?

Figure 3. An example entry of Oxford Collocations Dictionary for Students of English
(J. Crowther et al. 2002: 524)

Let us now turn to the order of collocates within subentries of a collocational dic-
tionary. J. Crowther et al. (2002) and M. Rundell (2010) decided to present the collo-
cates within subentries in semantic sets (see Figures 3 and 4). Moreover, in the diction-
ary by M. Rundell (2010), the semantic sets are preceded by labels which suggest the
meaning of a given group of collocates (S. Coffey 2011: 329, cf. R. Przybylska 2007:
74, A. Tutin 2010: 1084-1085). For the sake of example, in the case of adj+N category
for the headword impulse, some semantic labels are sudden impulse, first impulse,
strong impulse, etc (see Figure 4).
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impatience N
the annoyed feeling you have when something does
not happen as quickly as you would like

® adj+MN growing, mounting His growing impatience
with Robert began to show.

® v+M show impatience display, express, reveal,
show Maintain normal eve contact and do not show
impatience.

» control impatience conceal, control, curb, restrain
I could no longer control my impatience at the delay;
I climbed the stairs and opened the door,

» n+of+N feeling, gesture, sign I defect a feeling of
Egrowing public impatience.

impulse N

a sudden strong feeling that you must do something

® adj+M sudden sudden (o sudden impulse, I rode
after him.

= first first, initial My first impudse was fo go ot and
buy a whole new set af clothes.

» strong irresistible, powerful, strong There came fo
him an irresistible impulse fo pray.

» natural natural, primitive, spontaneous Cur
natural impulses can be altruistic and cooperative
as well as selfish.

» violent, destructive aggressive, anarchic,
destructive, murderous, sadistic, self-destructive,
suicidal, violent His life is a constant struggle fo
comntrod his destructive impulses.

» generous charitable, generous On o generons
impuise he gave the man his coat.

» creative artistic, ereative The exhibition is a
celebration of the creative impulse, which we all
possess but which is so offen stifled.

» not rational contradictory, irrational She will
altrays be o woman of contradictory impulses.

» not expressed repressed Hidden motives, repressed
impulses, and secrel passions are revealed in the
course of the play..

& w+M have an impulse feel, have He felt an impuise
to assist her.

» fight an impulse comtrol, fight, repress, resist,
restrain She resisted the impulse to give him a hug

» obey an impulse follow, obey What I really want
to do is just obey my own impulses.

Figure 4. Example entries from
Macmillan Collocations Dictionary for Learners of English (M. Rundell 2010: 388, 393)

By contrast, the collocates within subentries are ordered alphabetically in the dic-
tionary by Ch. Douglas Koztowska and H. Dzierzanowska (1993). As for the suben-
tries, they are established based on parts of speech of the collocates. Interestingly,
however, the authors decided to group some collocates according to context and place
them in separate entries (Ch. Douglas Koztowska and H. Dzierzanowska 1993: 10). To
give an example, the three entries for source (see Figure 5) separate collocations relat-
ed to something positive, to something negative and to source of information.
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SOURCE (of information)

V. be based on/derived from, (re)check, come from, give, have, quote, refer to, stem
from, use ~

V. ~ confirm sth, dry up, tell sb

Adj. authoritative, dependable, (in)direct, excellent, external, first-class, fruitful,
impartial, impeccable, independent, obscure, official, prejudiced, private, (un)reliable,
unattested, unbiased, unnamed ~
SOURCE (of sth negative, e.g. worry, infection, trouble, etc)

V. constitute ~

Adj. big, common, constant, continual, frequent, inevitable, perennial, recent,
unavoidable ~
SOURCE (of sth positive, e.g. happiness, satisfaction)

V. provide ~

Adj. deep, great, lasting, potent, tremendous, unfailing, unique, wonderful ~

Figure 5. Example entries from Selected English Collocations
(Ch. Douglas Koztowska/ H. Dzierzanowska 1993: 207)

Alternatively, the entries of a collocational dictionary may be divided into suben-
tries based on syntactic functions of a given collocation (e.g. E. Geller/ A. Dabrowka
2007, see Figure 1) or various senses of polysemous words (E. Jedrzejko 1998: 69-70).
Besides, in the article devoted to collocations in Polish general purpose dictionaries, R.
Przybylska (2007: 72—73) recommends grouping noun and prepositional collocates
according to grammatical cases. Furthermore, the researcher (2007) postulates present-
ing collocates in the order from the most transparent and frequent to the least should a
given dictionary include idiomatic expressions. Last but not least, R. Przybylska (2007)
points out that idioms should be kept graphically isolated from other collocates.

3. Accompanying information

Apart from collocates, the entries of numerous collocational dictionaries contain vari-
ous types of accompanying information. The compilers of the dictionaries in question
should bear in mind that the more types of information they includes within the entry,
the more difficult the task of preserving clarity and accessibility, especially if the dic-
tionary is not intended for electronic medium (cf. S. Coffey 2011: 340). Nevertheless,
as D. Osuchowska (2001: 9, 2002: 82) points out, the additional information may make
a dictionary more interesting and varied. Besides, it can prove genuinely useful to dic-
tionary users.

For the sake of example, the entries of Sfownik polskich zwrotow werbo-
nominalnych (E. Jedrzejko [ed.] 1998, see Figure 6) contain a multitude of usage ex-
amples. The majority of the examples consist of authentic corpus fragments and are
accompanied by the indication of their source. Besides, the entries of the dictionary
under discussion feature cross-references to other entries related to a given headword.
Finally, the dictionary authors decided to include in the entries rough definitions of
collocations or groups of collocations which share similar meaning (E. Jedrzejko
1998). The above-mentioned definitions and cross-references seem a valuable aid for
individuals who consult the dictionary while writing texts, since they can help to make
a given piece of writing more linguistically varied.
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WSKAZOWKA

dawaé wskazéwki // daé /f podaé wskazéwke (komu) ofig). udzie-
li¢ If udzielac wskazéwki (komu) (Zeby ... /f jak ...} ‘moéwic, wskazy-
wac, jak nalezy poslapic, jak robi¢ co$; pouczac, radzi¢”: Nie dat mi
zadnej wskazowki, co zrobié na wypadek awarii. Data mi na droge
wiele cennych wskazdwek. TP 16-96. ,Nledzlela” pragnie ulatwic im
sprawowanie tej liturgii, podajac wskazdéwki, jak kazdego dnia jg od-
mawiac. N 48-96. Poprawial artykuty slownikowe, a wiasciwie nie
poprawial, tylko udzielat bezblednych wskazdwek, jak nalezy je sko-
rygowac [...] GK 181196.

nieos; cos jest wskazowka // stanowi wskazowke (dla kogo)
‘wskazuje": Stowa te stanowig klucz i gtéwng wskazdwke pracy ks.
Wojtyly na wikariacie w Niegowici, N 46-96.

conv, otrzymac {f uzyskac wskazéwke (od kogo) ‘dowiedzie¢
sig, jak poslapic’, trzymac sig wskazowek ‘postgpowac zgodnie z
tym, co kto$ radzi // wskazuje'; coll. korzystac /I skorzystac ze wska-
z6wki // wskazdwek; pol. szukaé wskazowek: Wskazowki | bez-
ptatne mapy mozna uzyskac¢ w punktach informacji turystycznej. GK
130496. Studenci éwlcza [...] korzyslajac z oceny | wskazowek pro-
wadzacych zajecia. N 23-96. Wowcezas odruchowo szukamy pomo-
cy, wskazowek, rad pozwalajacych wybraé skuteczne rozwigzania.
N 33-96. [Trzymaj sig moich wskazéwek, a dobrze na tym wyjdziesz].

por. RADA, PORADA, NAUKA
[Pdic; f (x,v.z); Ag — pers; Adr — pers; Ob — prop]

Figure 6. An example entry from Stownik polskich zwrotéw werbo-nominalnych
(E. Jedrzejko 1998: 138)

Furthermore, the entries of English at Work. An English-Polish Dictionary of Se-
lected Collocations contain headword synonyms, which can also be used in order to
avoid repetition while writing a text. Additionally, as the dictionary under discussion is
bilingual, it contains translations of collocations from English into Polish (D. Osu-
chowska 2001: 9, see Figure 7). The translations are certainly an excellent aid for dic-
tionary users who are not fluent in English and who use the language for professional
purposes.

acknowledge verb syn. admit, recognize, accept, endorse, certify
uznac, potwierdzic, poswiadczyc
~ obligation — uznaé zobowigzania
preferences — uznad preferencje
receipt of a letter — potwierdzi¢ odbidr listu
a signature — po$§wiadczyé/uznaé, zatwierdzi¢ podpis

l

l

l

Figure 7. An example entry of English at Work. An English-Polish Dictionary of Selected Collocations (D.
Osuchowska 2001: 13)

Let us now turn to the dictionary entitled English Adverbial Collocations. Its en-
tries provide information on collocations which occur only in negative sentences or
only in active or passive voice. Accordingly, they state how to avoid grave errors. (Ch.
Douglas Koztowska 2004: 17). To give an example, the entry for the verb to think in-
dicates that the adverbs properly and straight modify the verb only in negative sen-
tences (see Figure 8).
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THINK (use one’s brain)
Adv. aloud, clearly, constructively, fast, in a muddled way, logically, lucidly,

properly (with neg), straight (with neg)
THINK (about a problem)

Ady. afresh, along the right/the same lines, carefully, coolly, deeply, disjointedly,
dispassionately, dully, earnestly, feverishly, furiously, hard, idly, intensively, judiciously,
long and hard, quickly, rapidly, seriously

Figure 8. Example entries of English Adverbial Collocations
(Ch. Douglas Koztowska 2004: 150)

In addition, the entries of collocational dictionaries include various other types of
information. For the sake of example, the information may pertain to headword deriva-
tives (e.g. E. Geller/ A. Dabrowka 2007), countability of nouns (e.g. Ch. Douglas
Koztowska/ H. Dzierzanowska 1993) or pre-modifying or post-modifying position of
adjectives (e.g. M. Banko 2006). Besides, some collocational dictionaries provide
headword definitions or short indications on their meaning, especially in the case of
polysemous words (e.g. M. Banko 2006, Ch. Douglas-Koztowska/ H. Dzierzanowska,
M. Rundell 2010). Other dictionaries specify parts of speech of their headwords (e.g.
D. Osuchowska 2001, J. Crowther et al. 2002, M. Rundell 2011). Finally, the entries of
a collocational dictionary may contain frequency information (e.g. M. Rundell 2010) or
register and style labels (e.g. E. Jedrzejko [ed.] 1998, J. Crowther el al. 2002, M.
Banko 2006, Ch. Douglas-Koztowska/ H. Dzierzanowska 1993, M. Rundell 2010).

4. Conclusions

The entries of various collocational dictionaries give headword status to different kinds
of items, most of all nouns, verbs and adjectives. Less popular headword candidates
include adverbs and entire collocations. Typically, numerous collocates which are pre-
sented within an entry are ordered based on their parts of speech or semantic features.
Moreover, the entries of dictionaries in question are frequently divided in subentries,
which follow an additional ordering system. Finally, the entries of collocational dic-
tionaries contain varied types of additional information. Most often, they comprise
register or style labels or some indications of headword meaning.

The study described in this paper allowed to identify some basic characteristics of
collocational dictionaries. Besides, it has demonstrated that the above-mentioned dic-
tionaries, despite numerous common features, vary in the content and structure of their
entries and constitute an interesting subject for further research. The article should be
perceived as a preliminary overview of the content of collocational dictionary entry.
Numerous issues which deserve attention were left for further research. For the sake of
example, the entries of collocational dictionaries should be analysed in more detail in
terms of the approach to polysemous words and in terms of the provided syntactic in-
formation. Moreover, the analysis of collocational dictionaries should not be limited to
the content of their entries. In particular, an interesting subject for further research is
the access structure and the distribution structure of the dictionaries under discussion.

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Anna ZAGORSKA 100

Finally, an interesting issue for investigation is the relationship between the dictionary
content and structure and its target user group.
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Elisa Ghia, Subtitling Matters. New Perspectives on Subtitling and Foreign Lan-
guage Learning, (= New Trends in Translation Studies, Vol. 3), Peter Lang, Oxford
etc., 2012, 220 pp.

This book is the published version of the author’s doctoral thesis ‘Patterns of Per-
ceptual Salience in Audiovisual Input’ from 2010. The topic fits into the wide research
field of the acquisition of English as a Foreign Language through audiovisual input. The
author focuses on the didactic potential of subtitles and their influence on the acquisition
of syntactic structures in the foreign language. The book consists of 220 pages, opens
with lists of tables, figures, acknowledgements as well as with a list of abbreviations,
and comprises 8 chapters followed by the bibliography, an appendix and index. It is
informally divided into a theoretical part, in which the author discusses main concepts
and gives an overview of the most significant research findings in the fields of her inter-
ests (chapters 1-3), and into an empirical part, in which Ghia presents the methodology,
the course of two experiments, results and conclusions (chapters 4-8).

The introduction to this book is also the first chapter. It is devoted to the presentation
of the thesis, which is based on the concepts of perceptual and translational salience.
According to Ghia perceptual salience means ‘the prominence that linguistic items can
enjoy in texts due to their distinctiveness and contrast to their co-text’ (p.2). Interlingual
subtitles imply a contrast between the L1 and L2 being a great ‘locus for salience’ (p.3),
in this case translational salience. In conclusion, according to the author, interlingual
subtitles are not only perceptual salient, thanks to the multimodality of the medium they
are used in, but also translational salient, directing greater attention of the learners to the
input. Based on these assumptions the goal of the author was to investigate whether ‘sa-
lience in audiovisual input has repercussions on learners’ perception and acquisition of
an L2’ (p.3). She was particularly interested in ‘whether and how subtitle translation
affects viewers’ perception of audiovisual input and the way in which attention is allo-
cated to images, dialogue and subtitle’ (p.3). Furthermore, Ghia wanted to research if
translational salience and specific translational strategies may have an impact on ‘the
short-term acquisition of syntactic patterns in foreign language’ (p.3).

At the beginning of the second chapter, entitled ‘Subtitled audiovisual input and L2
learning’, the author describes various modes of screen translation, in particular different
modes of subtitling as intralingual and interlingual subtitling (captioning and reversed
subtitling). The main part of this chapter is however devoted to present the theoretical
grounds of the acquisitional value of subtitled input in foreign language learning. Ghia
characterizes audiovisual input and its beneficial effects on EFL (English as Foreign
Language) learners as well as the language appearing in such a medium. Furthermore,
she provides the reader with a broad overview of the influence of particular subtitling
modes on certain language skills taking learners’ levels of proficiency into consideration,
e.g. the influence on listening comprehension, vocabulary development, speaking or ac-
quisition of grammar.
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In chapter three the author deals with the concepts of perceptual and translational
salience. After theoretical considerations Ghia concentrates on the viewers’ perception
of subtitled audiovisual input and patterns of perceptual salience in audiovisual texts.
Finally, it is dealt with different translational strategies and their degree of formal con-
trast (between source text and target text) which are understood as different degrees of
translational salience. On this basis the author formulated the hypothesis: ‘the greater
the formal contrast which is created between ST [source text] and TT [target text], the
more likely the contrasting elements are to be perceived as perceptually salient by a po-
tential receiver — who has at least some degree of knowledge of the language heard in
the soundtrack’ (p.66).

Moving into the fourth chapter, the author explains the methodology and the proce-
dure of a noticing study with an eye-tracker. Noticing processes were measured follow-
ing three dimensions: eye-movements while watching a short movie clip, noticing dis-
crepancy between dialogue (L2) and subtitles (L1), and the recall of vocabulary and
syntax from L2 dialogue in situations of translational salience. The study was conducted
on a sample of thirteen intermediate Italian EFL-learners, to whom two versions of an
interlingually subtitled extract from the movie ‘Nothing Hill’ (R. Michell 1999) were
shown. The experiment resulted in the conclusion that almost half of the participants
noticed discrepancies in subtitle translation. Furthermore, Ghia’s interpretation of the
findings led her to the conclusion that ‘the higher amount of deflections operated in the
presence of diverging translation indicates a difference in perception’ (p.90). Moreover,
both literal and non-literal translation can support the recall of syntactic patterns from
the L2 input.

Chapter 5 is dedicated to the process of finding an answer to the research question
whether translational salience is ‘liable to affect the short-term acquisition of syntactic
structures in the L2’ (p. 94). In order to look into this issue, Ghia drew comparison (via
oral tests) between the learner’s linguistic performance before and after the exposure to
5 English films. The study was carried out among 39 Italian university students, inter-
mediate EFL learners, divided into two experimental and two control groups. The tar-
geted grammar structures were interrogative clauses (direct, indirect and tag questions),
clefts and complex phrases. The subtitles used in this experiment were specifically de-
signed for this study, concerning targeted structures and translational strategies (literal
transfer, reduction and substitution). The independent variables were time, translational
strategies and exposure (subtitled, non-subtitled input and no-exposure).

The results have undergone the ANOVA (analysis of variance) comparison as well
as Tukey and Bonferroni tests and were presented in detail in form of tables and graphs
in chapter 6. In the following seventh chapter the findings were discussed and led to two
general conclusions, i.e. no-exposure to audiovisual input as well as exposure to non-
subtitled input did not result in any difference in statistical terms in learner’s perfor-
mance from pretest to posttest. At the same time, syntactic structures were acquired when
interlingual subtitles were included, which was proved by the learner’s improvement
between pretest and posttest. Although there was no statistically relevant difference rec-
orded for any translational strategy, general growth trends emerged in higher-salience
groups (reduction, substitution) for production of direct questions, cleft sentences and

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Recenzje/ Reviews 105

question tags. Ghia has rightly pointed in her conclusions to the fact, that additional var-
iables need to be taken into consideration while interpreting the results. In contrast to the
above mentioned structures, indirect questions and complex phrases are not only less
frequent but also less perceptible, thus more difficult to notice and acquire. In this case,
explicit teaching might have been necessary.

Due to the limited number of participants, the achieved findings cannot be general-
ized. Additionally, no long-term learning effects via delayed posttests were investigated.
However, the book written by Elisa Ghia is very informative and provides the reader
with a good overview of the mile stone findings and current research projects in the field
of foreign language learning with subtitled audiovisual input. This book is highly rec-
ommended for those who are interested in eye-tracking methods as well as for those,
who would like to research either the impact of specific translation strategies in subtitling
on language acquisition or the acquisitional value of subtitled audiovisual input for cer-
tain grammar phenomena.

Kamila CHMIELEWSKA
Adam Mickiewicz University in Poznan
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