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Anna P. BOROWSKA
Uniwersytet Warszawski

Dyferencjacja zadan badawczych awialingwistyki na tle biezacych
potrzeb lotnictwa

Abstract:

Various research tasks of avialinguistics against current aviation needs

The author presents various research tasks of a new scientific discipline — avialinguistics, called and
described by herself earlier (see A.P. Borowska 2017a). This new branch of linguistics deals with
various types of aviation texts. Aviation discourse is a specific variety of specialist discourse as com-
mon features with other specialist varieties are found to be marginal. The needs of civil aviation
increase proportionally to research needs and improving its aspects including aviation communication.
The article presents the subject and aims of avialinguistics in order to present its various research tasks
with reference to current aviation needs and taking into account the variety of aviation polilects. Aero-
nautical discourse has been selected as an example for scientific discussion.

Wstep

Bezpieczenstwo kazdego lotu nie ogranicza si¢ tylko do aspektéw technicznych
zwigzanych z nowoczesnymi technologiami lub jakoscig stosowanych materialow.
Obejmuje ono takze, a moze przede wszystkim, czynnik ludzki, ktory ciagle ma
olbrzymie znaczenie podczas kazdej operacji lotniczej. Do tej pory zjawisko to byto
analizowane na gruncie réznych dyscyplin, np. lotnictwa (J.A. Caldwell/ J.Y. Cald-
well 2016; T.G.C. Griffin/ M.S. Young/ N.A. Stanton 2015; V.D. Hopkin 1995;
H.C. Muir/ D. Harris 2005; J.A. Wise/ V.D. Hopkin/ D.J. Garland 2009), psycholo-
gii w lotnictwie (M. Martinussen/ D.R. Hunter 2010; P.S. Tsang/ M.A. Vidulich
2002), czy lingwistyki w kontekscie lotniczym (S. Cookson 2009; B. Molesworth/
D. Estival 2015). Czesto jednak badania wskazywaty bardzo uogoélnione wyniki i
byly ze soba niespdjne. Wraz z coraz wieksza potrzeba klarownej i globalnie zrozu-
miatej lotniczej komunikacji werbalnej pojawila si¢ konieczno$¢ stworzenia od-
dzielnej dyscypliny wiedzy, ktora wykorzystujac potencjat dziedzin jej pierwotnych
mogtaby interpretowaé na nowo dotychczasowe ustalenia na tle biezacych potrzeb
lotnictwa i objac¢ specyficzne cele shuzace usprawnieniu wszystkich aspektéw wer-
balnej komunikacji lotniczej. Dziedzina ta zostala po raz pierwszy nazwana i opisa-
na w jezyku angielskim przez A.P. Borowska (2017a) jako avialinguistics, a jej za-
lozenia poparte przeprowadzonymi badaniami (zob. A.P. Borowska 2017a). Zasto-
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Anna P. BOROWSKA 2

sowana oryginalnie przez autorke angielska nazwa pozwolita sprawnie dokonac
transferu terminu na grunt jezyka polskiego, w wyniku czego powstata nazwa polska
— awialingwistyka.

Biezace potrzeby wynikajace z intensywnego rozwoju transportu lotniczego na
$wiecie 1 zapewnienia bezpieczenstwa operacji lotniczych obejmujg migdzy innymi
komunikacje¢ specjalistyczng w jezyku angielskim, a zatem maja na uwadze nieu-
stanne podnoszenie kompetencji jezykowych kadr przemyshu lotniczego. Niezbedne
zadania badawcze w tym zakresie charakteryzujg si¢ coraz glgbszg dyferencjacja
zaleznie od specyficznych celéow poszczegdlnych dziedzin lotnictwa, a wicc takze
poprawnej komunikacji werbalnej stosowanej do ich osiagnigcia. Zadaniem awialin-
gwistyki jest zatem zaspokojenie wszelkich potrzeb jezykowych stuzacych osiagnie-
ciu poprawnej komunikacji.

1. Przedmiot awialingwistyki

Awialingwistyka to nowa interdyscyplinarna dziedzina wiedzy zajmujaca si¢ bada-
niem jezyka lotniczego we wszystkich jego aspektach i w $cistym powigzaniu z
praktycznym jego stosowaniem. Jej nazwa wywodzi si¢ z dwoch dziedzin wzgledem
niej prymarnych, tj. awiacji (synonim lotnictwa — ang. aviation) i lingwistyki (ang.
linguistics), bez ktérych nie moglaby istnie¢'. Ta nowa dziedzina wiedzy jest po-
chodng lingwistyki stosowanej, a takze lingwistyki specjalistycznej. Dzieli zatem z
nimi wspolny aparat badawczy. Awialingwistyka jest takze pochodng lingwistyki
ogolnej, poniewaz analizuje tworzenie i rozumienie wypowiedzi ustnych i pisem-
nych. Dzigki awialingwistyce, po raz pierwszy jezyk lotniczy moze stanowic¢ glow-
ny przedmiot badania teoretycznego i empirycznego. Stosowanie jezyka lotniczego
kieruje badacza w stron¢ uzytkownika tego jezyka oraz tekstow, ktore on w nim
wytworzy. Po pierwsze, takimi uzytkownikami sg przede wszystkim specjalisci r6z-
nych dziedzin lotnictwa tworzacy i rozumiejacy teksty w danym jezyku lotniczym,
np. w polskim jezyku lotniczym, niemieckim jezyku lotniczym itd. Po drugie, teksty
te stuza osiagnieciu zatozonych celow komunikacyjnych, czyli stanowig swoiste
narzgdzie zawodowe. Stad tez potrzeba dyscypliny, ktora mogtaby scali¢ cele jezy-
kowe z lotniczymi. Powstata dziedzina wiedzy otwiera nowe perspektywy badaw-
cze, a takze wzajemne rozpoznanie potrzeb, co prowadzi do wspodlpracy jezyko-
znawcow badajacych jezyk lotniczy ze specjalistami postugujacymi si¢ nim do ce-
l6w zawodowych. Celem wspdlnym moze by¢ usprawnienie samego jezyka lotni-
czego, a w konsekwencji komunikacji lotniczej. Graficznie awialingwistyka moze
by¢ zatem przedstawiona jako czgsc wspolna lingwistyki i lotnictwa:

! Wiecej na temat procesu tworzenia nazwy avialinguistics zob. A.P. Borowska (2017a).
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AVIALINGUISTICS
ANB

Rys. 1 Rejon badawczy awialingwistyki (A.P. Borowska 2017a).

Chociaz jezyk angielski zostal ustanowiony jezykiem lotnictwa w 1951 przez Orga-
nizacj¢ Migdzynarodowego Lotnictwa Cywilnego (ang. International Civil Aviation
Organization — ICAQO), potrzeba obserwacji naukowej i analizy jezyka lotniczego
pojawila si¢ stopniowo wraz z rozwojem lotnictwa i stuzacej mu komunikacji wer-
balnej, a nasilita si¢ po tragicznych w skutkach wypadkach lotniczych, w ktérych
niepoprawne zastosowanie jezyka lub jego niepoprawna interpretacja stanowity
glowne lub posrednie przyczyny katastrof, np. Zagrzeb 1976; Teneryfa 1977; Cove
Neck, Nowy Jork (Avianca) 1990; Kolumbia 1995; Indie 1996.

Nalezy podkresli¢, ze awialingwistyka nie ma na celu zbadania jednego jezyka
lotniczego, ani jego teoretycznego modelu, bo taki jezyk nie istnieje, a model moze
stanowi¢ jedynie wzoOr pomagajacy przyswoi¢ gramatyke i leksyke danego jezyka
lotniczego: ,,W rzeczywistosci nie istnieje zaden jednorodny, ani zaden jeden jezyk
specjalistyczny — réwniez na plaszczyznie idiolektow” (S. Grucza 2004: 154).
Przedmiotem badan sg zatem konkretne jezyki oraz teksty stworzone w tych jezy-
kach przez specjalistow z branzy lotniczej. Ponadto awialingwistyka nie musi bada¢
jednoczes$nie wszystkich rodzajow tekstow lotniczych, lecz moze ograniczy¢ swoje
badanie do jednego rodzaju takich tekstow. Mogg to by¢ zarowno teksty pisane, jak i
mowione dotyczace kazdej dziedziny lotnictwa. J. Karpinski (2015: 24) zauwaza, ze
bez watpienia komunikacja miedzy specjalistami jest jednym z podstawowych
aspektow jezyka awiacji. Nie mozna jednak zapomnie¢ o innych osobach zaanga-
zowanych w kazdy lot i wykorzystujacych nie tylko terminologi¢ lotniczg w swoich
wypowiedziach, ale takze inne elementy jezykowe i1 pozajezykowe charakterystycz-
ne dla tej komunikacji.

Awialingwistyka moze by¢ rdznicowana ze wzgledu nie tylko na swdj cel, ale
przede wszystkim przedmiot. Jak wspomniano powyzej, przedmiotem badan awia-
lingwistyki jest jezyk lotniczy we wszystkich swoich odmianach narodowych oraz
we wszystkich aspektach zawodowych zwigzanych z lotnictwem, a takze poszcze-
golne (pod)jezyki i narzedzia stuzgce komunikacji werbalnej (ang. fools) stanowigce
jego podzbiory. Nie jest to zatem tylko i wylacznie globalny Aviation English. Po-
nadto techniczna komunikacja lotnicza oraz komunikacja aeronautyczna wykorzy-
stuja do realizacji swoich celow wlasnie specyficzne kody jezykowe, ktorych nie
mozna nazwa¢ pelnymi jezykami ze wzgledu na ich ograniczone funkcje, a takze
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sposob tworzenia wypowiedzen i Scisle okreslony leksykon (zob. A.P. Borowska
2017a). Sam przedmiot awialingwistyki jest generowany przez roéznego rodzaju
obiekty brane pod uwage podczas badania, ich wlasciwosci, a takze zbior relacji
pomigdzy tymi obiektami i wtasciwosciami (zob. L. Nowak 1977; F. Grucza 2003,
2007; S. Grucza 2008). Specjalisci tworzac wypowiedzenia poshugujg si¢ wlasnym
idiolektem lotniczym, a poszczegdlne idiolekty sktadaja si¢ na ogélnie rozumiany
polilekt lotniczy. Takie idiolekty moga by¢ traktowane jako obiekty, a wlasciwosci
odnosza si¢ do wilasciwosci tekstu lub wypowiedzenia skonstruowanego w danym
idiolekcie.

Biorac powyzsze rozwazania pod uwagg, mozemy zdefiniowa¢ przedmiot awia-
lingwistyki, czyli jezyk lotniczy jako jezyk specjalistyczny stosowany do celow
komunikacji lotniczej, realizowany za pomoca réznych (pod)jezykéw 1 narzedzi
jezykowych, ktore sktadaja si¢ na jego specyficzne podzbiory, a ktére moga wyko-
rzystywa¢ w pewnym stopniu wspolny leksykon lotniczy i struktury gramatyczne
danego jezyka naturalnego. Jednak kazdy z takich podzbioréw charakteryzuje si¢
cechami indywidualnymi. Wiedza dotyczaca jezyka lotniczego (JL) moze by¢ usys-
tematyzowana za pomocg teorii zbiorow. Szczegotowo mozna zatem mowi¢ migdzy
innymi o podzbiorze czy (pod)jezyku prawa lotniczego, (pod)jezyku aeronautycz-
nym, (pod)jezyku personelu poktadowego, (pod)jezyku medycyny lotniczej, uprosz-
czonym lotniczym (pod)jezyku technicznym (Simplified Aviation English),
(pod)jezyku obstugi pasazerow, (pod)jezyku obshugi naziemnej itd. Powyzsze roz-
wazania przedstawia nastepujacy wzoér, gdzie JL stanowi zbidr, a jego elementy to
wymienione powyzej przyktady przedstawione za pomocg symboli x;, X2, X3, ... , Xu:

JL = {xi, X2, X3, ... , Xn}

Wedlug takiego podziatu jezyk lotniczy nie moze stanowi¢ zadnego konkretnego
jezyka, a tylko nadrzgdny konstrukt badawczy, bedacy punktem wyjscia do badan
szczegotowych. Tylko od badacza zalezy, ktory podzbior (lub podzbiory) zamierza
poddac analizie.

Na uwage zastuguje rowniez fakt, ze cecha charakterystyczna, a zarazem orygi-
nalng, niektorych podzbioréw jezyka lotniczego jest jego kodowosc¢. Takie podzbio-
ry nazywane sg zazwyczaj narzedziami jezykowymi, poniewaz zostaly stworzone
sztucznie w celu spetnienia okreslonej funkcji komunikacyjnej. Zaliczamy do nich
Simplified Aviation English, a takze standardowg frazeologig, ktora razem z ‘plain
English’ sklada si¢ na angielski jezyk aeronautyczny® (ang. Aeronautical English),
ktory stuzy komunikacji pomigdzy pilotem a kontrolerem ruchu lotniczego, pilotem
a pilotem, a takze w razie potrzeby migdzy pilotem a obshuga naziemna. Przymiot-
nik aeronautyczny przyjat si¢ juz na gruncie polskim w celu okreslenia np. przyrza-
dow i innych przedmiotow wykorzystywanych w zegludze powietrznej. Mozemy
zatem z powodzeniem stosowa¢ go do nazwania specyficznej odmiany jezykowej w

2 Wiecej na temat opisu lingwistycznego angielskiego jezyka aeronautycznego zob.
A.P. Borowska (2017a).
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celu odroznienia jej od pojecia bardziej ogolnego, jakim jest jezyk lotniczy. Przed-
miotem badania awialingwistycznego moze by¢ zatem rowniez narzedzie jezykowe,
niebgdace standardowym je¢zykiem lub podjezykiem, ale stuzace do komunikacji
werbalnej miedzy specjalistami.

2. Dyskurs lotniczy a jego odmiany

Jezyk uzywany jest do tworzenia tekstow. Zasady tworzenia wypowiedzen lotni-
czych rdéznicujg si¢ proporcjonalnie do celu komunikacyjnego, czyli funkcji, jakie
dany rodzaj dyskursu powinien spetniac¢. B.L. Gunnarson (2009) podkresla, ze dys-
kurs zawodowy odgrywa kluczowa rolg w obecnym spoleczenstwie, poniewaz
umozliwia tworzenie i utrzymanie organizacji o podobnych celach, co czesto wy-
chodzi poza standardowe stosowanie jezyka. Na nazwanie dyskursu stosowanego w
lotnictwie tradycyjnie stosuje si¢ termin dyskurs lotniczy i tylko kontekst pozwala
okresli¢, jakiego konkretnego typu jest to dyskurs. Praktyka taka moze by¢ jednak
mylaca dla jego badaczy, a takze dla badaczy dyskursu innych dziedzin. Nalezy
zatem sprecyzowaé, czym konkretnie jest dyskurs lotniczy i jak poprawnie nazywaé
jego odmiany. Dyskurs lotniczy jako termin nadrzgdny obejmuje kazdy typ dyskursu
stosowanego w lotnictwie. Mozemy mowi¢ o dyskursie personelu poktadowego,
dyskursie obstugi naziemnej, dyskursie mechanikéw lotniczych, czy dyskursie aero-
nautycznym. Stosujgc proponowane terminy, od razu zawe¢zamy pole analizy, a nasz
przekaz staje si¢ bardziej klarowny.

Kazda odmiana dyskursu lotniczego moze dodatkowo charakteryzowac si¢ we-
wnetrznymi regutami i $cisle okreslaé, jakich struktur gramatycznych nalezy uzy¢
podczas konstruowania wypowiedzi. Przykladem jest zr6znicowany w swoim rodza-
ju angielski dyskurs aeronautyczny, ktéry wymaga stosowania standardowej frazeo-
logii lotniczej podczas operacji rutynowych i tzw. ogoélnego angielskiego jezyka
lotniczego (A.P. Borowska 2012), nazwanego oryginalnie plain English (ICAO)
podczas operacji nagtych i niestandardowych. Nazwa ta wzbudza wcigz wiele kon-
trowersji ze wzgledu na fakt, ze przymiotnik plain odnosi si¢ do jezyka ogdlnego, a
plain English nie jest takim jezykiem, chociaz wykorzystuje jego elementy. Dlatego
zaproponowano inne nazwy, tj. Plain Aviation English (M. Bieswanger 2016) i
Plain Aeronautical English® (A.P. Borowska 2017a). Dodatkowo coraz popularniej-
sze i szeroko stosowane sg takze krotkie wiadomosci tekstowe CPDLC* (Controller-
Pilot Data Link Communications), ktore stuza jako uzupehienie pelnego przekazu
ustnego. Zatem jeden typ dyskursu moze obejmowac jego rézne rodzaje ze wzgledu
na rodzaj funkcji, jaka ma on peli¢. Ponizsze przyktady (1), (2) i (3) ilustrujg zroz-
nicowanie rodzajow dyskursu aeronautycznego na kazdym z podstawowych pozio-

3 Zwany tez po polsku jezykiem potocznym w thumaczeniu dokumentu ICAO 9835. Jednak
nazwa ta moze by¢ mylaca (A.B.).

4,2.2.5.1.1 CPDLC is a data link application that supports the exchange of data messages
directly between a controller and a flight crew” (ICAO: Global Operational Data Link Doc-
ument (GOLD), Second Edition, 26 April 2013).
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moéw analizy tekstu specjalistycznego, tj. typ tekstu (ustny lub pisemny) i jego bu-
dowa, stosowane struktury gramatyczne, a takze stosowany leksykon:

Przyktad (1) frazeologia standardowa
Kontroler: United 1448, thank you, taxi to ramp, via taxiways N and T, report
crossing runway 16.
Pilot: OK, N, T, will report crossing Runway 16, United 1448.
(www.liveATC.net, JFK)

Przyktad (2) ogolny angielski jezyk lotniczy
Pilot: Etihad 102, we experience medical emergency onboard. Three-year-old boy
Emirate, having lung problems continue on oxygen. We need to divert to Stock-
holm-Arlanda.
Kontroler: Etihad 102, Roger. Turn left heading 010, you will land runway 19R.
Pilot: Left heading 010, confirm?
Kontroler: Left heading 010, correct.

(www.liveATC.net, JFK)

Przyktad (3) wiadomos¢ tekstowa CPDLC
Kontroler: REPORT MAINTAINING FL370
Pilot: MAINTAINING FL370.
(GOLD 2013)

Budowanie wypowiedzi w dyskursie aeronautycznym nie polega tylko na doborze
odpowiednich terminéw i poprawnych struktur jezykowych. Wszystkie powyzsze
dialogi sa zbudowane zgodnie z przyjetymi zasadami prowadzenia dyskursu aero-
nautycznego, ktore Eurocontrol (2006) przedstawita za pomocg ponizszego modelu:

Acknowledge ATC clearance
Or Transmit

Correct

Listen

Controller's Pilot's
hearback readback

Listen -—_ Transmit
Rys. 2, Petla” komunikacyjna pilot-kontroler (Eurocontrol 2006).

Model zawodowej komunikacji pomigdzy pilotem a kontrolerem ruchu powietrzne-
go lub naziemnego zostal tu przedstawiony na przyktadzie ,,petli” (ang. loop). Po-
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szczegolne elementy takiej petli, czyli wypowiedzi pilota lub kontrolera, wymagaja
natychmiastowe]j reakcji interlokutora. Nie mozna réwniez pomingé zadnego z
przedstawionych elementéw podczas dialogu, poniewaz moze to wptynaé na bez-
pieczenstwo lotu. Dlatego po pozwoleniu na dang operacje wydanym przez kontro-
lera (ATC clearance) musi nastapi¢ powtdrzenie instrukcji przez pilota (pilot’s re-
adback), ktérego uwaznie stucha kontroler celem ewentualnej poprawy btednej in-
terpretacji takiej instrukcji (controller’s hearback). Dopiero po calej procedurze
pilot moze rozpoczaé wykonywanie danej operacji statku powietrznego.

Cechy charakterystyczne dla wybranego rodzaju dyskursu lotniczego zawsze
muszg by¢ uwzglednione przy nakreslaniu zadan badawczych, co pozwoli na okre-
$lenie problemu, doglebna analize i trafne wyciagniecie wnioskow z przeprowadzo-
nego badania.

3. Dyferencjacja zadan badawczych awialingwistyki

Awialingwistyka moze by¢ réznicowana ze wzgledu na zadania badawcze, jakie ma
spetni¢. Sg one $cisle zwigzane z biezacymi potrzebami lotnictwa ze wzgledu na
fakt, ze awialingwstyka jako dziedzina interdyscyplinarna ma takie potrzeby przede
wszystkim 1 priorytetowo uwzglednia¢. Stanowig tez one czgsto punkt zwrotny w
prowadzonych badaniach. Aby dany jezyk lotniczy zostal poddany bezposredniej
obserwacji, nalezy zna¢ nie tylko kontekst jego uzycia i stosowang terminologi¢ czy
gramatyke, ale cel konstruowanego w nim tekstu. Lista czastkowych zadan badaw-
czych jest bardzo zréznicowana. Awialingwistyka stawia sobie zaréwno cele kom-
paratywne, jak i aplikatywne. Cele komparatywne moga dotyczy¢ migdzy innymi
poréwnania zbiorow tekstow i/lub jezykow lotniczych funkcjonujacych w obrebie
dwoch lub wigcej wspolnot jezykowych (za S. Grucza 2004: 156). Badania aplika-
tywne awialingwistyki majg na celu ulepszenie obecnego stanu (pod)jezykow lotni-
czych, a zatem redukcj¢ popehianych btgdow, poprawne stosowanie terminologii
i/lub dobor startegii komunikacyjnych.

W celu przedstawienia zadania badawczego awialingwistyki nalezy przede
wszystkim na samym poczatku okreslic:

e przedmiot badania, a zatem ktory podzbior jezyka lotniczego podlega anali-

zie 1 czy badany konstrukt jest idiolektem czy polilektem lotniczym;
e typ tekstu — czy badanie dotyczy tekstu pisemnego czy ustnego i jakie sg je-
go funkgcje;

e cel badania — czy cel badania wpisuje si¢ w biezace potrzeby lotnictwa;

e metode badawcza.
Do ogolnych zadan badawczych awialingwistyki zalicza si¢ obserwacje, analizg i
opis wybranego (pod)jezyka lub narzgdzia jezykowego w uzyciu, dla ktérych kon-
strukt jezyk lotniczy stanowi termin nadrzgdny. Pod uwagg nie jest zatem brany tylko
specjalistyczny leksykon jako system znakow, ale wszystko, co sktada si¢ na wer-
balng komunikacje lotnicza, np. dobor struktur gramatycznych przez uzytkownikow,
intonacja, strategie stosowane podczas komunikacji oraz zachowanie werbalne i
schematy zachowan kulturowych. Taka obserwacja i analiza dostarcza wiedzy na
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temat obecnego stanu jezyka lotniczego i automatycznie dazy do szukania rozwia-
zan celem jego usprawnienia.

A.P. Borowska (2017a) dokonuje podziatu awialingwistyki na awialingwistyke
czystq 1 awialingwistyke stosowanq, co wspomaga precyzyjne nakre$lenie zadan
badawczych. Pomimo ze obydwa rodzaje awialingwistyki dotycza tego samego
przedmiotu naukowego w tym samym konteks$cie badawczym, dazg do znalezienia
rozwigzan innych probleméw naukowych. Awialingwistyka czysta zajmuje si¢
celami podstawowymi:

The aims of pure avialinguistics are AL’ analysis and description, the ability to use AL
as an ability to create logical special-purpose utterances and texts as well as the ability to
interpret them, so logically the nature of aviation communication and its mechanisms.
Moreover, pure avialinguistics covers aviation language teaching and translation studies
with all possible subfields, e.g. teaching the translation of aviation texts (A.P. Borowska
2017a).

Awialingwistyka stosowana posredniczy migdzy teorig a praktyka. Jej zadaniem jest
przede wszystkim zebranie i dostarczenie niezbednych danych celem usprawnienia
procesu szkolenia, testowania, oceniania kompetencji jezykowych, a takze pozosta-
tych obszarow, w ktorych wykorzystywany jest jezyk lotniczy, tj. szkolenia trene-
row jezyka lotniczego, thtumaczenie tekstow lotniczych, nauczanie takiego thumacze-
nia czy prace terminologiczne. Proces taki wigze si¢ z nieustanng wspotpraca specja-
listow jezykoznawcow ze specjalistami branzy lotniczej. Niezbedna wymiana do-
swiadczen i wiedzy fachowej obu dyscyplin — jezykoznawstwa i lotnictwa umozli-
wia zatem pelne osiggniecie zalozonych celow.

Jak wspomniano powyzej, awialingwistyka czerpie takze wiedze¢ i metody empi-
ryczne z lingwistyki jezykow specjalistycznych. Zgodnie z jej zalozeniami, zadania
awialingwistyki mozna zatem podzieli¢ na diagnostyczne, anagnostyczne i progno-
styczne (zob. S. Grucza 2013: 137). Chociaz majg one na celu pozyskanie innego
rodzaju wiedzy, jest to wiedza o tym samym przedmiocie. S. Grucza (2013) podkre-
$la, ze czton zadan, od ktorego lingwistyka jezykow specjalistycznych — jak kazda
inna dziedzina nauki empirycznej — musi rozpocza¢ swoje rozwazania i badania, to
czlon nazwany diagnoza. Stwierdzenie to jest rowniez prawdziwe dla awialingwi-
styki, ktora pozyskuje wiedze o danym jezyku lotniczym od os6b postugujacych sie
nim w codziennych sytuacjach zawodowych. Diagnoza, czyli inaczej zbieranie wie-
dzy na temat podzbioréw jezyka lotniczego, to zadanie nalezace do awialingwistyki
czystej. Polega ona na obserwowaniu elementow, ktore konstytuuja jej przedmiot, a
nastepnie analizowaniu tekstow wykorzystujacych takie elementy. W ten sposob
otrzymujemy aktualny obraz danego podzbioru jezyka lotniczego.

Wedlug S. Gruczy (2013) wiedz¢ pozyskana w ramach anagnozy traktowac
mozna jako pewnego rodzaju uwierzytelnienie zarowno wiedzy diagnostycznej, jak i
jej celow. Mamy tu zatem do czynienia z biezacym zastosowaniem jezyka lotnicze-
go we wszystkich jego aspektach i tylko w ten sposob mozemy okresli¢, czy spetnia
on przypisane mu funkcje.

5 ang. aviation language — jezyk lotniczy
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Zadania prognostyczne maja na celu kontynuacje zadan diagnostycznych z
uwzglednieniem badan przeprowadzonych na skutek anagnozy. Dlatego tez na pod-
stawie powyzszych zatozen mozemy stwierdzi€, ze to wlasnie awialingwistyka sto-
sowana obejmuje zadania prognostyczne. Nalezy do nich przede wszystkim nakre-
slenie potrzeb praktycznych i ewentualne usprawnienie samych jezykow lotniczych,
a takze kompetencji jezykowych ich uzytkownikow. Zadania prognostyczne maja
zatem zapobiega¢ wszelkim zaktoceniom, ktore moglyby pojawi¢ si¢ w dyskursie
lotniczym.

Ze wzgledu na swoje $cisle okreslone funkcje, dyskurs lotniczy powinien by¢
nieustannie monitorowany w odniesieniu do operacji lotniczych przeprowadza-
nych w warunkach wysokiego ryzyka. Bezpieczenstwo kazdego lotu to wynik sku-
tecznej komunikacji nie tylko pomigdzy pilotem i kontrolerem ruchu lotniczego, ale
przede wszystkim wszystkich os6b zawodowo zaangazowanych w jego przygoto-
wanie, poczawszy od projektantow statku powietrznego, ustawodawcoéw, mechani-
kow lotniczych, poprzez personel naziemny, personel poktadowy, czlonkéw zatogi
lotniczej, kontroleréw ruchu lotniczego, a skoficzywszy na stuzbach lotniskowych i
ratowniczych. Wszyscy przedstawiciele zawodow zwigzanych z lotnictwem powinni
si¢ poprawnie ze soba komunikowac. Zakres wiedzy specjalistycznej wykorzysty-
wany w komunikacji lotniczej jest zatem olbrzymi. Do ogoélnych zadan badawczych
awialingwistyki mozna zatem zaliczy¢: nakre$lenie ram teoretycznych jezyka lotni-
czego i jego podzbioréw, analize dyskursu lotniczego, analizg tekstu lotniczego, ale
takze opis szkolen podnoszacych kompetencje jezykowe dla kadr przemyshu lotni-
czego 1dziedzin z nim powigzanych, udoskonalenie specjalistycznych szkolen dla
trenerow jezyka lotniczego, tworzenie prac leksykograficznych, szkolenie thumaczy
1 wsparcie pracy terminologiczne;.

Nie sposob wymieni¢ tu wszystkich zadan badawczych, jakie stoja przed awia-
lingwistyka. Zawgzam je zatem do wybranego przyktadu — dyskursu aeronautyczne-
go, ktory ilustruje wyraznie biezace potrzeby lotnictwa w wybranym aspekcie i na-
stepnie pozwala na wyszczegolnienie zadan badawczych w nieco we¢zszym kontek-
scie. W celu bezpiecznego wykorzystania przestrzeni powietrznej i powierzchni
lotniskowej niezbedna jest poprawna komunikacja powietrze-ziemia, a w niektorych
przypadkach powietrze-powietrze. Przedstawiony w punkcie 2 powyzej dyskurs
aeronautyczny ma na celu gwarancje bezpieczenstwa w kazdej fazie lotu:

Nieprawidlowo przebiegajaca komunikacja pilot-wieza moze doprowadzi¢ do wtargnie-
cia statku powietrznego na pas startowy, wypadniecia z trasy, zderzenia statkéw po-
wietrznych. Okazuje sie, ze w wickszosci przypadkdéw zaktdcenia komunikacji pilot-
wieza sg skutkiem stabej znajomosci jezyka obowiazujacego zardbwno w przestrzeni po-
wietrznej, jak rowniez w migdzynarodowych portach lotniczych, tj. angielskiego jezyka
lotniczego™ ¢ (A.P. Borowska 2012: 19).

® Tradycyjnie zwanego Aviation English, ale w celu doprecyzowania pemionych przez niego
funkcji stosuje si¢ takze termin Aeronautical English (np. A.P. Borowska 2017a, P. Ragan
1993, F. Rubenbauer 2009), ktéry zaweza obszar jego wykorzystywania.
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Jednak po wielu analizach dialogéw aeronautycznych pomigdzy rodowitymi mow-
cami jezyka angielskiego, a moéwcami, dla ktorych jezyk angielski jest jezykiem
obcym, wspomniana sfaba znajomos¢ jezyka obecnie nabiera szerszego wymiaru.
Badania (A.P. Borowska 2016, 2017a) wykazaly, ze przeszkoda w komunikacji
interkulturowej jest coraz czesciej takze nieche¢ do stosowania frazeologii standar-
dowej przez rodowitych mowcow jezyka angielskiego lub brak umiejg¢tnosci uprasz-
czania stosowanych przez nich struktur gramatycznych i leksykalnych ogdlnego
jezyka angielskiego, szczegdlnie podczas komunikacji z moéwcami, dla ktorych je-
zyk angielski jest jezykiem obcym i ktorzy na obowigzkowym egzaminie jezyko-
wym uzyskali najnizszy poziom jezykowy, tzw. poziom operacyjny ICAO 47. W
rezultacie, nalezy grupe rodowitych mowcow jezyka angielskiego wiaczy¢ do badan
nad dyskursem aeronautycznym. Ponadto coraz czesciej uwaga badaczy jezyka lot-
niczego skierowana jest takze na aspekty pozajezykowe werbalnej komunikacji lot-
niczej (np. M. Bieswanger 2013, A.P. Borowska 2013, 2017a, 2017b, 2017c,
A. Hazrati 2015, ICAO Doc. 9835 2010). Naleza do nich miedzy innymi: $wiado-
mo$¢ interkulturowa, kultura dominujgca, kompetencje interkulturowe oraz $wia-
dome stosowanie strategii komunikacyjnych. Ponizszy przyktad (4) dialogu ilustruje
jezykowe, ale takze pozajezykowe problemy komunikacji pilot-kontroler, w ktorej
warto zwroci¢ uwage, w jaki sposob buduje swoje wypowiedzi kontroler, ktory jest
Amerykaninem:

Przyktad (4)
Pilot: Ground, TURKISH11 Heavy.
Kontroler: TURKISH11, Kennedy.
Pilot: Now we’re approaching V and new gate will be 6 at terminal 1, TURKISHI11.
Kontroler: OK, I understand you’re going to gate 6. There’s an airplane on it. Hold
short of V.
Pilot: Hold short of V, TURKISH11.
Kontroler: Tell your ramp not tell you to tell me anything until they have a gate you
can actually get to.
Pilot: Ground, TURKISH11 Heavy, our gate 6 at terminal 1 is open.
Kontroler: OK, very good, he can...Unfortunately with that gate, until he comes
out, you can’t get in. So, just hold there. Looks like he’s little bit closer of actually
coming out.
Pilot: OK, TURKISHI11.

(www.liveATC.net, JFK)

Chociaz kontroler zauwaza, ze pilot nie postuguje si¢ na tyle ptynnie jezykiem an-
gielskim, zeby bra¢ udzial w szybkiej wymianie zdan, nie rezygnuje ze swoich ko-
mentarzy. Co wigcej, kontroler wypowiada je szybko, nie zwazajac ani na czasow-

"ICAO Language Proficiency Rating Scale w: ICAO Doc. 9835. Manual on the Implementa-
tion of ICAO Language Proficiency Requirements, 2nd edition, (2010), Montreal: ICAO.
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niki zlozone, ani na fakt, ze zamiast krotkich i jasnych polecen konstruuje zawite
komentarze, ktore moga wprowadzi¢ pilota w btad. Ponadto kontroler wyraznie
preferuje jezyk potoczny od standardowej frazeologii. Mozna tez stwierdzi€, ze po-
przez tego typu zabiegi jezykowe kontroler zaznacza takze swoja kulturowosc.

Ze wzgledu na fakt, ze r6znorodnos¢ btedow popetianych przez uzytkownikow
angielskiego jezyka aeronautycznego wzrasta, tym samym zagrazajac bezpieczen-
stwu lotu, powinny one by¢ nieustannie badane wzgledem majacych miejsce incy-
dentow lotniczych, w ktorych za gldéwna przyczyne nieporozumien uznano j¢zyk.
Tylko dazenie do unikania podobnych bledéw, ale takze promocja poprawnych za-
chowan werbalnych (A.P. Borowska 2017d) moze znaczaco przyczyni¢ si¢ do bez-
pieczenstwa lotow w przysztosci.

W samym kontek$cie aeronautycznym zadania badawcze awialingwistyki bar-
dzo si¢ réznicujg od teoretycznych do aplikatywnych, a biezace potrzeby, zgodnie z
wynikami przeprowadzonych badan, wskazuja przede wszystkim na usprawnienie
komunikacji w angielskim jezyku aeronautycznym. Oznacza to ulepszenie nie tylko
stwierdzonego stanu tekstow aeronautycznych, czyli sposoboéw ich tworzenia
i mozliwo$ci rozumienia, ale przede wszystkim samego jezyka aeronautycznego, co
na poziomie teoretycznym oznacza ulepszenie jego obecnego stanu, a na poziomie
aplikatywnym — ulepszenie dotychczasowego postugiwania si¢ nim. Aby tego doko-
nac, nalezy w pierwszej kolejnosci uwzgledni¢ nastepujace zadania czastkowe:

e obserwacja angielskiego dyskursu aeronautycznego i jego segmentow na
wszystkich mozliwych poziomach (np. syntaktycznym, fonologicznym, lek-
sykalnym);

e analiza angielskiego dyskursu aeronautycznego i jego segmentow;

e analiza interkulturowej swiadomosci jezykowej uczestnikow dyskursu aero-
nautycznego;

e szczegOlowy opis stosowanego angielskiego jezyka aeronautycznego obej-
mujacego standardowg frazeologie i ogolny angielski jezyk aeronautycznys;

e analiza i opis bledéw jezykowych i pozajezykowych popelianych przez
uczestnikéw dyskursu aeronautycznego (w tym rodowitych méwcow jezyka
angielskiego);

e zbadanie skutecznych i nieskutecznych strategii komunikacyjnych stosowa-
nych w dyskursie aeronautycznym;

e analiza stosowanych metod nauczania j¢zyka aeronautycznego na tle pro-
bleméw napotykanych podczas komunikacji aeronautycznej, w tym dobor
odpowiednich technologii w procesie nauczania, przygotowywanie materia-
tow dydaktycznych;

e analiza metod testowania i oceniania jg¢zyka aeronautycznego z uwzglednie-
niem czgstych incydentéw lotniczych;

e opracowanie testow jezykowych;

e opracowanie programu szkolen dla wszystkich uczestnikow dyskursu aero-
nautycznego.
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Powyzsza lista zadan badawczych nie jest lista zamknietg. W zaleznosci od zaistnia-
tych potrzeb mozna jg poszerza¢, a nawet po wykonaniu niektorych z nich — zawe-
za¢. Jednak pelne wykonanie zadania gldéwnego ma pewne ograniczenia, poniewaz
w rzeczywistosci globalnej wigze si¢ ono z wprowadzeniem opracowanych zalecen
w zycie. W przypadku lotnictwa jest to mozliwe tylko przy wspotpracy z organiza-
cjami lotniczymi za pomocg wlasciwych przepisow miedzynarodowych.

4. Wnioski

Zarysowanie zadan badawczych awialingwistyki pozwolito uscisli¢ pytania doty-
czace zakresu, jakim ta dyscyplina wiedzy si¢ zajmuje. Uwzgledniajac powyzsze
zatozenia, mozna z tatwoscia stwierdzié, ze zadania badawcze awialingwistyki sa
bardzo zroznicowane i mozna je szczegotowo i petnie przedstawié tylko po okresle-
niu konkretnego przedmiotu badawczego, zawsze biorac pod uwagg biezace potrze-
by lotnictwa. Kolejnym krokiem powinno by¢ okreslenie, czy dane zadanie badaw-
cze wpisuje si¢ w awialingwistyke czysta czy stosowang, czy moze w oba jej rodza-
je. Waznym aspektem przy precyzowaniu problemow badawczych jest takze
uwzglednienie triady zadan: diagnozy, anagnozy i prognozy, a nast¢pnie, na pod-
stawie przedstawionych w ogoélnym zakresie zatozen, przy wykorzystaniu wiedzy
specjalistow dwoch dziedzin lotnictwa i lingwistyki, sprecyzowanie zadan czastko-
wych. Przedstawione w artykule zagadnienia majg na celu kontynuacj¢ dyskusji na
temat ksztattu awialingwistyki i przedmiotu jej badan.
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Jarochna DABROWSKA-BURKHARDT
Uniwersytet Zielonogorski

O jezyku niemieckim w Polsce. Stereotypy i wyobrazenia
na przestrzeni wiekow.

Abstract:

German language in Poland. Stereotypes and notions throughout the centuries.

This paper addresses the image of the German language, which has been firmly established throughout
the centuries in the Polish culture and verification of its image given on the grounds of a questionnaire
among German language students at the University of Zielona Gdra. Perceptions about stereotypes are
inextricably linked with perception of their speakers. For this reason, the German language is viewed
through the prism of the German speaker. A linguistic recognition of stereotype refers to the interdisci-
plinary character of this concept, so especially the history plays a major role in this description.

Wstep

Niniejszy artykut dotyczy obrazu jezyka niemieckiego utrwalonego w kulturze pol-
skiej na przestrzeni wiekow 1 jego weryfikacji przy pomocy ankiety przeprowadzo-
nej wsrod zielonogorskich studentow filologii germanskiej. Na wstegpie nalezy jed-
nak zaznaczy¢, ze szczegolnie wsrod lingwistow utarty jest poglad, iz badanie ludz-
kich przekonan i nastawien do wlasnego jezyka jak i do jezykow innych osob czy
grup jest na wskro$ skomplikowane. Czesto padaja bowiem w tym kontekscie oceny
1 stosowane sa kategorie, ktore zastuguja na miano ,,lingwistycznie zabronionych”
(zob. G. Stickel 2003: 3). Do tychze kategorii nalezag m.in. ,,pigkno” i ,,brzydota”
czy tez stopien trudnos$ci danego systemu jezykowego.

Czynnikiem motywujacym przeprowadzenie ponizszych badan byly analizy pani
profesor Mariny Foschi Albert z Uniwersytetu w Pizie, ktora w czerwcu 2016 roku
przeprowadzila wsrod swoich wloskich studentow filologii germanskiej ankietg
w jezyku wloskim dotyczaca obrazu jezyka niemieckiego we Wloszech (zob.
M. Foschi Albert 2016). Zainspirowana wynikami witoskich badan przedstawitam
w marcu 2017 roku analogiczng ankiet¢ w jezyku polskim studentom filologii ger-
manskiej Uniwersytetu Zielonogorskiego, ktorej wyniki sg prezentowane w niniej-
szym artykule.
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1. Stereotypy jezykowe

Stereotypy na temat poszczeg6élnych jezykoéw zwigzane sa nierozerwalnie z postrze-
ganiem i oceng jego uzytkownikoéw. Jezyk niemiecki jest wiec widziany w pierwszej
linii przez pryzmat Niemca, tak jak jezyk polski percypowany jest przez pryzmat
Polaka. Do$¢ obrazowo do istoty stereotypoéw narodowych nawigzuje niemieckie
wydanie tygodnika ,,Newsweek” z roku 1990, w ktorym czytamy:

Im Himmel sind die Humoristen Briten, die Liebhaber Franzosen und die Mechaniker
Deutsche. In der Holle sind die Deutschen die Humoristen, die Briten die Liebhaber und
die Franzosen die Mechaniker”, ",W niebie Brytyjczycy sa komikami, kochankowie
Francuzami, a Niemcy mechanikami. W piekle Niemcy to komicy, Brytyjczycy kochan-
kowie, a Francuzi mechanicy’ (zob. Newsweek 14.05.1990: 40, ttum.: J. D.-B.).

Tego rodzaju zestawienia nie sg charakterystyczne wylacznie dla jezyka nie-
mieckiego, lecz funkcjonuja podobnie w wielu wspdlnotach szczegdlnie w kontek-
$cie gatunku jakim jest zart, dowcip czy kawal. Powszechnie cytowany przyktad
stanowi historia o Francuzie, Angliku, Amerykaninie, Niemcu, Rosjaninie, Bulgarze
i Polaku, ktoérzy maja za zadanie napisa¢ rozprawke na temat stonia. Tekst Francuza
nosi tytul: ,,O erotycznym zyciu stonia”, Anglik pisze ,,O stoniu w naszych kolo-
niach”, Amerykanin pyta w tytule: ,,The elephants — how to make them bigger and
better”, Niemiec skresla dziesigciotomowy podrecznik: ,,Stoniologia: wprowadzenie
do istoty stonia”, Rosjanin nadaje swej rozprawce tytut: ,,Rosja — ojczyzng stonia”,
Bulgar opatruje rozprawke tytutem: ,,Ston butgarski — mtodszym bratem rosyjskiego
stonia”, natomiast tekst Polaka to: ,,Ston a sprawa polska” (zob. J. Dabrowska 1999:
37, por. tez T. Torbus 1993: 17 i L. von Zitzewitz 1992: §2).

Jezykoznawcze ujgcie stereotypu odwotuje si¢ do jego interdyscyplinarnego
charakteru, a wigc uwzglednienia badania z zakresu psychologii, antropologii, socjo-
logii, historii etc. Stereotypy stanowig z lingwistycznego punktu widzenia elementy
znaczeniowe, ktére mozemy opisywac semantycznie i pragmatycznie. Elementy te
mogg by¢ réoznorodnie wyrazane, a co za tym idzie rowniez i rekonstruowane (por.
J. Dabrowska 1999: 85). Stereotypy sa umiejscowione pierwotnie na plaszczyznie
mentalno-kognitywnej, a ich jezykowa realizacja odbywa si¢ w konkretnych aktach
jezykowych (por. J. Dabrowska 1999: 85). Kilian pisze w tym kontekscie o tzw.
asocjacyjnych stereotypow semantycznych, przy ktoérych wazna role odgrywa kryte-
rium konwencjonalnos$ci, wyrazajace si¢ przypisywaniem konkretnych wyrazen do
poszczegoblnych tresci (por. J. Kilian 2015) 1 tak np. ,,typowy Dunczyk” jest opisy-
wany przez niemieckich uzytkownikéw jezyka jako ,,.blondyn”, ,,wysoki”, ,,opano-
wany”, ,,przyjazny”, ,trunkowy” etc. (por. E. Hallsteinsdottir 2016: 38).

2. Stereotypy narodowe — charakter narodowy

Zestawienia zaprezentowane powyzej chociazby przy opisie rozprawki na temat
stonia nie sg wlasciwos$cig ostatnich lat, lecz istniejg od dawna. Atrakcyjnym przy-
ktadem stereotypizacji pochodzacej z poczatku XVIII wieku jest tzw. ,.tablica naro-
dow”. Stanowi ona graficzno-tekstowy przeglad atrybutdéw charakterystycznych dla
ro6znych grup etnicznych. Ta najbardziej znana tablica pochodzi z Austrii, a doktad-
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nie méwiac ze Styrii i jest datowana na lata 1730-1740. W anonimowym zestawie-
niu jawi si¢ nam dumny i honorowy Hiszpan obok cierpigcego na syfilis Francuza.
Polacy i Wegrzy to europejskie warchoty, Moskale czyli Rosjanie to zto§liwcy kon-
czacy swoj zywot w $niegu (por. F.K. Stanzel 1999: 41, por. F.K. Stanzel 1998).

Osiemnascie rubryk omawianej tabeli przedstawia dziesi¢¢ narodow, przy czym
Grekow 1 Turkow ujeto wspolnie, poniewaz Grecja znajduje si¢ woéwczas pod turec-
ka okupacja. Nie ulega watpliwosci, ze takiego rodzaju wyliczenia sg na wskro$
powierzchowne i czysto fenomenologiczne. Przyktad omawianej tablicy narodéw
ukazuje jednak dobitnie zbiorowa charakterystyke réznych grup etnicznych i stano-
wi jedno z poréwnawczych zrodet w badaniach nad stereotypami.

»Niemiec” przedstawiony na tablicy narodéw ze Styrii to osoba poczciwa’
w swych obyczajach (offenherzig), tzn. ‘otwarta’ 1 "szczera’, jego natura i cechy
charakteru opisywane sa jako nad wyraz dobre” (ganz guf). W kolumnie 'rozum’
(Verstand) znajdujemy adnotacje (Wizig) ‘'madry’, ktory to przymiotnik w XVIII
wieku nie oznacza tak jak dzisiaj w jezyku niemieckim cztowieka "dowcipnego’,
lecz takiego, ktory zachowuje si¢ ‘roztropnie” i ‘rozwaznie’ (J. Grimm/ W. Grimm,
1960 t. 30: 891). Cechg charakterystyczng Niemca ma by¢ to, ze ‘'we wszystkim
uczestniczy’, czy tez ‘zawsze asystuje” (Uber Allmit). Jesli chodzi o nauke, to mituje
‘jurysprudencje” (In Weltlichen Rechte), w kwestii ubrania kieruje si¢ modg innych,
gdyz jak mowi wpis ‘'wszystko powtarza” (Macht alles Nach). Jego przywarg jest
‘rozrzutno$¢” i ‘trwonigcy tryb zycia' (Verschwenderisch). Kocha 'pi¢” (Den
Trunck), a choroba narodowa, na ktorg cierpi Niemiec jest podagra (4n bodogrd).
Grunty, ktore posiada sg ‘dobre” (Guf), a cnoty wojenne reasumuje uwaga
‘nieprzezwyciezony  (Uniberwindlich). W kwestiach religijnych jest "bardziej sku-
piony’ i ‘bardziej pobozny” (Noch Anddchtiger) anizeli Wtoch, ktérego cechy opi-
sywane sg bezposrednio przez charakterystyke Niemca. Przy pytaniu o wladce in-
formacja brzmi, ze czci ‘cesarza’ (Einen Kaiser). Pod dostatkiem posiada "zboza’
(An Getraid), a swoj czas najchetniej spedza ‘pijac” (Mit Trincken). W $wiecie zwie-
rzat Niemiec ma przypomina¢ ‘Iwa’ (Einen Lében), a swdj zywot ma zakonczy¢
pijac ‘wino’ (In Wein).

Na tablicy ze Styrii stereotyp jawi si¢ opisowo, cho¢ czgsto poszczegolne rubry-
ki nawigzujg do siebie tak jak juz to miato miejsce we wspomnianym przypadku
religijnosci u Niemca i Wlocha. Ciekawym udokumentowaniem takiego wlasnie
odnoszenia si¢ do siebie sgsiadujacych rubryk jest wpis dotyczacy przywary Wegra,
ktora ma by¢ “zdradziecko$¢” (Verdther). Rosjanin w rubryce obok ma by¢ jeszcze
"bardziej zdradziecki’ (Gar Verdtherisch) anizeli Wegier, a ‘jeszcze bardziej zdra-
dzieccy’ (noch Verdtherischer) od Rosjanina maja by¢ Grek i Turek. Zestawienia
takie maja wiec wielostronny charakter i czesto odnosza si¢ do siebie.

Stereotypy narodowe stanowig bez watpienia stabilny sktadnik systemow warto-
sciowania grup kulturowych i sa przekazywane z pokolenia na pokolenie jako ele-
ment skoncentrowanej wiedzy danego spoteczenstwa. Amerykanski socjolog Ehr-
lich podkresla, ze nie ma osoby, ktéra wyrasta w spoteczenstwie bez znajomosci
stereotypoOw przypisywanych najwazniejszym grupom etnicznym (por. H. Ehrlich
1979: 47). W tym kontekscie szczegolng rolg odgrywa relacja migdzy stereotypem,
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a dos¢ drazliwg kategoria "charakteru narodowego” (por. G. Prinz 1970: 199). Cze-
sto zwraca si¢ uwagg na to, ze charakter narodowy jest kategoria nie dajaca si¢ blizej
opisaé, z drugiej jednak strony wielu badaczy twierdzi, ze termin ten sprawdza si¢
najlepiej przy skrotowym ,,okreslaniu tozsamos$ci narodéow w ich dlugich procesach
rozwojowych” (por. E. Lewandowski 1995: 10). Lewandowski uwaza bowiem, ze
w tym wzgledzie niezbgdna jest jaka$ kategoria teoretyczna, ktéra bedzie pozwalata
na identyfikowanie si¢ i porownywanie wspolnot etnicznych, a w konsekwencji tego
bedzie prowadzita do zrozumienia ich dziatan (por. E. Lewandowski 1995: 10).

Bez zgl¢biania w tym miejscu teorii dotyczacych powstawania narodow, nalezy
jednak cho¢ krotko nawigza¢ do ciekawych przemyslen Balibara i Wallersteina
(E. Balibar/ I. Wallerstein 1992) podkreslajacych, ze narody nie sa niczym natural-
nym i dlatego tez nalezy je postrzegaé jako wspolnoty wyimaginowane, ktore po-
wstaly w efekcie dzialania instytucji. Nardd nie istnieje wiec sam z siebie, lecz two-
rzy si¢ stale na nowo. W tym celu niezbgdna okazuje si¢ ideologia, ktéra ma za za-
danie wptyna¢ na jego homogeniczno$¢. Poniewaz jednak bardzo czesto jako narod
definiowane sg osoby, ktdre nie posiadaja ze sobg zbyt wielu podobienstw spotecz-
nych czy kulturowych, ustalenie ich tozsamosci nastgpuje w wyniku separacji jednej
grupy od innych grup etnicznych.

3. Autostereotyp versus heterostereotyp

Waznym aspektem stereotypizacji jest wzajemna relacja migdzy auto- i heteroste-
reotypem. Autostereotyp jest obrazem, ktory pewna grupa posiada sama o sobie,
czyli tzw. samooceng. Natomiast heterostereotyp to percepcja obcego, wyobrazenie,
jakie jedni maja na temat drugich. Autostereotyp zywi si¢ stereotypem innych,
a przede wszystkim obrazem najblizszych sasiadow. Z owg parg pojeciowa wiaza
si¢ rowniez niezmiennie dwa przeciwienstwa: sympatia dla grupy wiasnej i awersja
dla grupy obce;.

Réwniez w kontaktach polsko-niemieckich wzajemne relacje auto- i heteroste-
reotypow odgrywaja kluczowa role. Lempp zwraca tu na przyktad uwage na cieka-
wa zaleznos¢, ktora ksztattuje zachowania Polakow po dzis dzien, a dotyczy postula-
tu polskiego 'niezdyscyplinowania’, ktory na zasadzie kontrastu do niemieckiego
"zdyscyplinowania’ i "doktadnosci” cieszyt si¢ w spoteczenstwie polskim duzg popu-
larnoscia w czasie rozbiorow kraju w XIX wieku (por. A. Lempp 1993: 15). Jedno-
cze$nie nalezy jednak podkreslic, ze Polacy interpretuja takie wlasnie
‘niezdyscyplinowanie’ jako "niepodporzadkowywanie si¢ wtadzy’ i ‘nie bycie ma-
lostkowym, nie bycie stuzbista, ktory zbyt pedantycznie wykonuje wszelkie naka-
zy’, a ktore to okre$lenia zarezerwowane sa w kulturze polskiej do opisywania
Niemcow.

Tym samym wigc zgota inny system wartosci ksztaltowat si¢ na przestrzeni wie-
kéw w obydwu spoteczenstwach: polskim i niemieckim na zasadzie odseparowywa-
nia si¢ od siebie.
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4. Stosunki polsko-niemieckie na przestrzeni wiekow

W perspektywie historycznej stosunki polsko-niemieckie opisywane sg czgsto jako
tysigcletnia nienawi$¢. Do dzi$ popularne w jezyku polskim przystowie datowane na
XVII wiek i czasy republiki szlacheckiej — Jak swiat swiatem nie bedzie Niemiec
Polakowi bratem, podkresla konfliktogenne relacje przedstawicieli obu wspdlnot
jezykowych. To popularne powiedzenie uzywane przede wszystkim w sytuacjach
dnia codziennego unaocznia zte nastawienie obu narodéw do siebie, a jego mowca
sugeruje poniekad, ze za takowy stan rzeczy odpowiedzialny jest Niemiec (por.
W. Wrzesinski 1994: 64).

Réwniez samo okreslenie Niemiec nawigzuje do prastowianskiego niemowigcy
w domysle "po stowiansku’ i do przymiotnika niemy, wedhug spostrzezenia, ze oso-
ba tak definiowana nie mowi i nie rozumie mowy polskiej. Holzer podkresla, ze
stowo Niemiec nie pozostawia zadnych watpliwosci odnos$nie odczu¢ wyobcowania
i niecheci, ktore towarzyszyly stosunkom polsko-niemieckim w czasie jego powsta-
wania (por. J. Holzer 1991: 83).

Negatywne nastawienie Polakow do Niemcow znajduje rowniez wyraz w wyra-
zeniach, ktorymi okreslany jest zachodni sgsiad. Przyktadem niech bgdzie chociazby
pierwotnie obiektywna nazwa szwab, datowana na okres Sredniowiecznych kontak-
tow Polakow i Niemcodw na ziemiach polskich, kiedy ta nazwa wprawdzie nie zaw-
sze odpowiadata rzeczywistosci, ale z czasem stata si¢ poniekad popularnym wy-
zwiskiem na wszystkich Niemcow.

Podobny do szwaba, negatywny charakter posiada rowniez okreslenie krzyzak,
siegajace wstecz do czasOw niemieckiego Zakonu Krzyzowego. Wyrazenie to kono-
towano gtownie z ekspansja, brutalnoscia i bezwzgledna nienawiscia do polskosci.
W czasach nowozytnych Polacy okre$lajg Niemca jako Prusaka, ktéra to nazwa jest
identyczna z ta, w jaki sposob okresla si¢ owady: karalucha czy karaczana. Holzer
podkresla w tym konteks$cie, ze niezaleznie czy chodzito o Niemca, czy o owad wy-
raz ten wywotywat u Polakow podobne asocjacje (por. J. Holzer 1991: 83).

Jesli jednak zaglebimy si¢ w histori¢, mozemy odnotowaé¢ réwniez i dhuzsze
okresy pokojowej koegzystencji Niemcow i1 Polakéw. Topolski zauwaza (zob.
J. Topolski 1993: 7), ze ambiwalentne uczucia Polakoéw wobec Niemcow obrazuja
doskonale juz same tytuly prac zajmujgcych si¢ stosunkami polsko-niemieckimi.
I tak na przyktad w roku 1945 ukazuje si¢ ksigzka Wojciechowskiego ,,Polska —
Niemcy. Dziesi¢¢ wiekow zmagania” (zob. Z. Wojciechowski 1945), w roku 1987
wychodzi praca pod redakcja Czubinskiego ,,Polacy i Niemcy: dziesi¢¢ wieckow
sgsiedztwa” (zob. A. Czubinski 1987), a w roku 1992 Wrzesinski pyta w kontekscie
Niemeca: ,,Sasiad czy wrog?” (zob. W. Wrzesinski 1992). Przytoczone tytuty una-
oczniaja wyraznie, ze stosunki polsko-niemieckie w powojennej Polsce cechuje
ambiwalencja i ich jednoznaczne zaszufladkowanie jest niemozliwe.

W Polsce powojennej socjalistyczny rzad propaguje gtdwnie obraz niemieckiego
agresora i faszysty. Grucza podkresla, ze jezyk niemiecki w powojennej Polsce ko-
notowany jest przede wszystkim z wyrazeniami jak raus! (wynocha), Hdnde hoch!
(Rece do gory!) czy pozdrowieniem Heil Hitler! (Niech zyje Hitler!), ktore z czasem
zostaje przeksztatcone w sformutowanie Hitler kaputt! (wykonczony / skonczony
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Hitler!) (por. F. Grucza 1997: 28 cyt. za B. Sekulski 1998: 183).Taka znajomos$¢
jezyka niemieckiego znajduje olbrzymi rezonans w polskiej literaturze i kinemato-
grafii, wywierajac niewiarygodny wplyw na powstawanie stereotypow dnia co-
dziennego, gdy grupy dzieci bawiacych si¢ na podworku dzielg sie na dobrych, czyli
Polakéw i ztych, czyli Niemcow, postugujacych si¢ owg potowiczng niemczyzna.

Olga Tokarczuk pisze w kontekScie owego powojennego postrzegania Niemcow
przez pryzmat konfrontacji zbrojnej, ze wowczas Niemiec byl wrogiem metafizycz-
nym, dziatajacym z oddali podstepnie i podle. Gdy bawito si¢ na zewnatrz w wojne,
nikt nie chcial by¢ Niemcem. Byloby to co$ takiego jak przejscie na druga strong
mocy, jakby si¢ to okreslito w ,,Gwiezdnych wojnach” (por. O. Tokarczuk 2006:
24).

Polska kinematografia XXI wieku prezentuje jednak zgota inny, uaktualniony
obraz Niemca, ktory bazuje jednak mimo wszystko na stereotypowych wojennych
etnonimach. Do wielu wyobrazen o zachodnich sasiadach, ktore s3 mocno zakorze-
nione w polskiej mentalnosci odwoluje si¢ migdzy innymi komedia ,,Wkreceni”
Piotra Weresniaka z roku 2013. Ukazany w niej ,,mityczny inwestor z Niemiec”
traktowany jest przez Polakow niczym krol w nadziei, ze ulokuje swoj kapitat
w Polsce. Gdy jeden z bohateréw stwierdza: ,,Wzi¢li nas za Niemcow!”, pada pyta-
nie: ,,Za jakich Niemcoéw?”, na ktoére odpowiedz brzmi: ,,Wzi¢li nas za Szwabow,
normalnych, hitlerowskich!” Konkluzja tego stwierdzenia to: ,Ja nie chcg by¢
Niemcem!” (Wkreceni 2013).

Aspekty pragmatyczne komunikacji polsko-niemieckiej unaocznia fragment,
w ktoérym jeden z bohateréw thumaczy swym kolegom, w jaki sposdb nalezy pod-
szy¢ sie pod Niemca, tak aby nie zosta¢ zdemaskowanym jako Polak. Nalezy wiec
mowic: ,,z géry, oko, mina, postawa z géry na kmiotdow” (Wkreceni 2013). Polski
heterostereotyp Niemca prezentuje go jako bogatego przybysza z Zachodu, dlatego
osobg lepsza, gdyz zamozniejsza od Polaka i dajaca to odczué niesmialemu miesz-
kancowi polskiej prowingji.

Jezyk niemiecki prezentowany w omawianej komedii jest na wskro$§ zminimali-
zowany 1 ogranicza si¢ do ewidentnie przerysowanych sformutowan jak podzigko-
wania: Danke, danke (Dzigkuje, dzigkuje), pozegnan typu: Tschiiss! (Czesc!), Auf
Wiedersehen! (Do widzenia!), formutek powitalnych: Guten Tag! (Dzien dobry!),
potwierdzen: ja, ja, ja (tak, tak, tak!), wyrazania pochwaty: Service ist hohoho! (ob-
stuga jest hohoho!), jak i do wyliczenia nazw kilku niemieckich produktow, takich
jak Porsche, Mercedes czy Messerschmitt (Wkreceni 2013).

Dzisiejszy obraz Niemca ksztattuje bez watpienia rowniez wspolne cztonkostwo
w Unii Europejskiej, a tym samym poczucie wspolnoty wyrazajace si¢ w réoznorod-
nych kontaktach migdzy obywatelami wszystkich grup wiekowych i warstw spo-
lecznych. Owe kontakty odbywajg si¢ na wielu ptaszczyznach, nie tylko politycznej
i gospodarczej, ale rowniez turystycznej, studenckiej czy zawodowej. Republika
Federalna Niemiec ma opini¢ europejskiego silnika gospodarczego i wybor kierunku
studiéw ,,Filologia Germanska” nie jest juz dzi§ komentowany tak, jak bywato to
jeszcze czasami pod koniec lat 80-tych XX-wieku, gdy spotykalam si¢ z uwagami,
ze studia germanistyki wybrano, poniewaz ,,jezyk wroga trzeba znac”.
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W kontekscie tak korzystnych uwarunkowan powstaje naturalnie pytanie, czy
negatywny obraz jezyka niemieckiego i samych Niemcow jest dzi§ aktualny
w $wiadomos$ci mtodych Polek i Polakow decydujacych si¢ na jego studiowanie.

5. Ankieta w$rod polskich studentow filologii germanskiej

W marcu 2017 roku przeprowadzitam wsrod studentow kierunku ,,Filologia Ger-
manska” na Uniwersytecie Zielonogérskim ankiete w jezyku polskim dotyczaca
postrzegania jezyka niemieckiego, jak i samych uzytkownikow tego jezyka. W an-
kiecie wzigto udzial 78 osdb. Analogiczna ankieta w jezyku wloskim zostata prze-
prowadzona przez Foschi Albert na Uniwersytecie w Pizie w czerwcu 2016 roku.

Wszystkie dane zostaty podzielone na dwa bloki tematyczne. W pierwszej czesci
respondenci okreslili swdj wiek, ple¢ oraz ich osobisty stosunek do jezyka niemiec-
kiego i do krajow niemieckojezycznych. Studenci wypowiedzieli si¢ rowniez i oce-
nili sytuacje ekonomiczna w krajach niemieckojezycznych, porownali ja z Polska
1 odniesli si¢ do wlasnej sytuacji ekonomiczne;.

W drugim bloku tematycznym wysondowane zostalo nastawienie do jezyka
niemieckiego jak i to, jakie cechy sg jemu przypisywane.

5.1. Respondenci i sytuacja ekonomiczna

78 ankietowanych to osoby w przedziale wiekowym od 18 do 29 lat. Wérdéd nich
wiekszo$¢, czyli 66 0sob stanowig kobiety, a 12 0sdb to mezczyzni. 41 studentek to
osoby znajdujace si¢ na studiach pierwszego stopnia, tzw. studiach licencjackich, 25
studentek uczegszcza na studia drugiego stopnia (studia magisterskie). Wsrod mez-
czyzn mamy analogicznie 9 0sob na studiach pierwszego i 3 osoby na studiach dru-
giego stopnia.

Zdecydowana wigkszo$¢ ankietowanych (99%) ocenia swa znajomos¢ jezyka
niemieckiego jako przecigtng badz zaawansowang. Tylko 1% podaje, ze jest w tym
wzgledzie nowicjuszem. 17% respondentow przebywalo powyzej trzech miesiecy
w jednym z krajow niemieckojezycznych. Najczesciej, w 47% byly to pobyty nie
diuzsze anizeli dwa tygodnie, a tylko 5% nigdy nie wyjezdzata do krajow niemiecko-
Jezycznych.

67% ocenia dzisiejsza sytuacje polityczno-ekonomiczng w Niemczech jako do-
brg czy tez bardzo dobrg, natomiast tylko 9% okreéla ja jako niezadowalajgcq badz
negatywng. Ekonomia i polityka Austrii i Szwajcarii postrzegane sg jeszcze lepiej:
76% opisuje tamtejszy rozwoj jako zadowalajgcy badz doskonaty. Tylko jedna oso-
ba okresla go jako niezadowalajgcy.

W przeciwienstwie do tej oceny, sytuacja polityczno-ekonomiczna Polski po-
strzegana jest przez wigkszo$¢ — 51% jako bardzo zla i zta, tylko 6% okresla ja jako
dobrg badz bardzo dobrg. Tylko 4% respondentéw opisuje wlasng sytuacje ekono-
miczng jako pozytywnq. Niezadowolonych z niej jest 35% ankietowanych, a jako
przecietng okresla ja 62%. 96% respondentdw patrzy z nadzieja w przysztosc
1 oczekuje rychiego polepszenia sie ich sytuacyi.
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5.2. Opinie o jezyku niemieckim i osobach niemieckoje¢zycznych

W drugiej czesci ankiety studenci opisywali to, czy jezyk niemiecki im si¢ podoba.
54% ankietowanych podato, ze jezyk niemiecki podoba im si¢ bardzo lub ogromnie.
37% stwierdzilo, ze dosy¢ sie podoba, a odpowiedz nie za bardzo 1 w ogdle sie nie
podoba padta u 9% respondentdw.

Nastepnie ankietowani mieli za zadanie oceni¢ jezyk niemiecki przy pomocy
pieciu przymiotnikow, ktore byly zastosowane rowniez przy badaniu studentow
wloskich. Nalezaly do nich okreslenia: melodyjny, logiczny, piekny, prosty 1 miekki
w znaczeniu mify dla ucha. W oryginalnej wloskiej ankiecie przeprowadzonej przez
Foschi Albert brzmig one melodiosa, logica, bella, dolce, facile (por. M. Foschi
Albert 2016). W jezyku niemieckim, w ktéorym autorka publikuje wyniki ankiety
Foschi Albert postuguje si¢ okre§leniami: melodisch, logisch, schén, einfach i weich
(por. M. Foschi Albert 2017: 100).

Dla 63% zielonogorskich studentéw jezyk niemiecki jest bardzo logiczny 1 lo-
giczny, a tylko 4% postrzega go jako nielogiczny. Bardzo zblizone wyniki w tym
przypadku prezentuje ankieta z Pizy, gdzie studenci postrzegaja jezyk niemiecki
w 97% jako jezyk logiczny. Foschi Albert pisze w tym kontekscie, ze wynika to
najprawdopodobniej z wiedzy ogoélnej studentow, ktorzy kojarza jezyk niemiecki
z filozofig Kanta czy Hegla (por. M. Foschi Albert 2017: 100). Czy polscy studenci
germanistyki kieruja si¢ ta wiedza, nalezatoby dopiero sprawdzi¢ w nastgpnych ba-
daniach.

W oczy rzuca si¢ rowniez, ze jezyk niemiecki oceniany jest przez zielonogor-
skich studentow jako dos¢ ladny — 62%, a nawet pigkny — 10% natomiast brzydkim
okresla go 21% respondentow. W przypadku badan przeprowadzonych przez Foschi
Albert 78% studentéw ocenia jezyk niemiecki jako piekny (schon) (por. M. Foschi
Albert 2017: 100).

Pewnego rodzaju niepewnos$¢ panuje natomiast przy ocenie brzmienia jezyka
niemieckiego. Ankietowani w Zielonej Gorze postrzegaja go w 23% jako melodyjny,
47% mowi o nim, ze jest dos¢ melodyjny, a dla 19% jest on nieprzyjemny. W Pizie
natomiast 53% ankietowanych studentdow ocenia jezyk niemiecki jako nieprzyjemny
(por. M. Foschi Albert 2017: 100). Rowniez w przypadku zielonogoérskich respon-
dentéw wypowiedzi odnosnie jezyka niemieckiego w kontekscie cechy mify/miekki
sa najmniej pochlebne. Jako niemity i twardy oraz bardzo niemily i bardzo twardy
okresla go 44%. Mity/migkki jest on tylko dla 8% ankietowanych.

Bardzo podobne wyniki mozemy zaobserwowac¢ w tym wzgledzie u studentow
wloskich, wsrod ktorych az 61% neguje migkkos¢ jezyka niemieckiego odmawiajac
mu okreslenia mity dla ucha.

W odniesieniu do ostatniej cechy, a mianowicie trudnosci jezyka niemieckiego,
to 54% zielonogodrskich ankietowanych uwaza go za trudny, 31% za dosé¢ tatwy,
atylko 6% za fatwy. Rowniez i ten wynik koresponduje z danymi uzyskanymi
w Pizie, gdzie az 58% studentow okreslito jezyk niemiecki jako #rudny (por.
M. Foschi Albert 2017: 100).

W koncowej czgsci ankiety studenci mieli za zadanie scharakteryzowaé typowe-
go moéwcee jezyka niemieckiego przy pomocy trzech cech: sympatyczny, wyksztatco-
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ny i zZywiotowy, w pigciostopniowej skali od bardzo sympatycznego do bardzo nie-
sympatycznego, czy tez od swietnie wyksztatconego do bardzo Zle wyksztatconego.
W oryginalnej wtoskiej ankiecie przymiotniki te brzmialy: simpatico, educato, pas-
sionale (por. M. Foschi Albert 2016), a w niemieckiej prezentacji wynikow badan:
freundlich, gebildet, temperamentvoll (por. M. Foschi Albert 2017: 100).

Ankietowani zielonogoérscy studenci wykazuja najwigksza 78% aprobate przy
postrzeganiu Niemca jako osoby sympatycznej badz tez bardzo sympatycznej. Jako
niezbyt sympatyczny jawi si¢ on dla 13% ankietowanych, a 9% nie zabiera w tej
kwestii zdania. Godnym uwagi jest rowniez fakt, ze nikt nie postrzega Niemca jako
niesympatycznego badz tez bardzo niesympatycznego. Podobne, cho¢ nie az tak
pozytywne oceny otrzymuje on we Wtoszech, gdzie 66% widzi w nim osobe sympa-
tyczng (por. M. Foschi Albert 2017: 100).

68% ankietowanych w Zielonej Gorze przypisuje Niemcowi atrybut wyksztatco-
ny 1 bardzo wyksztatcony. Tylko 15% respondentow postrzega Niemcow jako nie-
zbyt wyksztatconych. Odpowiedz zle wyksztalcony badz bardzo zle wyksztatcony nie
pada ani razu. W Pizie az 78% ankietowanych przypisuje Niemcom ceche wyksztat-
cony (por. M. Foschi Albert 2017: 100).

Jednoczesnie 51% zielonogorskich studentéw widzi Niemcow jako spokojnych
1 niezbyt zywiotowych. Wynik ten stanowi sporg roznicg wzgledem wioskiej percep-
cji Niemcow. Studenci w Pizie nie dopatruja si¢ bowiem zywiotowos$ci u Niemcow
azw 91%.

Ostatnie pytanie ankiety dotyczylo potencjalnych réznic migdzy mieszkancami
poszczegdlnych regionéw geograficznych Niemiec potudniowych, centralnych
1 polocnych oraz Austrii i Szwajcarii. Wérdd zielonogorskich ankietowanych 91%
odpowiedziato, ze z pewnos$cig one istniejg. Ocena ta rézni si¢ wigc zdecydowanie
od wynikéw wioskich, w ktorych studenci z Pizy podali w ponad 50%, Zze osoby
niemieckojezyczne nie r6znig si¢ miedzy sobg i posiadajg te same cechy niezaleznie
od tego czy mieszkaja nad Morzem Potnocnym czy w Szwajcarii (por. M. Foschi
Albert 2017: 100).

6. Podsumowanie

Ankieta przeprowadzona na Uniwersytecie Zielonogorskim wykazuje, ze w $wia-
domosci mtodych Polek i Polakéw obraz Niemca, ktory byt historycznie przekazy-
wany z pokolenia na pokolenie, a w ktérym Niemiec jawi si¢ jako agresor walczacy
z wszelkimi przejawami polskosci ulega destrukcji. Zielonogoérscy studenci filologii
germanskiej postrzegaja jezyk niemiecki podobnie jak studenci z Pizy jako pigkny
i logiczny. Sami Niemcy okre$lani sg natomiast jako sympatyczni i dobrze wyksztat-
ceni.

Kraje niemieckojezyczne jawig si¢ rowniez obu wspdlnotom jezykowym jako
regiony gospodarczo rozwijajace si¢ i Swietnie prosperujace, gdyz sa postrzegane
przez pryzmat mocnej gospodarki. Niewykluczone, ze wlasnie nadzieja na rozwoj
zawodowy w krajach niemieckoj¢zycznych stanowi wazny aspekt w heterostereoty-
pie Niemca dla polskiego i wloskiego studenta germanistyki.
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Kognitywne badania nad semantyka tekstu z perspektywy
angloamerykanskiej i z perspektywy germanistycznej

Abstract:

Cognitive Research on Text Semantics in Anglo-American and German Cognitive Linguistics

The aim of this article is to compare the cognitive research on text semantics based on R. Langacker’s
model of cognitive grammar and on semantics as depicted by German linguist M. Schwarz-Friesel. The
first part of this comparison discusses the process of meaning construction in both models (modular and
holistic approach) and focuses on modelling of text and discourse structure, especially on description of
its referential and information structure as well as its communicative dynamics in texts. The second part
of comparison is devoted to the analysis of anaphoric expressions and its reception. The analysis concen-
trates on the comparative description of different types of anaphora and aims at explaining their canonical
and noncanonical use as well as their non-referential functions.

Wstep

Jak wskazuje wielu badaczy, podobnie jak w przypadku przymiotnika kognitywny,
takze termin jezykoznawstwo kognitywne stal si¢ ze wzglgdu na wielo$¢ i roznorod-
no$¢ prowadzonych w obrgbie tego paradygmatu badan terminem wieloznacznym,
ktory wymaga czesto doprecyzowania i zawezenia do danej koncepcji badawczej
(T. Krzeszowski 1997, M. Bobran 2006, M. Schwarz 2008, A. Ziem 2008, S. Grucza
2012). W pracach angloamerykanskich odnosi si¢ on glownie do kognitywnej teorii
jezyka, najczgsciej do gramatyki i semantyki kognitywnej (R. Langacker 2009,
J. R. Taylor 2007), w badaniach germanistycznych jest on stosowany na okreslenie
semantyki modularnej (M. Bierwisch 1987, M. Schwarz 1992, 2000, 2008,
M. Schwarz-Friesel 2013) oraz prac o charakterze interdyscyplinarnym z zakresu ko-
gnitywnej lingwistyki tekstu (A. Beaugrande/ W. Dressler 1981, T. van Dijk/ W.
Kinsch 1983, W. Klein/ Ch. von Stutterheim 1987, M. Scherner 2009). !

! Warto w tym konteks$cie zwrdci¢ takze uwage na kognitywne badania w polskich pracach
germanistycznych prowadzone w ramach antropocentryczne;j teorii jezykow ludzkich (F. Gru-
cza 1983, S. Grucza 2010), ktéra znajduje takze zastosowanie w badaniu jezykow 1 tekstow
specjalistycznych (S. Grucza 2004, 2013).
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Moje dalsze rozwazania w tym artykule koncentruja si¢ na omowieniu elementow
wspolnych i réznic w kognitywnych badaniach nad tekstem w obu tradycjach badaw-
czych i majg na celu wykazanie, jak zalozenia gramatyki kognitywnej R. Langackera
i semantyki w ujeciu M. Schwarz przektadaja si¢ na badania nad znaczeniem (pode;j-
scie modularne i holistyczne), a takze na badania nad strukturg referencyjng i infor-
macyjng tekstu oraz na opis i analiz¢ uzycia wyrazen anaforycznych.

1. Dwie tradycje badawcze w ramach jezykoznawstwa kognitywnego —
podejscie holistyczne i podejscie modularne

Niemiecka badaczka M. Schwarz (2008) dla uwzglednienia specyfiki i roznic migdzy
badaniami angloamerykanskimi a germanistycznymi wprowadza rozroéznienie termi-
nologiczne na podejscie holistyczne i podej$cie modularne (rozwijane gtownie w
Niemczech). Co ciekawe, okreslenie ,,holizm” funkcjonuje tylko w germanistyczne;j
literaturze przedmiotu. Termin ten zostal po raz pierwszy zaproponowany przez
M. Schwarz (1992: 16-19) jako przeciwwaga dla ,,modularnosci”. Jego odpowiedni-
kiem w badaniach angloamerykanskich sg takie okreslenia, jak ,,integralny” (,,inte-
gral”) i ,,jednolity/uniwersalny” (,,unitary/uniform”)?.

Centralng i dyskusyjng kwestig r6znicujaca podejscie modularne od podejscia ho-
listycznego jest funkcjonowanie jezyka w obrebie systemu poznawczego czlowieka.
Podczas gdy nurt modularny rozpatruje jezyk jako modut autonomiczny, dziatajacy
niezaleznie od innych podsysteméw, nurt holistyczny widzi jezyk jako epifenomen
kognicji. W konsekwencji sam jezyk jako system wiedzy wykazuje strukturg modu-
larng 1 sktada si¢ z niezaleznych podsystemow, takich jak fonologia, morfologia,
sktadnia i semantyka, lub, jak to jest w podejsciu holistycznym, leksykon, morfologia,
sktadnia i semantyka tworzg kontinuum jednostek jezykowych o r6znym stopniu zto-
zonosci 1 schematycznosci.

Podziat na podejscie holistyczne i modularne mozna takze obserwowac na gruncie
semantyki w postaci rozréznienia terminologicznego na semantyke wielu stopni roz-
wijang w nurcie modularnym (M. Bierwisch 1987, M. Schwarz 1992, 2000, 2008) i
semantyke jednego stopnia charakterystyczng dla nurtu holistycznego (R. Jackendoff
1983, R. Langacker 2009). Podejscie modularne rozgranicza miedzy ptaszczyzna se-
mantyczng i konceptualng, z kolei w nurcie holistycznym jednostki semantyczne sg
utozsamiane z jednostkami konceptualnymi. W obu nurtach znaczenie jest definio-
wane jako rezultat konceptualizacji. Jednak w pierwszym z nich ma ono charakter
interakcyjny i postkonceptualny, tj. znaczenie aktualne jest rezultatem interakcji
ptaszczyzny semantycznej oraz konceptualnej, i polega na przywotywaniu jednostek
pojeciowych z leksykonu mentalnego (M. Bierwisch 1987) lub na aktywowaniu tylko
okreslonych cech semantycznych jednostki konceptualnej w danym kontekscie i na
procesie inferencji (jednostki postkonceptualne M. Schwarz 2008), z kolei w nurcie
holistycznym powstaje ono symultanicznie (on-line) (R. Langacker 2001). Semantyka

2 Por. A. Ziem (2008).
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modularna koncentruje si¢ ponadto na badaniu zagadnien na styku semantyki i prag-
matyki, z kolei semantyka holistyczna postuluje brak jasnego odgraniczenia mi¢dzy
nimi.

2. Kognitywne badania nad semantyka tekstu i dyskursu

W przypadku prac nalezacych do nurtu holistycznego trudno méwié o systematycz-
nych badaniach nad tekstem, R. Langacker (2001, 2005, 2009) dokonuje w tej kwestii
jedynie rozszerzenia swojej koncepcji gramatyki kognitywnej na tekst i dyskurs, ko-
gnitywno-funkcjonalne badania wyrastajace z nurtu modularnego M. Schwarz (2000,
2008), M. Schwarz-Friesel (2007, 2013), M. Schwarz-Friesel/ M. Constena (2014) roz-
wijajg si¢ na tle dobrze ugruntowanej w Niemczech lingwistyki tekstu (W. Klein/ Ch.
von Stutterheim 1987, U. Figge 2002, H. Vater 2005, 2009). Roznice pomi¢dzy oby-
dwoma nurtami dotyczg takze rozumienia tekstu i dyskursu. R. Langacker (2005: 11)
rozpatruje dyskurs na ptaszczyznie mentalnej i komunikacyjnej 1 definiuje go jako
ciag zdarzen uzycia jezykowego i ciag konceptualizacji. Tekst jest podstawa, ruszto-
waniem do stworzenia mentalnej reprezentacji dyskursu. M. Schwarz-Friesel (2013)
i M. Schwarz-Friesel/ M. Consten (2014) ograniczaja swoje rozwazania do tekstu jako
produktu operacji mentalnych i formy pisemne;j.

2.1. Modelowanie struktury dyskursu w badaniach angloamerykanskich

Konstruowanie i rozwijanie znaczenia w dyskursie jest w gramatyce kognitywnej
R. Langackera (2005, 2009) rownoznaczne z biezacym tworzeniem struktury pojecio-
wej o coraz wigkszej ztozonosci i odbywa si¢ w odniesieniu do szeroko rozumianego
kontekstu (on-line). Znaczenie w dyskursie (konceptualizacje) powstaje w odniesie-
niu do aktualnej przestrzeni dyskursu (Current Discourse Space = CDS), na ktora
sktadajg si¢ elementy wspolne dla méwiacego i1 stuchajacego stanowiace podstawe
komunikacji w dyskursie, takie jak wspolna wiedza interlokutorow, wiedza wnoszona
do interakcji, wiedza o toczacym si¢ dyskursie, znajomo$¢ poprzednich i antycypacja
kolejnych uzy¢ w dyskursie, a takze w odniesieniu do tfa, tj. kontekstu sytuacyjnego,
a wiec czasu i miejsca wypowiedzi (R. Langacker 2005: 129 i nast.). Podstawowymi
jednostkami budowania i przetwarzania dyskursu sg negocjowane w trakcie rozwoju
dyskursu ramy postrzegania/ramy uwagi (ang. viewing frames). Ramy postrzegania
odwotujg sie do pewnego zakresu tresci istotnego na danym etapie dyskursu. Na ich
reprezentacje sktadaja si¢ proces profilowany przez dane zdanie i oczekiwania od-
biorcy dotyczace wczesniejszego lub pdzniejszego dyskursu.

W ramach dynamiki komunikacyjnej duzo uwagi poswieca si¢ w tym ujeciu dy-
namice referencyjnej, w tym odniesieniu anaforycznemu i jego wyktadnikom jezyko-
wym. W celu wyjasnienia relacji referencyjnych w dyskursie, R. Langacker (2005:
129-133) postuguje si¢ dodatkowym systemem ram (rama aktualnego uzycia, rama
ujemna dotyczgca uprzedniego dyskursu oraz rama dodatnia odnoszaca si¢ do tresci
antycypowanych), a takze pojgciem mentalnego dostgpu i punktu odniesienia.
Wszystkie wyrazenia referencyjne, zarowno rodzajnik okreslony, jak i nieokreslony,

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Magdalena FILAR 30

a takze zaimki osobowe pelnig w ramie Srodkowej taka sama funkcje — sprawiaja, ze
mowiacy i stuchajgcy skupiajg uwage na tym samym obiekcie konceptualizacji.
Rodzajnik nieokreslony sygnalizuje brak pojedynczego egzemplarza w aktualnej
przestrzeni dyskursu i stanowi polecenie wprowadzenia takiego egzemplarza. W
przypadku, gdy w dyskursie wystgpuje wigcej egzemplarzy danego typu, rodzajnik
niecokreslony wskazuje, by wybra¢ jeden z obiektoéw i skierowaé na niego uwagg. Z
kolei rodzajnik okreslony sygnalizuje dostgpno$¢ obiektu (obecno$¢ w ramie ujem-
nej). Profilowana rzecz nie musi by¢ przy tym wyrézniona jako centrum uwagi. Uzy-
cie zaimkéw osobowych implikuje natomiast, ze dany obiekt nie tylko pojawit sie¢ w
poprzednim dyskursie, ale takze zostal w nim wyr6zniony jako centrum uwagi. Ich
warto$¢ anaforyczna wynika z weze$niejszego nawiagzania kontaktu mentalnego z da-
nym obiektem i przeniesieniem go z ramy ujemnej do aktualnej ramy dyskursu. Zda-
niem R. Langackera (2005: 104) wielo$¢ konfiguracji zaimek-antecedens, daje si¢
wyjasni¢ poprzez odniesienie do pojecia punktu odniesienia (por. temat uzycia wyra-
zen anaforycznych szerzej podejmuje K. van Hoek 2007, punkt 3.1.).

R. Langacker (2001: 7) zwraca w tym kontekscie uwage na fakt, ze jednym z
aspektow znaczenia kazdego wyrazenia jest to, w jaki sposob nawigzuje ono do wcze-
$niejszych tresci i formutuje nastepujace zasady konstruowania koherentnego dys-
kursu:

1. Podstawowymi jednostkami budowania dyskursu sa relacje, zwykle
wyrazane przez zdania.

2. Nalezy zawsze budowac na tym, co zostalo juz uprzednio wprowadzone do
dyskursu. Nowa struktura zostaje zakotwiczona w strukturze istniejacej przez
natozenie pojeciowe.

3. Tto, nawet ukryte, bedace w innych ujeciach odpowiednikiem szeroko
rozumianego kontekstu, jest ostatecznym miejscem zakotwiczenia dla
istniejacych i nowych struktur.

4. W sekwencji zdan, podmiot ma specjalny status jako punkt podtaczenia do
tego, co juz zostato zbudowane, oraz jako punkt dostepu do tego, co wtasnie
jest budowane (por. funkcjonalna perspektywa zdania).

5. Pewne pozycje gramatyczne nadaja si¢ lepiej niz inne do wprowadzania
nowych uczestnikow dyskursu, np. pozycja dopelienia w s. czynnej
(funkcjonalna perspektywa zdania).

A. Schwedek (2006: 103) zauwaza, ze przytoczone ,,zasady” konstruowania dyskursu
sa bardzo ogoélne i stanowig jedynie kognitywny zapis zbadanych w ramach lingwi-
styki tekstu regut dotyczacych koherencji oraz struktury informacyjnej tekstu. W kwe-
stii kolejnosci prezentacji informacji w dyskursie R. Langacker (2009: 648—665) ogra-
nicza si¢ takze do stwierdzenia, ze powinna by¢ ona zgodna z naturalnymi $ciezkami
mentalnego dostepu, takimi jak porzadkowanie chronologiczne, porzadkownie przy-
czynowo-skutkowe czy przechodzenie od informacji danej do nowej (datum — novum,
temat — remat). Podobnie jak w przypadku zasad konstruowania koherentnego dys-
kursu, takze badanie progresji tematycznej w dyskursie ogranicza si¢ tylko do proto-
typowych przypadkow takich jak progresja linearna, co nie oddaje wielosci i1 ztozo-
nosci relacji tematyczno-rematycznych w dyskursie.
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2.2. Modelowanie struktury tekstu w badaniach germanistycznych

W podejsciu kognitywno-funkcjonalnym rozwijanym na gruncie germanistycznym
konstruowanie znaczenia i rozbudowywanie struktury tekstu jest rozpatrywane z per-
spektywy odbiorcy (M. Schwarz 2000, M. Schwarz-Friesel/ M. Consten 2014). Ro-
zumienie tekstu jest wiec rozpatrywane jako budowanie jego mentalnej reprezentacji,
odbywa si¢ sukcesywnie 1 jest rezultatem taczenia informacji jgzykowych i pozajezy-
kowych. W tym sensie proces recepcji jest kazdorazowo aktem indywidualnym, a
takze tworczym i nie polega wylacznie na rekonstrukcji tresci tekstu wyjsciowego,
ale takze na ich interpretacji. Mentalnej reprezentacji tekstu nie nalezy przy tym utoz-
samia¢ z realnie istniejgcym $wiatem. Jest to jedynie konstrukt pojeciowy powstajacy
w umysle odbiorcy w procesie recepcji tekstu. Pod wzgledem semantycznym jest on
bardziej zlozony niz reprezentacja jezykowa tekstu, poniewaz czgsto zawiera takze
informacje, ktore nie sg wyrazone explicite w danym tekscie. Sg one wynikiem akty-
wowania dodatkowej wiedzy przez odbiorce w procesie inferencji. Proces inferencji
ma istotny wpltyw na zapewnienie koherencji w tekscie.

M. Schwarz-Friesel/ M. Consten (2014: 15) rozpatrujg koherencje jako zwiazek
semantyczno-konceptualny, ktory powstaje wskutek interakcji wiedzy jezykowej i
pozajezykowej, i wyr6zniaja koherencje¢ globalna dotyczaca spojnosci na poziomie
makrostruktury oraz koherencj¢ lokalng miedzy nastgpujacymi po sobie zdaniami.

Istotng czgs¢ badan nad semantykg tekstu w badaniach autoréw stanowi takze

analiza struktury referencyjnej i jej wklad do zapewnienia koherencji w tekscie.
M. Schwarz-Friesel/ M. Consten (2014) podkreslaja, ze gtowna cecha mentalnego
modelu tekstu jest jego dynamika referencyjna (por. referenticlle Bewegung). Bu-
dowa mentalnej reprezentacji tekstu polega na nieustannym wprowadzaniu nowych i
odwotywaniu si¢ do juz istniejacych referentdow, a takze na modyfikacji ich reprezen-
tacji wynikajacej z wprowadzania, uzupetniania i usuwania informacji w tekscie.

Podobnie jak w gramatyce kognitywnej, autorzy odwotuja si¢ w kwestii wyjasnie-
nia sposobow referowania, do pojecia aktywacji oraz mentalnej dostepnosci obiek-
tow. W przypadku nowego referenta dochodzi do jego pierwszej aktywacji w mental-
nym $wiecie tekstu, obiekt staje si¢ w ten sposob dostepny, a przez to znany odbiorcy.
Ten typ referencji koresponduje z semantyka niemieckiego rodzajnika nieokreslonego
ein. Z kolei odwotywanie si¢ do juz wprowadzonego referenta wigze si¢ z jego reak-
tywacja, obiekt pozostaje w ten sposdb w centrum uwagi nadawcy i odbiorcy.

Na ptaszczyznie jezykowej sygnalizuja go wiec rodzajniki okreslone der/die/das.
Kazda ponowna aktywacja powoduje, ze obiekt staje si¢ elementem bardziej wyrazi-
stym. Mozemy mie¢ takze do czynienia z deaktywacja referenta, ktora zachodzi w
przypadku, gdy na miejsce uprzednio aktywowanego obiektu zostaje wprowadzony
nowy referent. Deaktywowany obiekt pozostaje jednak nadal dostgpny i moze by¢
ponownie aktywowany takze przy pomocy rodzajnikoéw okreslonych der/die/das.

Wazna role¢ w zapewnieniu spojnosci semantycznej i dynamiki komunikacyjnej
ma takze rozplanowanie informacji tematycznych i rematycznych w tekscie. Z per-
spektywy kognitywnej informacja dana/temat i informacja nowa/remat sg rozpatry-
wane jako jednostki aktywowane (niem. Aktivationszustdnde) w pamieci roboczej
odbiorcy. Jednostki informacyjne roznig si¢ stopniem dostepnosci w pamieci roboczej

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Magdalena FILAR 32

odbiorcy tekstu. Jednostki tematyczne maja w mentalnym $wiecie tekstu juz swoja
reprezentacj¢ i stuzg w zwiagzku z tym do jej reaktywacji, sg to tzw. wezty informa-
cyjne w sieci referencyjnej tekstu, elementy dostepne dla odbiorcy, do ktérych moze
on si¢ odnosi¢ w dalszej czgsci tekstu, jednostki rematyczne natomiast wskazuja na
nowe obiekty w $wiecie mentalnym tekstu. Kluczowym postulatem zaproponowanym
przez M. Schwarz (2000, 2008), M. Schwarz-Friesel (2007) jest wprowadzenie do
analizy struktury informacyjnej poj¢cia skalarno$ci. Autorka jest zdania, ze zapropo-
nowany dotychczas dychotomiczny podzial na temat i remat jest ze wzgledu na roz-
norodnos$¢ jednostek informacyjnych niewystarczajacy i postuluje wystgpowanie jed-
nostek tematyczno-rematycznych (por. punkt 3.2. analiza anafor).

W przeciwienstwie do R. Langackera (2009), M. Schwarz-Friesel/ M. Consten
(2014: 106-110) bardziej kompleksowo zajmujg si¢ zagadnieniem progresji tema-
tycznej w tekscie. Oprocz typowej progresji linearnej polegajacej na przechodzeniu
od informacji znanej do informacji nowej, autorzy analizujg takze inne typy progresji,
takie jak progresja ze stalym tematem, progresja opierajaca si¢ na hierarchii tematycz-
nej (wszystkie tematy pojedyncze zaleza od jednego wspolnego hipertematu).

W swoich analizach M. Schwarz-Friesel (2013) wysuwa takze hipoteze, ze spe-
cyficzne uporzadkowanie informacji, przyczynia si¢ nie tylko do zachowania kohe-
rencji, ale moze takze stuzy¢ do budowania napigcia, sygnalizowania okre$lonych
sposobow perspektywizacji i ewaluacji i sta¢ si¢ srodkiem wyrazania perswazji w tek-
$cie. Waznym atutem badan w ramach podejscia kognitywno-funkcjonalnego jest ba-
danie struktury informacyjnej tekstow autentycznych, literackich i prasowych.

3. Anafora w badaniach angloamerykanskich i germanistycznych — analiza
poréwnawcza

Ostatnia czg¢$¢ porownania koncentruje si¢ na analizie potencjatu semantycznego wy-
razen anaforycznych w tekscie/w dyskursie w obydwu omawianych koncepcjach. Ce-
lem analizy jest ustalenie podobienstw i r6znic w wyjasnianiu zagadnienia odniesienia
anaforycznego (przypadki konwencjonalne i nieckonwencjonalne), okreslenie rodza-
jow anafory, a takze jej mozliwych wyktadnikow w jezyku polskim® i niemieckim.

3.1. Anafora zaimkowa w gramatyce kognitywnej R. Langackera

R. Langacker (2001, 2005, 2009) odwotujac si¢ do zagadnienia anafory w ramach
rozwijanej przez siebie gramatyki kognitywnej wysuwa hipoteze, ze jest to zagadnie-
nie, ktérego nie mozna analizowaé wytacznie w kategoriach czysto sktadniowych, a
jego wyczerpujacy opis musi opiera¢ si¢ takze na dynamicznej konceptualizacji i
uwzglednia¢ kryteria semantyczne. K. van Hoek (2007) rozszerza zapoczatkowane
przez R. Langackera badania nad anafora i proponuje model analizy wyrazen anafo-
rycznych bazujgc w nim na zdolnosci do ustalania punktéw odniesienia (R. Langacker
2005), a takze na teorii dostgpu (M. Ariel 1990).

3 Dla ulatwienia lektury w artykule zostaty przywolane przyktady uzycia wyrazef anaforycz-
nych pochodzace z polskich ttumaczen prac R. Langackera (2005, 2009).
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Koncepcja punktéw odniesienia zaklada istnienie punktu odniesienia, ktory otwiera
mentalny dostep do grupy obiektow danego typu (dominium), w tym do wybranego
obiektu (cel). Dostgpnos¢ jest rozpatrywana w kategoriach dystansu mentalnego, tj.
obiekt, ktory jest bardziej dostgpny, jest mentalnie blizszy, a wigc znany dla nadawcy
1 adresata, i jako taki moze zosta¢ przywotywany jako centrum uwagi.

Poszczegolne rodzaje wyrazen nominalnych sygnalizujg rozny stopien dostgpno-
sci referenta. W przypadku zaimkoéw anaforycznych funkcj¢ punktu odniesienia pelni
najczesciej grupa nominalna, ktora otwiera mentalny dostep do tresci zaimka i okresla
zbidr potencjalnych celéw — zaimek znajduje si¢ w dominium grupy nominalne;.

Koreferencja jest wigc rozumiana jako taka relacja pojeciowa, w ktorej element
dominium (cel) jest przez adresata identyfikowany z punktem odniesienia. K. van
Hoek (2007: 898) formutuje w oparciu o t¢ koncepcje dwie zasady koreferencji, sa to
nie tyle reguly gramatyczne, co czg$¢ znaczenia elementdw nominalnych: a) zaimek
anaforyczny musi znajdowac si¢ w dominium danego punktu odniesienia; b) pelne
wyrazenie nominalne — nazwa wtasna lub deskrypcja — nie moze pojawi¢ si¢ w domi-
nium punktu odniesienia ze wzgledu konflikt semantyczny migdzy znaczeniem pet-
nego wyrazenia nominalnego a kontekstem, w ktorym zwykle pojawia si¢ pelne wy-
razenie nominalne;

Kluczowym celem badan K. van Hoek (2007) jest takze odpowiedz na pytanie,
jakie czynniki decyduja o tym, ze dany obiekt zostaje wyrdzniony jako punkt odnie-
sienia oraz analiza uzycia wyrazen anaforycznych w dyskursie. Prawdopodobienstwo,
ze dana grupa nominalna zostanie wykorzystana jako punkt odniesienia zalezy od
stopnia jej wyrazisto$ci, powigzan pojeciowych, a takze szyku zdania. Do najbardziej
wyrazistych grup nominalnych naleza te, ktore petnia funkcje figury pierwszo- i dru-
goplanowej (ang. trajector/landmark), a syntaktycznie odpowiednio podmiotu/dopet-
nienia. Grupa nominalna bgdaca podmiotem i figurg pierwszoplanowsa stuzy najcze-
$ciej jako punkt odniesienia dla pozostatej czesci zdania, a zaimek anaforyczny znaj-
duje si¢ w jej dominium. Na plaszczyznie jezykowej ten typ relacji manifestuje sie
gléwnie przez retrospektywne wyrazenia anaforyczne (zaimek nastepuje po antece-
densie, R. Langacker 2009: 678—681), np.

(1) Kilim Zeldy jest pickny. On si¢ kazdemu podoba.
(2) Naprawde podoba mi si¢ kilim Zeldy. Desen jest §wietny, a kolory wspaniate.

Istotng cechg zaimka osobowego jest to, ze wskazuje on bezposrednio na punkt od-
niesienia. Punkt odniesienia, sposrod wszystkich obiektow w dominium, jest najbar-
dziej dostepny. W przykladzie (2) kilim jest takze punktem odniesienia dla grup no-
minalnych desen i kolory. Obiekty te mieszcza si¢ takze w jego dominium (por. quasi-
anafora Z. Topoinska 1984, anafory skojarzeniowe H. Vater 2009: 112).

W niektorych przypadkach relacja koreferencji moze zosta¢ wyrazona przy po-
mocy prospektywnych wyrazen anaforycznych (zaimek poprzedza antecedens).

(3) W swoim prywatnym gabinecie prezydent podziwial sam siebie.
(4) Zanim (ona) wyszta, Sally nakarmita kota.
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W przyktadach (3) i (4) jako elementy prospektywne wystepuja zaimek swoj i ona.
Mimo nietypowej pozycji dla zaimkéw anaforycznych w obu przyktadach zachodzi
koreferencja, funkcjg¢ punktu odniesienia spelniaja podmioty zdania glownego.

Inny przypadek stanowig takie przyktady, w ktorych brak jest bezposredniej cia-
glosci senséw w dyskursie, np. gdy dwa wyrazenia nominalne sg oddzielone od siebie
przez zmiang¢ tematu i zadne z nich nie znajduje si¢ w dominium drugiego
(K. van Hoek 2007: 911, ttum. M.F.).

(5) Ona [Ripley] nie dostrzegta masywnej dtoni wylaniajacej si¢ z cienia w jej
kierunku.Ale John widzial i krzyknat. Ripley odwrdcita si¢ i stangta nagle
twarza w twarz z obcym.

Reidentyfikacja elementu znanego sygnalizowanego przez zaimek nastepuje na po-
czatku nowej jednostki tekstowej przez przywotanie referenta za pomoca pelnej na-
zwy wlasnej. Oprocz wyrazisto$ci 1 pojeciowego powigzania istotnym czynnikiem
wplywajacym takze na sposob referowania jest takze punkt widzenia i jego zmiany.

3.2. Anafora w podejsciu kognitywno-fukcjonalnym M. Schwarz

M. Schwarz (2000, 2008) i M. Schwarz-Friesel/ M. Consten (2014) rozpatrujg anafore
jako podstawowy wyktadnik koherencji lokalnej i jako $rodek ciaglosci referencyjne;j
w tekscie. Glowny nacisk w badaniach autorki zostaje potozny na rozumienie wyra-
zen anaforycznych.

M. Schwarz-Friesel/ M. Consten (2014: 110 i nast.) proponujg wieloptaszczy-
znowy model recepcji anafor (niem. drei-Ebenen-Modell des Anaphernverstehens).
Analiza potencjatu semantycznego anafor wymaga rozpatrywania ich na trzech ptasz-
czyznach, tj. na plaszczyznie jezykowej, jak i na dwoch plaszczyznach referencyj-
nych. Anafory sg rozpatrywane jako wyrazenia jezykowe (okreslone frazy nominalne
lub zaimki), ktore odnosza si¢ do tego samego obiektu co ich antecedens w rzeczywi-
stosci pozajezykowej, a takze jako jednostki, ktore stuza ustanawianiu obiektow na
ptaszczyznie konceptualnej. Podobnie jak R. Langacker (2009) i K. van Hoek (2007)
rOwniez w ujeciu germanistycznym relacja anaforyczna jest wyjasniana przy pomocy
punktu odniesienia i koncepcji dostgpnosci. Ten sam antecedens petni funkcje punktu
odniesienia dla wszystkich wyrazen anaforycznych. Podobnie jak R. Langacker (2009),
autorzy twierdzg takze, ze w funkcji punktu odniesienia wystepuje zwykle referent o
duzym stopniu wyrazisto$ci (niem. Salienz), tj. taki, ktory byt juz wczeéniej aktywo-
wany, jest dostepny oraz zyskuje najwicksza uwage kognitywna odbiorcow. Na sto-
pien wyrazistosci referentow w danym teks$cie moga mie¢ wpltyw zaréwno czynniki
jezykowe (gramatyka i semantyka tekstu), jak i te pochodzace z plaszczyzny koncep-
tualnej. Na plaszczyznie jezykowej sa to pozycja i funkcja syntaktyczna w zdaniu
(pozycja inicjalna, funkcja podmiotu), a takze agentywno$¢ oraz liczba i rodzaj od-
niesien do referenta w tek$cie. Na ptaszczyznie konceptualnej jest nim relewancja re-
ferenta w modelu $§wiata danego tekstu. W funkcji obiektow wyrazistych, relewant-
nych wystepuja referenty, ktore petnia funkcje figur pierwszoplanowych (niem.
Diskurstopiks) i sg w tek$cie wymieniane wielokrotnie.

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Kognitywne badania ... 35

W odroéznieniu od R. Langackera (2009) i K. van Hoek (2007), M. Schwarz (2000)
dzieli wyrazenia anaforyczne nie ze wzgledu na pozycje zaimka anaforycznego
wzgledem antecedensa, lecz ze wzgledu na sposob, w jaki odnosza si¢ do niego i do-
konuje podzialu na anafory wlasciwe i anafory skojarzeniowe (niem. direkte/ indi-
rekte Anaphern). Gléwny obszar badan w tym uj¢ciu stanowig wlasnie anafory sko-
jarzeniowe, ktore autorka definiuje jako wyrazenia okreslone i interpretacyjnie za-
lezne od wyrazenia nominalnego w poprzedzajacym zdaniu lub fragmencie tekstu,
tzw. elementu kotwiczacego (niem. Anker).

W przeciwienstwie do anafor wlasciwych anafory skojarzeniowe moze z elemen-
tem kotwiczacym taczy¢ nie tylko relacja koreferencji, ale takze inne relacje seman-
tyczno-konceptualne. M. Schwarz (2000) i M. Schwarz-Friesel/ M. Consten (2014:
110-127) wyrdzniaja na podstawie analiz tekstowych cztery semantyczno-konceptu-
alne typy anafor skojarzeniowych:

a) anafora skojarzeniowa bazujaca na relacji meronimii (niem. Teil-Ganzes-

Beziehung), tj. wyrazenie kotwiczace i anaforyczne laczy najczgsciej relacja

semantyczna czg$é—catos¢:

(6) [...] sprang der 25-Jdhrige unvermittelt erneut auf den Rentner zu und ver-
setzte ihm gezielt einen FuBtritt gegen den Kopf, so dass der noch sitzende
Mann (...) zu Boden ging [...]. (Pressportal.de, 03.05.2011)

b) anafora skojarzeniowa uwarunkowana walencja semantyczng czasownika, tj.
obiekt jest przewidziany w planie semantycznym czasownika:

(7) Ich kann meine Zimmertiir nicht abschlieen, da meine Mutter den Schliissel
verloren hat. (www.gutefrage.net)

c) anafora skojarzeniowa nazywajgca typowe elementy, role w ramach danego
schematu, skryptu konceptualnego (niem. schema-basierte indirekte Anaphern):

(8) Eines Tages kam ein Zirkus in die Stadt. [...] Danach kam der Léwendirektor.
Danach kam der Akrobat. Als letztes kam der Zauberer. (www.glueckauf-
schule-siegen.de, 04.09.2012)

d) anafora skojarzeniowa oparta na inferencjach (niem. inferenzbazierte indirekte
Anapbher):

(9) In einer Wohnung in Oberschoneweide ist am Dienstagmorgen ein toter
Mann gefunden worden. [...] Die Leiche soll mehrere Messerstiche aufge-
wiesen haben. Die Mordkomission ermittelt. (Berliner Morgenpost,
18./19.05.2013)

Cytowany tekst, a takze jego poprzedni fragment, nie zawiera zadnego elementu ko-
twiczacego, ktory mogtby postuzy¢ jako punkt odniesienia dla anafory skojarzenio-
wej ,,die Mordkomission“. Dla zapewnienia koreferencji w tekscie odbiorca musi wy-
ciagna¢ wniosek, ze doszto do morderstwa oraz ze w tego typu przypadkach policja
prowadzi dochodzenie. Anafory skojarzeniowe petnig podwdjng funkcje tekstowa, tj.
wprowadzania nowych referentow i kontynuowania odniesienia referencyjnego w
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tek$cie. Wybor wyrazenia anaforycznego jest uwarunkowany intencjonalnie i kontek-
stowo, 1 zalezy gtownie od tego, na ktérych aspektach znaczenia méwiagcy chee skon-
centrowac swojg uwage.

M. Schwarz (2000) i M. Schwarz-Friesel/ M. Consten (2014) rozszerzaja badania
nad wyrazeniami anaforycznymi takze o analiz¢ anafor ztozonych (niem. Komplex-
anaphern). Anafory ztozone stanowig szczegdlny typ wtornego odniesienia w tekscie,
poniewaz jako jednostki skondensowane informacyjnie odnosza si¢ nie do pojedyn-
czych referentow, lecz do standw rzeczy i procesow, ktorym na ptaszczyznie jezyko-
wej odpowiadaja zlozone syntaktycznie antecedensy (niem. komplexe syntaktische
Antezedenten/ Antezedentenfelder).

(10) Wenn man verletzt ist, ist man immer ziemlich alleine. Man kann nicht ins
Geschehen eingreifen und hat das Gefiihl, nicht mehr bendtigt zu werden.
[...] Ich habe immer nach Losungen gesucht und gehofft, dass ich bald wie-
der fit bin. Aber ich wurde nicht so schnell fit. Dieser Zustand hat mich (...)
aufgefressen. (www.stuttgarter-zeitung.de, 05.5.2012)

Antecedensem anafory zlozonej dieser Zustand jest w tym przypadku caly wcze$niej-
szy tekst. Mowiacy odwotuje si¢ w ten sposob do swojego stanu psychicznego po
wypadku. Ztozona anafora umozliwia ujgcie tego stanu rzeczy w postaci jednego abs-
trakcyjnego referenta. Podobnie jak w gramatyce kognitywnej, takze w podejsciu ko-
gnitywno-funkcjonalnym M. Schwarz-Friesel (2013) i
M. Schwarz-Friesel/ M. Consten (2014) zwracaja uwage na funkcje epistemiczng i
warto$ciujgcg anafor.

4. Whnioski i perspektywy badawcze

Badania nad semantyka tekstu prowadzone w nurcie holistycznym i kognitywno-
funkcjonalnym ro6znig si¢ zakresem i stopniem szczegdtowosci opisu zagadnien tek-
stowych. W nurcie holistycznym badania ograniczajg si¢ do konstruowania znaczenia
i sformutowania ogélnych zasad rozbudowy dyskursu, w nurcie kognitywno-funkcjo-
nalnym dominuje wieloptaszczyznowa analiza tekstu.

Obydwie koncepcje oferujg podobny opis dynamiki referencyjnej w tekscie od-
wolujac si¢ w tej kwestii do pojecia dostgpnosci oraz aktywacji obiektow mentalnych.
Poréwnanie zaproponowanych przez K. van Hoek i M. Schwarz modeli analizy wy-
razen anaforycznych pozwala dostrzec miedzy nimi podobienstwa i réznice. Oma-
wiane modele odwotujg si¢ w celu wyjasnienia odniesienia anaforycznego w tekscie
do pojecia punktu odniesienia, teorii dostepnosci oraz wyrazistosci obiektow. Model
K. van Hoek koncentruje si¢ na sformutowaniu ogoélnych zasad koreferencji oraz na
uzasadnieniu przypadkow prospektywnego uzycia zaimkoéw anaforycznych. Z kolei
model M. Schwarz ktadzie nacisk na rozumienie wyrazen anaforycznych, w tym na
analize czesto wystepujacych anafor skojarzeniowych oraz anafor ztozonych. Oby-
dwa modele uwzgledniajg takze w opisie anafor ich funkcje pozareferencyjne. W mo-
delu M. Schwarz analiza anafor odbywa si¢ na autentycznym materiale jezykowym,
K. van Hoek ogranicza si¢ do czgsciowo konstruowanych przyktadow. Szerszych ba-
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dan w ramach obydwu podej$¢ kognitywnych wymaga takze przedstawiona w arty-
kule jedynie skrotowo struktura informacyjna i jej dynamika na ptaszczyznie tekstu,
w tym uwzglednienie w badaniach wptywu takich czynnikow, jak intencjonalnosc,
punkt widzenia mowiacego, strategie perspektywizacji i emocjonalizacji, a takze inne
strategie komunikacyjne. Istotnym krokiem w kierunku poszerzenia badan w tym ob-
szarze powinna by¢ takze analiza nie tylko typowych referencyjnych wyktadnikdéw
informacji znanej lub nowej, ale takze zwrdcenie uwagi na mniej konwencjonalne
srodki jej wyrazania na ptaszczyznie tekstu.
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Analiza zagadnien zwiazanych z probami odczytania dysku
z Fajstos w kontekscie wystepowania na jego powierzchni
zagadkowych wzoréw geometrycznych

Abstract:

Analysis of the issues related to decipherment of the Phaistos disc in the presence of mysterious
geometrical patterns appearing on its surface

The Phaistos disc is a well-known archeological artifact that was found by the Italian scientist Luigi
Pernier in 1908 during his excavations in Crete in the ruins of the Minoan palace close to the town of
Phaistos. It is believed that the Phaistos disc contains a natural language text written with the use of
some kind of a syllabic script. In such a context it seems considerably unusual that some geometrical
patterns can be observed on the surface of the side A of the Phaistos disc. The aim of the paper is to try
to answer the question whether it is possible that such compound geometrical patterns could appear at
random during the process of writing. For this reason, the author has developed a theoretical probabilis-
tic model and conducted some Monte Carlo simulations. The findings strongly suggest that the geomet-
rical patterns were made intentionally and for this reason it is highly possible that the Phaistos disc does
not contain any natural language text at all. Thus the results of the conducted research seem to yield
convincing evidence to support the argument that this artifact may be a forgery.

Wstep

Stynny dysk z Fajstos jest powszechnie znanym zabytkiem archeologicznym zwia-
zanym z obszarem starozytnej kultury minojskiej (zob. J. Chadwick 1998). Rozwa-
zany artefakt zostal odnaleziony 3 lipca 1908 roku przez wloskiego archeologa
L. Perniera podczas prowadzonych przez jego ekip¢ badawczg wykopalisk w ru-
inach minojskiego patacu w miejscowosci Fajstos na Krecie (zob. J. Ciechanowicz
1996).

W s$rodowisku naukowym dysk z Fajstos jest powszechnie uwazany za obiekt
autentyczny, pochodzacy z poczatkow drugiego tysigclecia p.n.e. (zob. Y. Duhoux
2000). Réwniez wérod badaczy dos¢ powszechnie przyjmuje sie, ze dysk z Fajstos
zawiera pewien tekst zapisany w jakim$ nieustalonym jak dotychczas jezyku natu-
ralnym, w zwigzku z czym wszelkie wysitki koncentruja si¢ zwykle na probach od-
czytania zawartych tam informacji (zob. A. Bradshaw 1977). Tymczasem uzyskane
przez autora niniejszego artykulu wyniki pozwalaja na poddanie w watpliwos¢, czy
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w przypadku dysku z Fajstos istotnie mamy do czynienia z tekstem zapisanym w
jakimkolwiek jezyku naturalnym (zob. M. Gajer 2008).

Szczegélowe omoéwienie zagadnien zwiqzanych z odnalezieniem dysku z Faj-
stos, jego datowaniem, h1potezam1 dotyczqcyml jego przeznaczema i probami od-
czytania mozna znalez¢, miedzy innymi, we wcze$niej opublikowanej pracy autora
(zob. M. Gajer 2017), w zwiazku z czym tego rodzaju informacje w niniejszym ar-
tykule nie beda powtarzane.

Autor niniejszego artykulu w swej uprzednio opublikowanej pracy (zob. M. Ga-
jer 2017) zwrocit takze uwage na istnienie znacznych roéznic dotyczacych charakte-
rystyk statystycznych tekstu, ktore zostaty wyznaczone odrgbnie dla strony A i stro-
ny B dysku z Fajstos. Tego rodzaju anomalie statystyczne nie sg bynajmniej typowe
dla innych standardowych tekstow zapisanych w réznych jezykach §wiata pismem
sylabicznym, co stawia pod duzym znakiem zapytania hipotezg, w mys$l ktoérej na
dysku z Fajstos znajduje si¢ w ogole jakikolwiek tekst zapisany w pewnym jezyku
naturalnym (zob. M.P. Jackson1999).

Ponadto niezwykle intrygujace wydaja si¢ swego rodzaju wzory geometryczne,
w ktore ukladaja si¢ niektore ze znakoéw odcisnietych na powierzchni dysku z Faj-
stos (zob. M.P. Jackson 2000). W tym miejscu niejako w sposob automatyczny na-
suwa si¢ pytanie, czy tego rodzaju wzory geometryczne mogly powstaé w sposob
spontaniczny podczas pisania tekstu, czy tez zostaly utworzone w sposob intencjo-
nalny (zob. W. Reczko 2009).

1. Wzory geometryczne na powierzchni dysku z Fajstos

W opinii autora w przypadku dysku z Fajstos najbardziej zastanawiajace sg liczne
wzory geometryczne, ktore mozna dostrzec zwlaszcza na jego stronie A (zob. A.
Kondratow 1988). Na przyktad, na stronie A dysku z Fajstos znak przedstawiajacy
glowe wojownika w helmie z piéropuszem (znak nr 2) w dwoch miejscach, pokaza-
nych na rysunku 1, zdaje si¢ tworzy¢ dwa odcinki linii prostej, z ktérych kazdy
sktada si¢ z trzech tego typu znakow, utozonych jeden nad drugim w kolejnych zwo-
jach linii spiralnej (zob. A.T. Cate 2011).

Rysunek 1. Zaznaczone na stronie A dysku z Fajstos dwa odcinki linii prostej wyznaczone przez trzy
umieszczone kolejno jeden nad drugim znaki nr 2 (opracowanie wiasne).
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Podobnie, w dwoch innych miejscach na stronie A dysku z Fajstos grupy trzech
znakow przedstawiajacych wizerunek wygarbowanej wolowej skory (znak nr 27)
tworza dwa trojkaty zblizone swym ksztattem do trojkatow prostokatnych, co zosta-
o pokazane na rysunku 2.

Rysunek 2. Zaznaczone na stronie A dysku z Fajstos dwa tréjkqty wyznaczone przez trzy umieszczone w
swoim bezposrednim sgsiedztwie znaki nr 27 (opracowanie wlasne).

Jednak najbardziej zagadkowym w swej postaci wzorem geometrycznym, wy-
stepujacym na stronie A dysku z Fajstos, jest w miarg regularny siedmiokat, zblizo-
ny swym ksztattem do siedmiokata foremnego, w ktorego wierzchotkach znajduja
si¢ znaki przedstawiajace wizerunek tarczy (znak nr 12). Rozwazana figura geome-
tryczna, przypominajgca swym ksztaltem siedmiokat foremny, zostata uwidoczniona
na rysunku 3.

Rysunek 3. Zaznaczony na stronie A dysku z Fajstos siedmiokqt, zblizony w swym ksztaicie do siedmio-
kqta foremnego, w ktorego wierzchotkach tkwig znaki nr 12 (opracowanie wiasne).
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Na podstawie analizy przedstawionych na rysunkach 1-3 wzoréw geometrycz-
nych nasuwa si¢ niezwykle wazne pytanie, ktore dotyczy tego, czy twory te sg wy-
Tacznie dzietem przypadku, czy tez zostaty, by¢ moze, sporzadzone w sposob inten-
cjonalny. Zwlaszcza w przypadku zamieszczonego na rysunku 3 siedmiokata o wy-
soce regularnym ksztalcie mozna powatpiewac, czy tego rodzaju, mimo wszystko
dos¢ ztozony, wzoér geometryczny mogt pojawié¢ si¢ na brzegu dysku z Fajstos wy-
Tacznie jako efekt swego rodzaju niezmiernie rzadkiego zbiegu okoliczno$ci (zob.
A.T. Cate 2013) .

W celu wyrobienia sobie pogladu na, bez watpienia, niezwyktos$¢ tego rodzaju
fenomenu mozna wyobrazi¢ sobie pewien tekst zapisany alfabetem tacinskim w
jakim$ jezyku naturalnym (przyktadowo angielskim), w ktérym, dajmy na to, co
siddma litera bylaby, zatozmy, literg ,,e”. Oczywiscie, wymyslenie tego rodzaju
tekstu w jezyku angielskim jest zapewne jak najbardziej mozliwe, ale gdyby rozwa-
zany tekst miat jeszcze miec jakie$ sensowne znaczenie, sprawa z pewnoscia o wiele
bardziej si¢ komplikuje.

Sprobujmy zatem udzieli¢ odpowiedzi na pytanie, jak wysokie jest prawdopo-
dobienstwo zdarzenia, ze wystepujacy na brzegu dysku z Fajstos siedmiokat forem-
ny jest wylacznie dzietem przypadku i nie zostat utworzony w sposob intencjonalny.
Bedzie to zarazem nasza hipotezg zerowa.

2. Szacowanie wartos$ci prawdopodobienstwa pojawienia si¢ siedmiokata

W celu oszacowania warto$ci prawdopodobienstwa zdarzenia, polegajacego na tym,
ze na brzegu strony A dysku z Fajstos w sposob catkowicie losowy pojawil si¢
siedmiokat o ksztalcie zblizonym do siedmiokata foremnego, nalezy najpierw opra-
cowac¢ odpowiedni model probabilistyczny.

Po pierwsze, zauwazmy, ze na brzegu strony A dysku z Fajstos znajduje si¢ do-
ktadnie 49 znakow odcisnietych w glinie. W tabeli 1 podano numery kolejnych zna-
koéw, przyjete zgodnie z powszechnie obowiazujaca w badaniach nad dyskiem z
Fajstos konwencja. Interesujacy nas znak nr 12, przedstawiajgcy prawdopodobnie
wizerunek tarczy, zostat uwypuklony poprzez wyszarzenie tla i pogrubienie czcion-
ki.

02 12 13 01 18 24 40
12 29 45 07 29 29 34
02 12 04 40 33 27 45
07 12 27 44 08 02 12
06 18 31 26 35 02 12
41 19 35 01 41 40 07
02 12 32 23 38 39 11

Tabela 1. Numery kolejnych 49 znakow odcisnietych na brzegu strony A dysku z Fajstos
(opracowanie wlasne).

Jak wynika z zawartoS$ci tabeli 1, znaki nr 12 zajmuja odpowiednio pozycje zna-
kowe o numerach: 2, 8, 16, 23, 28, 35 i 44. W zwiazku z powyzszym odleglosci
pomiedzy kolejnymi znakami nr 12 wynosza odpowiednio; 6, 8, 7, 5, 7 1 9 pozycji
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znakowych, w zwigzku z czym $rednia odleglos¢ pomiedzy kolejnymi znakami nr
12 wynosi doktadnie 7 pozycji znakowych.

Nie popelniajac zapewne wigkszego btedu, mozna w celu uproszczenia dalszych
rozwazan przyja¢ nieco wyidealizowany model brzegu strony A dysku z Fajstos
zaktadajac, ze wszystkie odci$nigte tam znaki majg do siebie bardzo zblizone wy-
miary. W takim wypadku siedmiokgt foremny powstanie, gdy kolejne znaki nr 12
beda zajmowaé na brzegu dysku pozycje znakowe o numerach, odpowiednio: 1, 8,
15, 22,29, 36143, co zostato pokazane na rysunku 6.

Rysunek 4. Siedmiokqt foremny o wierzchotkach umieszczonych w pozycjach znakowych o numerach:
1,8, 15, 22, 29, 36 i 43 (opracowanie wlasne).

Sprobujmy zatem odpowiedzie¢ na pytanie, na ile réznych sposobow mozna
zrealizowa¢ przedstawiony na rysunku 4 siedmiokat foremny. Po pierwsze, nalezy
zauwazy¢, ze w wyrdznionych pozycjach znakowych o numerach: 1, 8, 15, 22, 29,
361 43, nieckoniecznie musi znajdowac¢ si¢ 7 znakow nr 12, poniewaz wystarczy, aby
w wymienionych pozycjach byto doktadnie 7 identycznych znakéw dowolnego ty-
pu. Poniewaz dysk z Fajstos zawiera 45 roznych typow znakoéw, daje to doktadnie
45 mozliwosci wyboru znaku, ktory znajdzie si¢ w wierzchotkach siedmiokata fo-
remnego.

Jezeli juz dokonamy wyboru znaku, w oparciu o ktéry ma zosta¢ utworzony
siedmiokat foremny, pozostale 42 znaki mogg by¢ juz catkowicie dowolne, co daje
tacznie 45%, czyli okoto 2,722-10% mozliwosci wyboru.

Ponadto nalezy uwzgledni¢ to, ze rozwazany siedmiokat foremny moze takze
podlega¢ dodatkowym rotacjom. Przyktadowo, siedmiokat foremny powstanie row-
niez, gdy identyczne znaki pojawig si¢ w pozycjach przesunigtych o jedno miejsce w
prawo, czyli: 2, 9, 16, 23, 30, 37 i 44. W sumie, uwzgledniajac mozliwosci dodat-
kowych rotacji siedmiokata foremnego, istnieje 7 dalszych kombinacji rozmieszcze-
nia poszczego6lnych znakéw, co pokazano w tabeli 2.
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1 8 15 22 29 36 43
2 9 16 23 30 37 44
3 10 17 24 31 38 45
4 11 18 25 32 39 46
5 12 19 26 33 40 47
6 13 20 27 34 41 48
7 14 21 28 35 42 49

Tabela 2. Numery pozycji znakowych, w ktorych muszq znajdowa¢ sie znaki identycznego typu, aby w
efekcie zostal utworzony z nich siedmiokqt foremny (opracowanie wiasne).

Ostatecznie liczba kombinacji rozmieszczenia 49 znakoéw, ktore prowadza do
powstania siedmiokata foremnego, obliczana jest jako iloczyn uzyskanych uprzed-
nio wartoéci, czyli 45, 7 i 2,722:10%, co w rezultacie koncowym daje warto$¢ okoto
8,575-10"".

Z kolei wszystkich mozliwych sposoboéw rozmieszczenia znakdéw na brzegu
dysku jest 45%, czyli istnieje w tym zakresie okoto 1,017-10*' mozliwosci wyboru.
W zwiazku z powyzszym prawdopodobienstwo losowego pojawienia si¢ na brzegu
dysku siedmiokata foremnego moze zosta¢ wyznaczone jako iloraz uzyskanych
uprzednio warto$ci, czyli 8,575:10"" i 1,017-10, co daje w rezultacie warto$¢ praw-
dopodobienstwa okoto 8,432-107'°,

Reasumujac, istnieje szansa nieco mniejsza niz jeden do miliarda, ze siedmiokat
na brzegu dysku z Fajstos pojawit si¢ w sposob catkowicie przypadkowy. W zwiaz-
ku z otrzymaniem tak niezwykle matej wartosci prawdopodobienstwa naszg hipote-
z¢ zerowa nalezy bezwzglednie odrzuci¢. Pozostaje zatem do wyboru jedynie hipo-
teza alternatywna, czyli po prostu nalezy uznaé, ze siedmiokat widniejacy na brzegu
strony A dysku z Fajstos pojawil si¢ w sposob intencjonalny.

3. Symulacje komputerowe typu Monte Carlo

W celu eksperymentalnego potwierdzenia wynikoéw uzyskanych powyzej na drodze
czysto teoretycznych rozwazan, autor postanowit przeprowadzi¢ dodatkowo symu-
lacje komputerowe typu Monte Carlo, czyli symulacje, ktorych podstawe realizacji
stanowig generowane przez odpowiedni program komputerowy ciagi liczb pseudo-
losowych.

Na potrzeby rozwazanych symulacji brzeg dysku z Fajstos zostat zamodelowany
W postaci jednowymiarowe;j tablicy, sktadajacej si¢ z 49 komorek, ktdére moga prze-
chowywa¢ wylacznie liczby catkowite. Na poczatku kazdej kolejnej iteracji opraco-
wanego przez autora algorytmu symulacyjnego rozwazana tablica byla wypelniana
liczbami pseudolosowymi z przedziatu od zera do 44, przy czym kolejne komorki
rozwazanej tablicy zostaty oznaczone odpowiednio jako: x[0], x[1], x[2], x[3], ...,
x[46], x[47], x[48]. W kolejnym kroku dla poszczegolnych elementéw rozwazanej
tablicy sprawdzane bylo, czy spetniona jest nastepujgca formuta logiczna:

(x[0]=x[7] AND x[0]=x[14] AND x[0]=x[21] AND x[0]=x[28] AND x[0]=x[35] AND x[0]=x[42]) OR
(X[1]=x[8] AND x[1]=x[15] AND x[1]=x[22] AND x[1]=x[29] AND x[1]=x[36] AND x[1]=x[43]) OR
(x[2]=x[9] AND x[2]=x[16] AND x[2]=x[23] AND x[2]=x[30] AND x[2]=x[37] AND x[2]=x[44]) OR
(x[3]=x[10] AND x[3]=x[17] AND x[3]=x[24] AND x[3]=x[31] AND x[3]=x[38] AND x[3]=x[45]) OR
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(X[4]=x[11] AND x[4]=x[18] AND x[4]=x[25] AND x[4]=x[32] AND x[4]=x[39] AND x[4]=x[46]) OR
(X[5]=x[12] AND x[5]=x[19] AND x[5]=x[26] AND x[5]=x[33] AND x[5]=x[40] AND x[5]=x[47]) OR
(x[6]=x[13] AND x[6]=x[20] AND x[6]=x[27] AND x[6]=x[34] AND x[6]=x[41] AND x[6]=x[48])

Co istotne, spelnienie rozwazanej formuty logicznej o, mimo wszystko, do$¢ ztozo-
nej postaci jest rtownowazne z faktem pojawienia si¢ na brzegu dysku przynajmniej
jednego siedmiokata foremnego, w ktorego poszczegdlnych wierzchotkach umiesz-
czone sg znaki nalezace do tego samego typu.

Odpowiedni program komputerowy zostal napisany przez autora w popularnym
jezyku programowania C++ i nastgpnie skomplikowany przy uzyciu darmowego
narzedzia Dev-C++. Przeprowadzono tacznie 10 miliardow iteracji rozwazanego
algorytmu symulacyjnego, podczas ktorych zaobserwowano zaledwie cztery przy-
padki spetnienia zaprezentowanej powyzej formuly logicznej, co bylo tym samym
roOwnoznaczne z pojawieniem si¢ siedmiokata foremnego na brzegu zamodelowane-
go numerycznie dysku.

Jak wida¢, przeprowadzone przez autora symulacje komputerowe typu Monte
Carlo potwierdzity uzyskane uprzednio rezultaty teoretyczne, co jeszcze raz stanowi
niepodwazalny dowdd na intencjonalne wykonanie na dysku z Fajstos zagadkowych
wzorow geometrycznych. Swego rodzaju barierg na drodze do szerszego zastosowa-
nia rozwazanych symulacji typu Monte Carlo stanowi zwykle stosunkowo diugi
czas ich realizacji. W analizowanym przez autora przypadku wykonanie 10 miliar-
dow iteracji algorytmu symulacyjnego zajeto okoto pigeciu godzin pracy komputera
klasy PC, taktowanego sygnatem zegarowym o czgstotliwosci 2,53 GHz (procesor
dwurdzeniowy).

4. Podsumowanie

Przedstawione w artykule obliczenia probabilistyczne oraz przeprowadzone symula-
cje komputerowe typu Monte Carlo w sposéb jednoznaczny dowodza, ze znajdujace
si¢ na dysku z Fajstos zagadkowe wzory geometryczne zostaty utworzone w sposob
intencjonalny i z pewnoscig nie sg jedynie dzietem czystego przypadku. W zwiagzku
z powyzszym dysk z Fajstos nie moze po prostu zawiera¢ zwyktego tekstu o charak-
terze linearnym, poniewaz istniejg zlozone zwiazki zachodzace pomiedzy znakami
zamieszczonymi na wyréznionych pozycjach.

Powyzsze spostrzezenie jest niezwykle istotne z punktu widzenia oceny wiary-
godnos$ci dotychczasowych prob odczytania dysku z Fajstos, poniewaz w sposéb
jednoznaczny pozwala zdefiniowaé catg klas¢ propozycji odczytania dysku z Faj-
stos, ktore z catg pewnoscig sg btedne (zob. A.T. Cate 2011). Sa to wszystkie propo-
zycje jego odczytania, ktore nie uwzgledniaja tego typu zalezno$ci zachodzacych
pomigdzy znakami znajdujacymi si¢ niekiedy na dos¢ odlegtych od siebie pozy-
cjach. Ze wzgledu na to, ze zadna z przedstawionych do chwili obecnej propozycji
odczytania dysku z Fajstos nie bierze w ogole pod uwage tego rodzaju zaleznosci,
propozycje te nie moga by¢ w zadnym wypadku traktowane jako powazne i musza
by¢ postrzegane jedynie jako przyktad nieokietznanej wregcz fantazji ich autorow
(zob. Y. Duhoux 2000).
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Ponadto w glebokim przekonaniu autora wystgpowanie na dysku z Fajstos licz-
nych wzordéw geometrycznych pozwala watpic, czy istotnie mamy tutaj do czynienia
z jakimkolwiek tekstem w jezyku naturalnym, poniewaz celowe ulozenie tekstu,
ktory tworzylby rozwazane wzory geometryczne i jednoczes$nie posiadat jakie$ sen-
sowne znaczenie byloby zapewne niezwykle trudnym zadaniem.

Na zakonczenie wypada jeszcze wspomnie¢ o hipotezie wysunigtej przez ame-
rykanskiego eksperta do spraw falszerstw starozytnych dziet sztuki, J. Eisenberga,
wedhug ktorego dysk z Fajstos jest falsyfikatem utworzonym w celu zdobycia stawy
i $wiatowego rozglosu przez jego odkrywce (zob. J.M. Eisenberg 2008). Oczywiscie
w przypadku fatszerstwa nie nalezy spodziewac si¢, aby dysk z Fajstos zawierat w
ogole zapis jakiegokolwiek tekstu w jakimkolwiek jezyku, natomiast poszczegdlne
znaki mogty zosta¢ celowo utozone w zagadkowe wzory geometryczne, aby obiekt
ten wydawat si¢ jeszcze bardziej niezwykty i tajemniczy.
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Lexical Minimum (Re)Defined

Abstract:

By popular definition, lexical minimum is a useful glottodidactic tool representing a selection of
vocabulary to be taught at various language proficiency levels. Practically speaking, such minimums
take the form of wordlists, extracted on frequency bases and drafted separately for each educational
stage. However, the nature of language acquisition as well as the teaching/learning processes call for a
much broader view of the lexical minimum, encompassing its primary, and possibly fundamental,
meaning as a lexical competence of an individual and a conceptual measure for its expansion and
evaluation. It is therefore claimed that the existing concept of lexical minimum as an exclusively
didactic tool is outdated and needs redefining. Moreover, the methodology for a lexical minimum
compilation should be revised, mainly on account of flawed compilation procedures applied by some
authors. Accordingly, the aim of the present paper is to address some of the issues outlined by
clarifying the notion of lexical minimum anew, discussing its multifarious characteristics and
suggesting some methodological solutions to its construction.

Introduction

Considerations presented in this paper have arisen as a result of my studies into the
nature of terminological minimum. On the face of it, a terminological minimum is a
lexical minimum, only presenting specialised vocabulary. This seems to be a view
shared by some authors, who additionally do not make a clear terminological
differentiation between the two concepts (cf. O.L. Yaroshenko 2014). Yet, the two
notions, while related, require a clear demarcation of their scope, functions,
compilation methodology and possibly presentation techniques. This stems from the
features of the entry unit of each of the resources in question, i.e. a general word
versus a specialised word/ term, as well as specific characteristics of prospective
users and specific uses of the terminological minimum.

Analysing the necessary background, one can easily find out that neither notion
has been convincingly defined nor elaborated on, with only a handful of their
characteristics, mostly of glottodidactic relevance, discussed. Granted, the
emergence of lexical minimum was linked to specific educational needs (assistance
in developing reading skills), while terminological minimums have generally
appeared as a response to the lack of LSP educational materials. Yet, the functions
of the two minimums go well beyond the glottodidactic domain.
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Given the unique nature of either concept, the article will present considerations
related to the notion of lexical minimum, while a forthcoming paper will focus
solely on the notion of terminological minimum. The succession is deliberate: under
certain conditions lexical minimum can be viewed as a broader notion, and therefore
some issues inherent in the former will be shared by the latter.

On a terminological note: both terms, i.e. ‘lexical minimum’ and ‘terminological
minimum’ are considerably more popular in Slavic languages than elsewhere.
English-writing authors prefer other expressions, such as ‘core vocabulary/
terminology’, ‘elementary vocabulary/terminology’, ‘basic vocabulary/terminology’
or ‘minimum vocabulary/terminology'’, each possibly exhibiting some degree of
divergence from another, which — for practical purposes — will not be discussed in
this paper.

The following sections attempt to formulate the definition of lexical minimum,
focussing on both the historical development of the notion and its ontological status
(Section 1). Later, some suggestions are offered as regards the construction
principles of lexical minimums as specific didactic tools (Section 2). This part sheds
some light on erroneous, yet widely adopted, criteria and methods for lexical
minimum compilation, and points to the most salient requirements for the creation of
modern reference materials of this kind. In particular, the needs of prospective users
as well as contemporary methods in digital humanities are discussed (Section 3 and
4). Finally, the paper suggests a new shape for lexical minimum as a specific multi-
purpose didactic tool (Section 5).

1. Definition of lexical minimum

The term ‘lexical minimum’ has most frequently been used in the educational
(glottodidactic) context, and refers to an appropriate choice of vocabulary to be
acquired by a learner at a specific language proficiency level. In particular, such
vocabulary should be ‘important’ and ‘useful’. In fact, word frequency has most
often been the basic (or primary) criterion of vocabulary choice, while the minimum,
understood as a specific type of a reference work, has become a frequency-driven
word list. This prevalent conception of the notion in question can be exemplified by
a definition included in the Dictionary of Lexicography:

basic vocabulary Those words selected by frequency counts and similar means, which
are considered essential for communication in a language and thus also for purposes of
learning that language. This selection (variously called ‘core’ or ‘elementary’ or
‘fundamental’ or ‘minimum’ vocabulary) tends to focus on words which are statistically
representative, stylistically neutral and semantically powerful while at the same time

! The term ‘minimum vocabulary’ can cause some misunderstanding beyond linguistics, as
the term is also used in the context of philosophy, and in particular logic (cf. J.G. Slater
1999: 16).

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Lexical Minimum (Re)Defined 49

helping learners to cope in everyday communicative situations (R.R.K. Hartmann/
G. James 2002: 13, cross-references removed by M.L.)%

The definition outlined above aptly encapsulates the major glottodidactic
function of terminological minimum, and possibly indirectly addresses the fuzzy
notion of ‘usefulness’ (the last line of the definition). It also mentions the vocabulary
selection criteria, i.e. statistical, stylistic and semantic ones. In this respect, the
definition represents a consensus, developed over the years when the notion
crystallised (see below). Yet, neither the scope of application, nor the selection
criteria for the lexical minimum represent a complete and final characteristics of the
notion discussed in this paper. As will be demonstrated below, the glottodidactic
function constitutes an important, albeit not the only role that a lexical minimum can
assume. The prevailing educational role of lexical minimum can be better
understood against an outline of its historical development.

An interest in the selection and grading of appropriate language material for
classroom instruction arose on the grounds of second-language teaching. Realising
the ineffectiveness of the so-called Direct Method, Edward L. Thorndike proposed
in the twenties of the last century that for the teaching to be effective and
economical, one needs to establish lexical items that are needed most. It gave rise to
methods of vocabulary selection and control, based on frequency and range. It was
presumed that “the frequency with which a word is used in normal reading matter is
probably an objective standard by which to judge the importance of the word”.
Accordingly, “frequency of occurrence should be the chief criterion for teaching
vocabulary with a view to developing the four skills” (C.P. Verghese 2007: 58, 86).
Researchers made several attempts to select a minimum of vocabulary, being in fact
early word frequency lists (ibid.).

E.L. Thorndike’s The Teacher’s Word Book, published in 1921, was a list of
10,000 words from 41 different sources, making up a corpus® of approximately 4.5
million words. The reference was aimed to help novice as well as experienced
teachers choose the most important words to be taught at a certain grade. In
Thorndike’s words, The Word Book was “a real treasure-house of help [to teachers]
in a form readily available” (E.L. Thorndike 1921: V). The scholar later authored or
co-authored a few other works of the kind, including The Teacher’s Word Book of
20000 Words, published in 1931, and The Teacher’s Word Book of 30000 Words,
released in 1941.

Another step was made by Michael West in 1953. The scholar published 4
General Service List of English Words — a frequency-based reference work that
defined a limited list of 2,000 English words (cf. C.P. Verghese 2007: 87). The idea
was to present English vocabulary of greatest coverage to learners and teachers of
English as a second language to facilitate communication (knowledge of all items

2 As has been mentioned in the introduction above, the term ‘basic vocabulary’, as used by
R.R.K. Hartmann and G. James, is equivalent to the term ‘lexical minimum’ discussed here.

3 Naturally, it did not constitute a ‘corpus’ in the modern meaning of the word (cf. L.
Bowker/ J. Pearson 2002: 9).
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was claimed to ensure the understanding of 80-95% of written texts and colloquial
speech). Attempts to create ever more reliable core vocabulary lists still continue
today. New lists created by present-day researchers are based on electronic corpora,
extracted with the use of elaborate statistics and presenting ever greater coverage.
Two such examples include the New General Service List (published alongside other
similar lists, such as: New Academic Word List, Business Service List or TOEIC
Word List) by Charlie Browne, Brent Culligan and Joseph Phillips®, and the New
General Service List by Vaclav Brezina and Dana Gablasova (V. Brezina/
D. Gablasova 2013).

As C.P. Verghese points out, frequency-based vocabulary lists are still useful in
the process of textbook creation, providing adequate grading of the vocabulary.
They are also a diagnostic tool, setting out the range of 1,500 to 2,000 words as “the
minimum productive vocabulary for the student to write or speak fluently and
comfortably on non-specialised subjects” (ibid.), providing a solid basis for a
subsequent self-study stage.

H. Kaczmarek (2006) states that in view of the complexity of the
teaching/learning process, the dominant role should be attributed not so much to the
teacher, but rather to the appropriately prepared textbooks/ coursebooks and other
didactic materials, developed on the basis of glottodidactic methods that incorporate
relevant results of glottodidactic studies. The researcher adds that the need for the
optimisation of the glottodidactic process requires an appropriately prepared lexical
material, and the so called lexical minimums, or basic vocabulary, provide a specific
base for the construction of textbooks (H. Kaczmarek 2006: 28). Therefore, a goal-
oriented lexical minimum becomes a more universal reference tool whose aim is to
directly (lexical minimum used as a self-study guide) and indirectly (lexical
minimum as a source for textbooks, teaching materials, etc.) enhance the
communicative competence of its users. Naturally, the variables necessitate
appropriate grading of the material and possibly different content presentation,
resulting in a series of lexical minimums (rather than one wordlist characteristic of
the early works).

S. Grucza (2004) takes a broader approach to the term in question, stating that
the lexical minimum® is in fact a linguistic term which refers to a vocabulary stock
of a particular language selected (limited) according to some criteria. He adds that it
can also be defined as a set of vocabulary that enables a particular group of
speakers/listeners to communicate within their basic communication needs (S.
Grucza 2004: 256). The definition presented by the scholar has far-reaching
consequences for the understanding of the concept’. By agreeing that ‘lexical
minimum’ is a linguistic term, we acknowledge that it belongs to the realm of
linguistics, i.e. a study of language understood as an inherent property of a human

4 Available from: <http://www.newgeneralservicelist.org/>, last accessed on 31.01.2017.

5 As a matter of fact S. Grucza (2004) uses the Polish term ‘stownictwo minimum’ (en.
‘minimum vocabulary’) interchangeably with the term ‘minimum leksykalne’ (en. lexical
minimum) in his work.

¢ Later in his paper S. Grucza uses the term in its narrow sense (cf. S. Grucza 2004: 257).
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being (F. Grucza 1983: 296-297, 301-302). From this perspective, lexical minimum
can be regarded as a part of language competence that encompasses vocabulary
stock acquired by an individual (i.e. their lexical competence making up their mental
lexicon), which enables him/her to communicate at a certain proficiency level.
Therefore, similarly to language competence (F. Grucza 1989: 38), the notion of
lexical minimum as a mental capacity should be regarded as a gradable and relative
feature of human beings, definitely not limited to basic communicative needs only or
understood as a universal feature across a language society. From these summary
linguistic considerations it follows that distinguishing the various levels of lexical
minimums (elementary, pre-intermediate, intermediate, etc.), as suggested by some
authors’, ought to be seen as a convenient practical solution to compiling a
progressive set of glottodidactic materials, rather than a true representation of the
level of lexical competence acquired by students at a specific educational stage. In
fact, such competence cannot be regarded as a discontinuous one-dimensional entity,
and one must also take notice of both the fairly complicated network of interrelated
notions and words it creates, and each individual’s narrower (linguistic/
communicative/cultural) and broader (world) knowledge, as well as skills. It further
transpires that the only means of determining a level of lexical competence of a
person, and, therefore, establishing whether they have attained a predefined level
(certain-level lexical minimum)®, is through the exponents of their language, i.e.
words and word combinations (texts). However, one needs to remember that it is
necessary to account for both active and passive vocabulary, which translates into
assessment of all traditional language skills (listening, reading, speaking, writing).
Also, any evaluation of the lexical competence should be seen as relative in that it is
undertaken against the competence of other listeners/speakers within a given
language community. Besides, there is no objective threshold as any lexical
minimum is a result of quantitative and qualitative analyses of a number of texts,
representing language exponents of a number of individuals. Another variable here
is the proper determination of the fertium comparationis, which might differ
depending on the pragmatic aim of the communication act. With so many variables
to be taken into account, some of which are hardly quantifiable, it needs to be
recognised that establishment of any individual or polylectal lexical minimum
should be regarded as an approximation. In fact, no competence can ever be fully
evaluated by objective measures. S. Grucza rightly notices that lexical minimum is
not a fixed set of vocabulary stock that one can establish in an absolute manner
(S. Grucza 2004: 257).

The considerations presented above certainly call for a clear distinction between
lexical minimum as a portion of someone’s language competence, and a lexical
minimum as a specific reference work (see below). This distinction seems to be of
primary importance where lexical minimum is used as a benchmark for formal
evaluation of language (vocabulary) proficiency at various levels. In such cases,

7 None of whom overtly mentions, or refers to, the notion of the lexical minimum as a
cognitive inherent property of an individual.
8 Obviously, it cannot be done in absolute terms.
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lexical minimums need to be understood twofold, both as a certain level of an
individual’s vocabulary competence (therefore sometimes passive and active
vocabulary is referred to in the curricula outlining specific language competences),
and as a specific reference tool setting the vocabulary standard (benchmark) at a
given level — the latter also understood as a test tool that can be used to measure the
former (such as, for example, the series Lexical minimum of Russian as a foreign
language’). The inherent relative nature of lexical minimum may considerably limit
its application as a testing tool to a specific language proficiency level, types of
users, communicative situations, etc., for which the reference work has been
designed. Still, for most educators vocabulary testing is believed to be an objective
and quick measure of students’ language competence (E. Jendrych 2013: 80).

As has already been mentioned, lexical minimum as a tool in glottodidactics can
resemble a dictionary, in particular a mono- or a bilingual glossary. Such
dictionaries are sometimes referred to as the ‘minimum dictionary’'. S. Grucza uses
the term with reference to a dictionary that presents a lexical minimum. Similarly to
lexical minimums, minimum dictionaries are never definite and have to be viewed
from a relative perspective, mainly on account of the fact that they are “functional
dictionaries, whose structure is determined by language needs of their users”
(S. Grucza 2004: 257, translation mine — M.L.).

At this point it is necessary to draw a distinction between the two notions/terms
that are used interchangeably, namely “lexical minimum” (understood as a type of a
reference work; ~ minimum dictionary'') and “frequency dictionary”. The
Dictionary of Lexicography offers the following definition of the latter:

frequency dictionary A type of reference work which provides information about the
frequency of linguistic units, especially of the basic vocabulary. Work on frequency
dictionaries has been motivated by, and beneficial to, various fields such as the design of
shorthand systems [...], the teaching of reading to children [...], the selection of basic
vocabularies for foreign-language teaching [...]. One particularly fruitful application of
the frequency approach is the design and improvement of the learner’s dictionary
(R.R.K. Hartmann/ G. James 2002: 59; cross-references removed by M.L.).

Despite a clear indication that a frequency dictionary is strongly linked to the
glottodidactic context, and likewise the basic vocabulary (lexical minimum), it needs
to be emphasised that the two reference works differ to a great extent. First and
foremost, the construction of frequency dictionary employs exclusively quantitative

® Available for various levels, i.e. basic, first and second certification level (see e.g.
N.P. Andrjtsina/ T.V. Kozlova 2006).

10 In lexicography, the term ‘minimum dictionary’ is sometimes used as a quantitative
benchmark in dictionary typology to mean a reference work of certain (small) size (= number
of entries), not necessarily compiled in accordance with lexical minimum criteria.

' Clearly, there may be some points of divergence between the lexical minimum as a
reference work/tool and the minimum dictionary, the latter incorporating the lexicographic
method in its construction, and possibly assuming a different form than the former. These
aspects will be elaborated in greater detail in the upcoming paper. Here, the author assumes a
definition of the minimum dictionary proposed by S. Grucza (2004: 257).
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methods, with no qualitative (evaluative) compilation method envisaged. Second, its
main role consists in delivering statistical data, and therefore any transformation of
such lists into relevant glottodidactic means/tools/materials or its use in the
construction of a lexical minimum should envisage appropriate (glottodidactic,
pragmatic, etc.) evaluation and adaptation. Pavel M. Alekseev (2005) points out that

its [=frequency dictionary] main feature consists in its capacity to provide information
on the frequency of words [...]. The dictionary entries may be organized either in the
regressive order of their frequencies, starting with the most frequent one, or in the
alphabetic order. Often the dictionary may consist of two lists: the alphabetic and
frequency ones (P.M. Alekseev 2005: 312).

From this perspective, if a work is purported to be a frequency dictionary, but
does contain a qualitative element, it should be regarded as a type of a hybrid
dictionary. While it is clear that frequency lists/dictionaries may provide a valuable
resource for lexical minimums (in fact to a greater extent than in the case of
terminological minimums), they should be considered only a starting point in the
lexical minimum compilation.

2. Lexical minimum construction criteria

Researchers generally agree that the construction of a lexical minimum (= selection
of the vocabulary), similarly to lexicographic projects, should embrace both
quantitative and qualitative methods. One of the most compelling statements in
support of the view that the significance of word frequency should not be
overestimated comes from Robert de Beaugrande and Wolfgang Dressler (1981),
who write:

The correlation between information value and any absolute frequency of the occurrence
is certainly not straightforward. The actual effects of an occurrence in its context can
always be upgraded or downgraded via appropriately planned settings. Hence, frequency
is useful, especially if computed for a very large set of texts, but neither sufficient nor
reliable (R. de Beaugrande/ W. Dressler 1981: 150)'2.

Compilers of frequency lists realised the deficiencies of the frequency measures
quite early. The first word frequency lists, created for second-language teaching
purposes, such as the one by E.L. Thorndike, soon proved to be inadequate, and it
became clear that also other measures, such as the “usefulness of a word at a
particular stage in the learning of a language also has to be taken into account”
(C.P. Verghese 2007: 58). Michael West (1953: IX-X) in his General Service List
provides such additional ‘qualitative’ criteria as:
the ease of learning,
necessity,
cover,
stylistic and emotional neutrality.

12 1t is worth mentioning, however, that some scholars have convincingly proven that
statistical methods are alone highly reliable in a generation of core vocabulary lists (cf. V.
Brezina/ D. Gablasowa 2013) — see the end of the current section.
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Questionable as the criteria may appear to quantitative linguists (see below),
West’s proposal is important as it goes beyond statistics and takes into consideration
the glottodidactic element (ease of learning), the communicative element (cover) and
the semantic value (necessity)”’. An interesting example of a total departure from
frequency parameter comes from Charles Kay Ogden, who authored the 1930 Basic
English — a work of 850 words compiled on the basis of logical and philosophical
principles (the aim was to create a simplified international auxiliary language). The
dictionary is divided into the following sections: names of things (600 words, of
which 400 are common names, or ‘general things’, and 200 are names of particular
objects, or ‘picturable things’), names of qualities (150 words — qualifiers, i.e.
adjectives and adverbs, as well as words denoting ‘general quality’ and ‘opposite
qualities’), and words denoting operations, grouped into verbs, pronouns,
prepositions, determiners, question words, conjunctions, numbers (150 words)".

Currently, scholars generally advocate a combination of quantitative and
qualitative proposals. Hanna Kaczmarek lists the following criteria for lexical
minimum vocabulary selection:

e frequency;

e stylistic neutrality;

e communicative value;

e word-formation productivity (H. Kaczmarek 2006: 29).

The researcher points out that from the perspective of the frequency parameter
alone, lexical minimums can be constructed on the basis of appropriately compiled
corpora or as a compilation of already-existing frequency-based lexical lists'”. Yet,
H. Kaczmarek rightly emphasises that the use of the frequency parameter alone must
be considered controversial, because each extracted lexeme is representative of the
corpus it has been obtained from'®, and therefore other criteria, such as the
communicative and pragmatic relevance, as well as informative and semantic value
of the lexemes should also be taken into account. Other scholars seem to share the
view that the frequency criterion should not be used in isolation from other
variables. Mateusz Warchat (2013), for example, mentions the value of association
tests'” in the construction of a lexical minimum, the aim of which is to limit
language interference in the process of learning a language (M. Warchat 2013: 294).

Also S. Grucza defines three methodological steps in the determination of the
lexical minimum. These include:

13 Words that were of low frequency, but were ‘necessary’ from the semantic point of view
to define other, higher-ranking words on the list — had been included in the list.

14 <http://ogden.basic-english.org/>, last accessed on 31.01.2017.

15 Such lists may take the form of frequency dictionaries.

16 The issue of representativeness represents a long-standing problem in corpus linguistics
(see, e.g. D. Biber 1993).

17 The association test is one of the methods for teaching vocabulary, which aims to
encourage learners to “draw connections between what they do know and words they
encounter they do not know” (J. Kruidenier 2002: 67).
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1. Compilation of a list of the most frequent lexemes in a language. The
procedure relies on statistical studies of lexical frequencies, of both written and
spoken texts. In the next step the list is arranged and organised in a desired manner.

2. Extension of the lexical material by adding so-called functional lexemes
(such as conjunctions and prepositions).

3. Pragmatic extension and supplementation, at which stage lexical gaps are
identified and filled on the basis of such criteria as: lexical relationship,
communicative usefulness, communicative necessity, communicative effectiveness
and glottodidactic relevance (S. Grucza 2004: 256).

As has already been mentioned, the ‘qualitative’ approach, for example that of
Michael West’s, is criticised by corpus/quantitative linguists, who denounce it as
fraught with subjectivism when compared to modern linguistic research (V. Brezina/
D. Gablasowa 2013: 3). The scholars suggest a purely quantitative approach to the
extraction of basic vocabulary, claiming that while they generally agree with West’s
position that “frequency alone is not a reliable measure for selecting words
important for learners”, instead of applying any qualitative (subjective) criteria, as
West did, they use a combination of three quantitative measures: frequency,
dispersion and distribution across language corpora to successfully create a
comprehensive  wordlist (ibid.). Interestingly enough, scholars applying
lexicostatistical methods aim to quantify the entire process of selection and
compilation as well as undertake quantitative assessment of a minimum ‘usefulness’
(coverage) by defining the percentage range of the degree to which a learner should
be able to understand or produce texts. Undeniably, there are some lexical minimum
compilation parameters, such as those related to users themselves, that are difficult
to measure by means of objective (quantitative) means, and yet are necessary for
adequate construction of the final product. Having said that, the quantitative
methods seem to be more applicable in the case of the compilation of glottodidactic-
oriented general lexical minimums than in the construction of a terminological
minimum of similar characteristics.

3. Resources for lexical minimum

The quantitative-qualitative approach adopted for the construction of a lexical
minimum is in fact derived from modern corpus-based lexicographic methodology.
It goes without saying that corpora have become an important source in linguistics,
language teaching/learning, lexicography, psychology, translation studies and
translation practice, terminology and terminography, among other areas of research
and practical activity. In particular, (meta)lexicographers emphasise the need to
focus on corpus quality in the first place, and — during the construction phase — on
word distribution (P. Hanks 2003: 58), syntax patterns, collocational value, context,
etc. One of the major advantages of the data obtained from corpora is their higher
degree of objectivity. However, corpus methods are not without its cons, one of the
major flaws being that existing corpora are largely non-representative, which stems
from their imbalance in terms of the inclusion of only selected text types or genres
(in unnatural proportions), or the bias resulting from overrepresentation of written
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texts in corpora (cf. D. Biber 1993: 247-248). The quality of the resource depends
on the quality of texts that constitute the corpus. Accordingly, appropriate procedure
of corpus compilation may ensure the required parameters of the corpus.

One note needs to be made here in reference to an observed inclination towards
choosing textbooks/ coursebooks as primary sources for a lexical minimum
compilation. From methodological perspective this is an erroneous solution
(procedure), insofar as (a) the lexical items present in textbooks had already been
selected during their construction. Accordingly, the authors of lexical minimums in
fact present a second-hand selection. Besides gathering the entire vocabulary stock
of a textbook /textbooks, no new vocabulary is introduced. There is every likelihood
that the statistics will be flawed anyway, as there is usually thematic progression in
textbooks/coursebooks and content words, including terminology, might not be
repeated frequently across the textbook; in the same vein, (b) statistical analyses of
textbook-based ‘corpus’ aiming to establish the importance of lexical units and the
sequence of their introduction in the didactic process are overtly flawed, on account
of their non-representativeness against naturally occurring texts/utterances (they are
representative of the corpus compiled, for example a corpus of textbooks in
question). Moreover, (c) the quality of the original (textbook) vocabulary selection
procedure, including the original sources, often remains unknown to the author of
the lexical minimum.

Accordingly, the minimums created on the basis of textbooks: (i) should not be
used for the creation of new textbooks (as is often suggested by various authors),
since they do not provide reliable data or new material; (ii) must not be used for the
evaluation of other textbooks: such analyses may amount to a mere comparison of
vocabulary content of the textbooks considered'®; (iii) can be used for competence
evaluation only to the extent to which the assessment concerns the textbooks used
for the construction of the minimum at a particular language level. A separate case
here concerns the up-to-dateness of the resources themselves; unless there is another
research purpose, such as an analysis of the lexical change in textbooks, evaluation
of vocabulary content of present day textbooks against lexical minimums published
some time ago, even as recently as 10-15 years ago, amounts to a methodological
oversight (cf. H. Kaczmarek 2006: 30-31)"°.

Notwithstanding some reservations related to the objectivity of corpus data
analyses in general, corpora are still the preferred primary resource for the
construction of lexical minimums, providing easy access to quantitative data and
reliable authentic material. It seems that Adam Kilgarriff’s words continue to be

18 Surprisingly, such procedures are undertaken (H. Kaczmarek 2006: 31-33), despite clear
reservations of their authors as to the representativeness of corpora for the compilation of a
lexical minimum (ibid: 29).

19 H. Kaczmarek, for example, evaluates modern textbooks for teaching German as a foreign
language (published in 2002, 2003 and 2004) against a lexical minimum dating back to 1982.
Needless to say, the minimum had been compiled on the basis of similar coursebooks,
published in Poland and prepared by Polish authors (H. Kaczmarek 2006: 31; P. Chmiel
1982).
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highly pertinent here: “Although there are limitations on corpus design, and
although we can never entirely escape subjective interpretations, corpora allow a
“degree of objectivity” about some central questions, “where before we could only
speculate” (A. Kilgarriff 1997: 137, as cited in M. Stubbs 2004: 108). Possibly, a
do-it-yourself corpus constructed with the use of cyclic compilation procedure might
meet the quality requirements, in particular a satisfactory degree of
representativeness (M.W. Bauer/ B. Aarts 2003: 29; cf. M. Lukasik 2014: 79-80).

The data (and content) that can be obtained from a corpus, relevant from the
perspective of a lexical minimum, include:

e word frequency (raw, standardised, etc.);

word/phrase distribution across the texts of the corpus;
n-gram statistics;
collocations statistics;
keywords, including terminology (against a reference corpus);
contexts (concordances);
and, in the case of annotated corpora, searches or extraction of:
words according to their part-of-speech parameter;
words according to their semantic value;
syntactic patterns and their distribution;
pragmatic patterns and their distribution;
stylistic characteristics;
learners’ error distribution, etc. (see: G. Leech 2005; T. McEnery 2003:
453q459; P. Rayson et al. 2004; S. Granger 2003).

Surprisingly, the list of possible analyses with the use of corpora, most of which
are of quantitative nature, is relatively long and much more extensive than a
presentation of the language material in a frequency dictionary. However, in view of
the corpus quality issues, including corpus annotation accuracy rates’’, parameters of
lexical units other than their statistical measure in a corpus are called upon. The
characteristics already mentioned above include the pragmatic relevance,
informative and semantic value, communicative value/usefulness or stylistic
markedness. The dilemma here lies in the fact that no author has provided any clear
methodological guide as to how to apply the parameters in question (for example,
how to measure usefulness or relevance, or to comprehensively account for
communicative situations). As is often the case, qualitative analyses rely on
subjective way of reasoning and experience of the researcher/compiler, and possibly
on intuitive non-quantifiable and sometimes indefinable methods, which
nevertheless lead to some objective conclusions (cf. C. Ratner 2002). This might be
the reality of genuine language studies, in which a high degree of individualism and

20 In fact, the automatic annotation accuracy rates are fairly high, yet might still be
insufficient for some qualitative studies. For example, the USAS (UCREL Semantic
Analysis System) achieves a 91% precision rate when compared to manually tagged test
corpus (P. Rayson et al. 2004: 7), while Part-of-Speech taggers go as high as 97.3% (Ch.D.
Manning 2011: 171).
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relativism may (and most probably will) influence results obtained by quantitative
means. Still, qualitative discussions and lexical minimum supplementations can be
supported by:
(i) corpus-based evidence (e.g. through context analysis);
(i) other electronic linguistic repositories, such as Princeton’s WordNet, i.e. a
semantics-based reference system resembling ontologies (P. Hanks 2003: 59);
(iii) genuine ontologies;
(iv) other reference works, such as dictionaries, encyclopaedia, grammars,
provided their quality can be attested;
(v) results of relevant linguistic studies.

4. Users’ needs

Undoubtedly, any reference materials should be tailored to specific needs of users,
providing for specific compilation criteria. This equally concerns lexical minimums,
regardless of whether these will be used by coursebook authors or end users
themselves as a ready-to-use self-study reference. In practice, the authors of lexical
minimums, before commencing any compilation work, should define and
characterise the user group, as well as determine the thematic scope suitable for the
group (H. Kaczmarek 2006: 29). Mateusz Warchal points out that each lexical
minimum should be addressed to specific users, taking into account their age and
language/communicative competence as well as the conditions in which the
teaching/learning processes take place (M. Warchat 2013: 492).

If lexical minimums, and likewise minimum dictionaries, are user-centred
functional tools, as suggested by S. Grucza (2004: 257), then the most appropriate
approach to user studies is offered by the Function Theory of Lexicography, or the
Theory of Dictionary Functions, developed by Henning Bergenholtz and Sven Tarp
(cf. H. Bergenholtz/ S. Tarp 2002; S. Tarp 2008). In their view, there are four areas
that the lexicographer needs to take interest in: (1) potential users, (2) user situation,
(3) user needs, and (4) dictionary assistance (S. Tarp 2008: 140).

Sven Tarp and Pedro A. Fuertes-Olivera indentify a set of lexicographically-
relevant user characteristics, including these connected with their dictionary skills.
By way of example, the following compilation of questions might prove useful in
the design of a user-friendly lexical minimum for didactic purposes.

1. What is the mother tongue of the user/learner?

What is the learner’s proficiency level in their mother tongue?

What is the learner’s proficiency level in the foreign language in question?
What is the learner’s level of cultural knowledge?

What is the learner’s level of encyclopaedic knowledge?

What is the learner’s knowledge of a specific discipline (layman, semi-
expert, expert)*'?

7. What is the learner’s motivation to learn the foreign language in question?

SAINAIE el

21 A parameter specifically important for the construction of the terminological minimum.
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8. What does the foreign-language learning process look like (self-study/
classroom setting/ e-learning)?

9. What is the broader context in which the foreign language
instruction/learning takes place (e.g. Does the learning take place in an L2
community?)?

10. Is the learner exposed to their mother tongue during the learning process?

11. Does the learner use a specific textbook or is exposed to a specific didactic
system?

12. Does the learner use (is exposed to) a specific didactic method?

13. Is the learning process related to a specific subject?

14. What is the user’s general experience of lexicographical consultations?

15. What specific experience do the users have with a specific dictionary (e.g. a
minimum dictionary)?

16. Does the user possess a device with access to the Internet? etc. (based on
S. Tarp 2008: 168; P.A. Fuertes-Olivera/ S. Tarp 2014: 48-50).

User situations are connected with extralexicographic language tasks that the
user might encounter and in which they might need to consult a reference work, for
example a lexical minimum. Such situations evoke the four traditional reception and
production skills, namely: reading, listening, speaking and writing, as well as
translation. In a fine-grained analysis of specific situations, detailed tasks might be
considered, for example proofreading or text correction. Alternatively, the user
might need to acquire encyclopaedic knowledge to solve a specific problem (S. Tarp
2013: 464). In our case, this type of information influences the decision of whether
to compile a passive (for text reception) or an active (for text production) lexical
minimum.

User needs arise as a result of specific users finding themselves in specific
situations. As S. Tarp puts it “[n]eeds must be determined based on the user
characteristics that are relevant in connection with each type of user situation”
(ibid.). An example of a specific user positioned in a specific situation might be as
follows: an intermediate adult learner of English as a foreign language, a specialist
in his/her field, who may need to read a paper in a medical journal. The primary
need may be connected with obtaining particular information from the article, while
the lexicographic reference work might be indispensable for decoding mainly
general words in L2, and probably only some of the L2 terms — through their
equivalents in L1 (not necessarily through definitions). This calls for a specific set of
parameters of the lexical (terminological) minimum to be designed specifically for
the user (or a group of similar users).

From the perspective of our current discussion, the user research proposal
outlined above seems to satisfactorily fill an important methodological gap in the
lexical minimum compilation procedure. User research, coupled with other
multilayer studies relevant to the functioning of a specific glottodidactic system, as
well as quantitative and qualitative analyses of the source materials, provide the
necessary data that influence the final shape of the lexical minimum.
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5. The final product

The final set of parameters of the lexical minimum as a specific reference work will
depend on a number of variables. First and foremost, the fundamental function of the
minimum will greatly influence the final design criteria (e.g. a minimum for testing
lexical competence vs. a minimum for self-study). Secondly, the specific groups of
minimum users and their characteristics, such as their language proficiency,
experience, general knowledge, methodological background, degree of expertise,
etc., will have to be reflected in the final composition of a minimum (e.g. textbook
authors vs. teachers vs. students). Those specific types of users may have different
expectations (needs) with regard to the lexical minimum (e.g. textbook authors
requiring source materials vs. students at a certain language proficiency level).

Another issue is the choice of source materials for the minimum. Any decisions
at this stage may put a burden of subjectivity on the analysis stage and likewise the
final product. Moreover, the quality of primary texts will influence quantitative and
qualitative analyses. A problem lexical minimum compilers can encounter is the
lack of resources of required value, and therefore one precaution must be observed:
in view of lack of primary sources of specific characteristics, no shortcuts are
allowed. The quality that should not be compromised at this stage is the
representativeness of the material. Only a quality corpus can ensure that the lexical
minimum exhibit features and content of relevant and acceptable value in a
particular situation.

Undeniably, corpus analysis procedures will be of utmost importance here,
including inclusion/exclusion criteria for the lexical items (lexemes). If later
additions are necessary (function words, related vocabulary, culture-specific
words/terms/names, etc.), the procedure should follow a methodology that
guarantees high quality and coherence of the end product. It may be necessary to use
the existing large corpora, such as the BNC or COCA, or to compile an auxiliary
corpus, and analyse such resources with the use of modern lexical profiling
software, such as the Sketch Engine (A. Kilgarriff/ M. Rundell 2002).

S. Grucza is probably right when he writes that it is impossible to empirically
and definitely establish a lexical minimum, as it is not a fixed set of words
(S. Grucza 2004: 257). Therefore, it is impossible to establish a fixed number of
lexemes to be included in a lexical minimum, given its changeability depending on
the users and user needs as well as its dynamic nature as a reference work reflecting
authentic language use (= vocabulary range). However, discussions of the first half
of the previous century still reverberate amongst scholars nowadays, and the
numbers ranging from 800 to 2,000 or more words (to be included in a minimum)
are frequently cited (cf. H. Kaczmarek 2006: 29).

Last but not least, a lexical minimum as a specific reference source does not
have to assume the shape of a glossary or dictionary. On the contrary, modern digital
methods envisage modern solutions to lexicographic products, which are more and
more often incorporated in other lingware. Lexicographic products do not have to be
run separately as standalone programs, but can exist as plug-ins or parallel
background applications. A lexical minimum could in fact primarily become a
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dynamic (= extended) universal database, developed and updated in a cyclic
procedure aiming at enhancing its quality (cf. the cyclic corpus methods:
M.W. Bauer/ B. Aarts 2003: 29). Such database would enable generation of user-
defined lexical minimums on demand. Alternatively, an interactive algorithm
working in an interconnected environment could gather data and deliver the content
as required in real-time with no database needed. As a matter of fact, modern tools
in e-lexicography aim at just such automatic or semi-automatic systems
(P.A. Fuertes-Olivera/ S. Tarp 2014: 101).

In any case, the structure of the lexical minimum as a final product should be
kept simple, so as to deliver the kind and amount of information that is exactly
required by the users in a certain situation. In no way should such work turn into an
all-in-one dictionary. However, this apparent simplicity must be supported by sound
methodology and solid compilation procedures.

6. Conclusions

The paper has attempted to demonstrate that lexical minimum should not be
considered as a one-dimensional notion associated with a specific type of a reference
work, but ought to be viewed as a multi-dimensional concept, exhibiting
multifaceted characteristics. Taking its ontological status into account, it is primarily
a quantum of a person’s language competence, related to his/her internalised
vocabulary, passive and/or active, i.e. their lexical competence. It is also a relative
measure of such lexical competence, usually implemented with the use of a lexical
minimum as a specific testing tool. Based on a selection of a number of texts, which
de facto comprise externalised strings of vocabulary items and make up a corpus,
lexical minimum can fulfil a role of a representative language resource, important
from the point of view of glottodidactics; it can be used as both a source for
textbooks and other didactic materials, and a self-study reference. Most importantly,
however, lexical minimum as a reference is a dynamic object, whose content and
structure ought to be adjusted to the needs of users.

Accordingly, lexical minimum and the minimum dictionary representing the
lexical minimum do not form a homogeneous category; in fact, lexical minimums
will vary horizontally, depending on the scope of the vocabulary presented
(including terminology, which — provided specific compilation criteria are met — will
give rise to terminological minimum), and vertically, exhibiting variance as regards
conceptual complexity, pragmatic/communicative value, etc. Other selection criteria
can also be used, such as, for example, the prototypicality of notions. Definitely, the
compilation of the lexical minimum should no longer be associated with
lexicostatistical methods only, but also with the qualitative approach that would
involve, inter alia, the communicative as well as extralinguistic variables. As a
matter of fact, the qualitative element makes lexical minimum - traditional or
electronic — different from a text corpus, the latter requiring further analyses and
data processing, and these in turn — a certain degree of language competence. There
are also new technologies on the horizon that will most certainly part from
traditional approach to lexicographic work compilation.
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Sprachfuhrer fur besondere Zwecke (am Beispiel des Deutschen
und des Polnischen)

Abstract:

Textbooks for special needs (on the example of German and Polish)

The paper raises the issue of the specific group of phrasebooks, which contents go beyond the situational
frameworks typical for this kind of works. The specifics of conversation books are presented on the
example of ten chosen bi- and polylingual phrasebooks that were created for special needs — as a conse-
quence of historical and social circumstances.

Einleitung

Die Anfinge der zwei- oder mehrsprachigen Sprachfiihrer (u.a. auch Gespréchsbii-
cher, Konversationsbiichlein, Dialoge genannt) reichen bis ins Altertum zuriick. Thren
Hauptbestandteil bilden Muster fiir kommunikative Handlungen in typischen Alltags-
situationen, die oft in Dialogsequenzen eingeflochten werden. Mehrere Jahrhunderte
lang dienten Konversationsbiichlein in erster Linie didaktischen Zwecken (s. H.
Gliick/ K. Schroder 2007: XII ff.; H. Klatte 2002: 78 ff.; E. Kucharska 1998: 431),
dann verloren sie als Lehrwerke an Bedeutung und wurden hauptséichlich als Kommu-
nikationshelfer, bzw. Reisedolmetscher verwendet, was weiterhin beibehalten wird (s.
R. Nadobnik 2017: 146, im Druck). Derartige Werke haben zum Ziel, deren Benutzer
handlungsfihig zu machen, d.h. ihnen (ohne Fremdsprachenkenntnisse bzw. mit ge-
ringen Fremdsprachenkenntnissen) eine erfolgreiche Kommunikation im Ausland zu
verschaffen.

Der erste Sprachfiihrer fiir das Sprachenpaar Deutsch-Polnisch wurde um 1520
mit dem Titel Colloquia puerilia polono-germanica in Krakau herausgegeben
(s. H. Gliick/ K. Schréder 2007: 3). Sieben Jahre spéater (1527) erschien auch in Kra-
kau die erste mehrsprachige Ausgabe des lateinisch-deutsch-polnisch-ungarischen
Gesprachsbiichleins Puerilium Colloquiorum Formulae pro primis Tyronibus (...) (s.
J. Riecke 1995: 102).

Unter zahlreichen Sprachfiihrern, in denen das Deutsche und das Polnische ver-
treten sind (gemeint sind sowohl zweisprachige als auch mehrsprachige Werke), ver-
dienen eine besondere Aufmerksamkeit diejenigen, die fiir besondere Anlidsse konzi-
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piert wurden, d.h. deren Inhalte {iber den typischen Situationsrahmen, der in den meis-
ten Sprachfiihrern auftritt, hinausgehen. Der vorliegende Beitrag will somit auf derar-
tige Werke eingehen, um deren Eigenartigkeit zu schildern. Dabei wird der Verwen-
dungszweck der einzelnen Titel angegeben, der sich aus historisch-politischen, sozial-
kulturellen bzw. wirtschaftlichen Ereignissen ergibt.

Die durchgefiihrte Untersuchung erhebt keinen Anspruch auf Vollstindigkeit. Es
soll hier vielmehr anhand zehn ausgewahlter Sprachfiihrer in die Vielfalt solcherlei
Nachschalgewerke Einsicht gewéhrt werden. Die einzelnen Konversationsbiichlein
werden im Weiteren in chronologischer Reihenfolge présentiert.

1. Sprachfihrer fir Handelsgesprache

Der von George Schlag im Jahre 1736 (spatere Auflagen 1745, 1755) in Breslau her-
ausgegebene Sprachfiihrer Neun und funffzig Polnisch=Deutsche Handlungs~ Gesprd-
che (...) ist wohl das erste voll auf einen speziellen thematischen Bereich — hier Kom-
munikationssituationen beim Ein- und Verkauf von Giitern/Waren/Erzeugnissen —
ausgerichtete Nachschlagewerk fiir das Sprachenpaar Deutsch-Polnisch. Es handelt
sich um 59 Gespriche, die derzeit unter Kiufern (einem oder mehreren) und Verkau-
fern (d.h. Handwerkern, u.a. Backern, Webern, Fleischern bzw. Kauffrauen oder Biu-
erinnen) auf dem Markt gefiihrt wurden'.

Der Sprachfiihrer ist im Zweispaltendruck (polnisch-deutsch) angelegt und bietet
diverse sprachliche Handlungsmuster, die bei Beschaffung/Verkauf von allerlei Pro-
dukten (wie etwa Brot, Butter, Semmeln, Obst, Griinzeug/Gartengewichsen, Fisch,
Fleisch, Vogeln, (Brandt)weinen, Hiiten, Schuhen, Seife, Wolle, Garnen, Tuchen,
Schweinen, Ochsen, Gewiirzen) Verwendung finden konnten, z.B.:?

Rozmowé XVI. Das 16. Gesprdch.

O kupowaniu trzewikow Vom Schuh=Kauffen.
Bogustaw i Maciey Gottlob und Matthias
(...) (...)

M. A idkich W. Pan zadasz Was verlanget der Herr
trzewikow, z gtadkiego czy wywro- fiir Schuhe, vom glatten
conego, kordubanu? oder rauchen Korduan?
B. Day mi wasze¢ z wywrdconego Gebe er mir von dem rau=
kardubanu, bo te przystoynieysze chen Korduan, denn sie sind
na biate glowy, nizeli z gltadkiego vor das Weibs=Volck an~
kordubanu. stdndiger.

(...) (...)

! Die friiher verdffentlichten Konversationsbiicher fiir reisende Kaufleute (bzw. angehende
Kaufleute) enthalten Dialoge, die nicht nur auf AbschlieBen von Handelsgeschiften ausgerich-
tet sind (s. H. Gliick/ K. Schroder 2007: 3 ff.; H. Klatte 2002: 77).

2 Im Beitrag werden in Bezug auf alle untersuchten Sprachfiihrer die angefiihrten Beispiele
einheitlich dargestellt, d.h. die Aquivalente in der Zielsprache werden mit Kursivschrift mar-
kiert.
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B. Aza wolno obu¢ ieden Stehet es denn frey einen
trzewik? Schuh anzuziehen?

M. A czemu nie, kiedy W. Pan Warum nicht, wenn der

tylko trzewikiem nie stapisz na Herr nur nicht mit dem

ziemig. Schuhe auf die Erde tritt.
(...) (...) (S. 81-87).

Das Buch zihlt 352 Seiten®. Sein Autor merkt im Vorwort an, die Gespriche
groBenteils aus dem Sprachfiihrer von Johannes Ernesti (1703)° {ibernommen zu ha-
ben (s. auch H. Gliick/ K. Schréder 2007: 73 ff.). Das zuletzt genannte Werk beinhaltet
zusétzlich 20 kurze Dialoge zu allgemeinen Alltagssituationen (s. O. Stomczynska
1977: 94), aus diesem Grund wird es hier als Prototyp fiir das in dieser Untersuchung
dargestellte Gesprachsbuch behandelt.

2. Sprachfuhrer fur deutsche Reichssoldaten im taglichen Verkehr mit den
Grenzvolkern des Deutschen Reiches

Das siebensprachige (Deutsch, Dénisch, Holldndisch, Franzosisch, Russisch, Pol-
nisch, Bohmisch) Gespriachsbuch von Erasmus L. Kasprowicz (Leipzig 1876) ist wie
der Titel verspricht ein Tornister-Dolmetscher des Deutschen Reichssoldaten. Es
hatte zum Ziel, die Soldaten des Deutschen Kaiserreiches in erster Linie bei der Aus-
fiihrung ihrer Pflichten in Grenzregionen sprachlich zu unterstiitzen.

Der Sprachfiihrer zihlt 80 Seiten und ist in 20 Themenbereiche eingegliedert, die
im grofBen Teil Bediirfnisse im ersten Kontakt mit den Grenzvolkern befriedigen soll-
ten. Dazu gehoren: Die nothwendigsten Ausdriicke, Das Quartier, Das Gasthaus, Das
Efgerdth, Lebensmittel, Speisen, Zahlen, Die Zeit, Korperteile, Im Lazareth, Die
Handwerker, Im Laden, Natur und Welt, Stadt und Land, Gesetz und Verbrechen,
Wiirden und Titel, Thiere, Soldatendienst, Militdrtitel, Seedienst.

Das Besondere an diesem Werk ist, dass es in Lautschrift mit Hilfe deutscher
Buchstaben in einer sehr vereinfachten Form geschrieben wurde, was ein absichtli-
ches Vorgehen des Autors war, um ,,dem Sprechenden alle Schwierigkeiten moglichst

3 Dialoge im Schlags Sprachfiihrer sind lang. Daher wird hier nur ein kleiner Teil davon wie-
dergegeben.

4 AuBer Dialogen gibt es noch zwei Zugaben, die erste (polnisch-deutsch angelegt) von Be-
nennung der Polnischen und Schlesischen Miintz, Maafs, Gewicht und zahlenden Waaren
(S.313-315), die zweite (in der polnischen Sprache verfasst) von Resolvierung der Miinze,
Maaf3, Gewicht und zahlenden Waaren (...) (S. 316-320). Den Sprachfiihrer schlief3t eine lus-
tige polnische Geschichte mit dem Titel Nedza z biedq z Polski idg (Elend und Armut verlassen
Polen tibers. von R. N.) (getrennt paginiert — insgesamt 31 S.) ab.

5> Es handelt sich um Funfizig, von allerhand Kaufmans-Waaren handelnde, auch Reden und
Antworten so ungefehr im Handel, Gewerben, und Handtierungen fiirfallen, in sich be-
greiffende Gesprdche (...), hgg. in Brieg. Bis heute ist nur noch ein Exemplar des Buches
erhalten geblieben (s. O. Stomczynska 1977: 90).
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[zu] beseitigen* und ihm ,,Leichtigkeit im Nachlesen* zu sichern (E.L. Kasprowicz
1876: 3), wie in den folgenden Beispielen.

Das Quartier (S. 10-15)
Man hat uns hier einquartiert — P. ® nas tii~taj sa~kwaxte~ro~wdno
Schenken Sie ein — P. pro~schen na=latzi

Im Lazareth (S. 34-39)
Ich bin sehr krank — P. ja bar=dzo cho~ry
Ich habe eine Kugel im Beine — P. mam ku~len w’no~dze

Der Soldatendienst (S. 57-67)
Legt an! — P. tzel!
Vorwirts — P. nap=schud (...) auf Wache! — P. na warsten!

3. Sprachfihrer fur Geistliche

Der von P. Nazarius Sasse verfasste Sprachfiihrer Polnisch-Deutscher Beichtspiegel
(...) ist [e]in Hilfsbiichlein fiir Geistliche. Er wurde 19027 in der Bonifacius-Druckerei
in Paderborn ver6ffentlicht. Sein Verfasser war jahrelang als Polenseelsorger titig,
was im Vorwort des Buches zu lesen ist (s. S. III). Diese Erfahrung habe ihn wohl
dazu bewogen, ein Handbuch fiir die Abnahme der Beichte von der polnischen Be-
volkerung zu schreiben. Das Buch enthilt somit sprachliche Muster, die fiir die Aus-
fiihrung des Sakraments der BuBle charakteristisch sind. Diese werden auch dement-
sprechend geordnet. Nach der Bekenntnis (S. 8-11) findet der Hauptteil statt (S. 12-
23), in dem das sprachliche Material nach den Geboten der Kirche eingeteilt wird, wie
in den folgenden Beispielen.

Czwarte przykazanie. Viertes Gebot.

(... (...)

Poktocites si¢ ze zong? Hast du dich mit der Frau gezankt?
Poktdcitas si¢ z mezem Hast du dich mit dem Mann

(z chtopem)? gezankt?

Bites zong? Hast du die Frau geschlagen?

(...) (...)

Czy dzieci wigksze rdzne;j Schlafen die grofleren Kinder

plci w jednej izbie $pig? verschied. Geschlechts in einer Stube?
(...) (...) (S. 15 ftf).

Piate przykazanie. Fiinftes Gebot.

Upite$ si¢ mocno? Hast du dich stark betrunken?

¢ P. steht fiir Polnisch. Aus Platzgriinden wird in Bezug auf die hier untersuchten mehrspra-
chigen Konversationsbiichlein auf die Wiedergabe der Aquivalente in anderen Sprachen ver-
zichtet.

" Das hier présentierte Exemplar war im Rahmen der vierten Auflage aus dem Jahre 1909
herausgegeben.
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Nie; tylkom sobie podpit. Nein, ich war nur angetrunken.

Tak; napitem sig¢ tak tego, Ja, ich habe mich so schwer

zem zwracal, zem o §wiecie betrunken, dafs ich mich tiber-

nie wiedziat. geben mufite, dafy ich die Besinnung
verlor.

(-..) (...)(S.16)8.

Im Anhang des Buches (S. 24-32) werden auch Muster-Ermahnungen, z.B.:

Odwyknij takze od klgcia i ztorzeczenia (...) Gewohne dir auch das Fluchen und Verwiin-
schen ab (...).

W niedziele i dni $wigte uczeszczaj pilnie na msza swigta! An Sonn~ und Festtagen gehe
fleifig zur heiligen Messe!

und Bufen zusammengestellt, z.B.:

Za pokute odmoéw raz litanie do Wszystkich Swietych, do Matki Boskiej, do Serca jezu-
sowego, o mece panskiej. Als Bufle bete einmal die Litanei von allen Heiligen, von der
Mutter Gottes, vom Herzen Jesu, vom Leiden des Herrn.

Hier gibt es ebenso Brevis instructio nupturientium (S. 33-35), in dem (auf Pol-
nisch und Lateinisch) auf das Sakrament der Ehe eingegangen wird.

Dariiber hinaus werden am Anfang des Sprachfiihrers die Angaben zur polnischen
Aussprache gemacht (S. 5-7), obwohl der Autor im Vorwort ausdriicklich betont, dass
zum Gebrauch des Biichleins die Kenntnis der polnischen Sprache nicht erfordert
werde, denn

[d]er Geistliche nimmt einfach den Ponitenten in die Sakristei und 1483t ihn die Fragen
nur ablesen, indem er mit dem Finger die Punkte bezeichnet, die er beantwortet wis-
sen will (Sasse 1909: 11II).

4. Sprachfuihrer fur deutsche Landesbesitzer bzw. -verwalter im Verkehr mit
polnischen Landarbeitern

Der Sprachfiihrer von Johann Malcher Wie spreche ich mit meinen polnischen Land-
arbeitern?, der 1903 (spatere Auflagen 1920, 1939) in Berlin herausgegeben wurde,
entstand aus Notwendigkeit, zwischen Landbesitzern/ Landverwaltern und den (be-
sonders zu Beginn des 20. Jhs. massenhaft) aus dem Regentschaftskonigreich Polen
und aus Galizien zur Saisonarbeit in Deutschland ankommenden Arbeitskréften eine
erfolgreiche Kommunikation zu verschaffen (s. A. Dabrowska 2004: 323 ff.).

Das Konversationsbiichlein umfasst 68 Seiten und besteht aus drei Teilen: Im ers-
ten (S. 5-20) werden die Angaben zur Aussprache gemacht (Aussprache der polni-
schen Laute) und eine kurz gefasste Grammatik (Deklination der polnischen Haupt-
worter, Deklination des hinweisenden Fiirwortes dieser, diese, dieses, (der, die, das)

8 Fragen/Antworten, die sich auf das sexuelle Leben des Menschen beziehen (sechstes und
neuntes Gebot in einem Kapitel), werden aus dem Polnischen ins Lateinische iibersetzt, z.B.:
Dotykates si¢ brzydko samego siebie? Contrectasi turpiter te ipsum? Uczynile§ grzech
nieczystosci z dziewica? Perpetrasti peccatum impudicitiae cum virgine? (S. 17-20).
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ten, ta, to, Deklination der besitzanzeigenden Fiirwérter mein, dein, sein, unser, euer,
ihr; Mehrzahl;, Konjugation des Zeitwortes, Steigerung der Eigenschaftsworter, die
als Umstandswdérter gebraucht werden, Polnische Bindeworter; Benennungen von
Zeiten, Zahlen, Einige Befehlsformen, Einige andere Formen des Zeitwortes) darge-
stellt.

Den Hauptteil (S. 21-42) bilden Gespriche, die in 15 Themenbereiche eingeteilt
sind, darunter: Wenn die polnischen Arbeiter ankommen/ Lohnung/ Redensarten bei
der Arbeit/ Die Stube/ Der Hof / Benennungen von Personen/ Das Feld/ Feldfriichte/
Bestellung des Feldes/ Die Ernte/ Das Getreideabladen in der Scheune/ Dreschen/
Die Kartoffeln/ Die Riiben/ Das Heu.

Zum Schluss (S. 42-68) gibt es ein alphabetisches Verzeichnis der wichtigen Wor-
ter.

Somit werden einige Beispiele aus dem Inhalt des Sprachfiihrers préasentiert. An-
gefiihrt werden sprachliche Handlungsmuster aus dem ersten Kapitel: Wenn die pol-
nischen Arbeiter ankommen (S. 21-23), wo nach Personalien gefragt wird, Informati-
onen zu Unterkunft, Sozial- und Sachleistungen vermittelt werden sowie iiber Sicher-
heitsmainahmen am Arbeitsplatz berichtet wird, z.B.:

Wie hei3t du? Jak sie nazywasz?
Hier ist eure Stube. Tu jest wasza izba.

Jeder erhilt pro Tag 1 Liter abgelassene Milch und 2 Pfund Butter pro Woche beim
Kaéser. Kazdy dostanie na dzien liter spuszczanego mléka i pol funta masta na tydzien
u sérnika.

Morgen kommt der Doktor: jedes Méadchen mufl geimpft werden. Das kostet nichts
und tut nicht weh. Die Polizei verlangt das. Jutro przyjdzie doktor; bedzie kazdej
dziewczynie oSpice szczépil. To nie kosztuje nic i nie boli. Policya tego Zada.

Branntwein trinken ist in der Arbeit streng verboten. Gorzatke pi¢ przy robocie jest
ostro zakazano.

Jeder polnischer Satz wird zusitzlich in seiner Lautschrift (als Transliteration)
wiedergegeben.

5. Sprachfuhrer fir den Verkehr zwischen Arzt und Kranken (auch Warter) fir
den militararztlichen Gebrauch

Der 1905 in Wien herausgegebene Sprachfiihrer fiir den Verkehr des Arztes mit dem
Kranken und dem Wirter (...) wird in deutscher, bohmischer, italienischer, kroati-
scher (serbischer), polnischer, ruménischer, ruthenischer und ungarischer Sprache
verfasst. Er wurde von Militirarzten flir Bedarf der osterreichisch-ungarischen Viel-
volkerarmee zusammengestellt und iibersetzt. Das Ziel war hierbei, eine grundlegende
Kommunikation zwischen Arzten und kranken bzw. verletzten Soldaten zu gewéhren,
damit medizinische Behandlungen wirkungsvoll oder iiberhaupt vorgenommen wer-
den konnten.
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Das Buch besteht aus fiinf Teilen. Nach Angaben zur Aussprache (S. 2-6) gibt es
seinen Hauptinhalt, d.h. Verstindigung des Arztes mit dem Kranken (S. 7-41), wo An-
ordnungen bei der Untersuchung (S. 8-15), Anamnese: u.a. frither iiberstandene
Krankheiten, jetzige Beschwerden (S. 16-35), Weiterbehandlung (S. 35-37) und Be-
fehle (S. 38-41) verzeichnet werden. Alle Sitze werden nummeriert, wie in den fol-
genden Beispielen.

Anordnungen bei der Untersuchung
37 Lassen sie den Bauch weich Zostawcie brzuch migkkim
53 Blasen sie sich auf Nadmijcie sie

Anamnese

72 Trinken sie viel, maBig, nichts? Czy pijecie wiele, miernie, wcale nie pijecie?

83 Waren sie immer so stark, schwach, mager, dick? Czy zawsze byliscie tak silny, staby,
chudy, tlusty?

93 Haben sie sich in die Zunge gebissen? Czy ukgsiliscie si¢ w jezyk? Pokazcie!

Im allgemeinen Teil (S. 43-75) wird hauptsidchlich Wortschatz erklért (Zahlwor-
ter, Zeitbestimmung, Ortsbestimmung, Berufsarten, Korperteile und Kérpergegenden,
Krankheiten), zusétzlich werden gebrauchliche Ausdriicke angefiihrt. Im darauffolgen-
den Teil werden Befehle fiir Warter (S. 77-80) zusammengestellt, z.B.:

2 Reichen sie Wasser her! Podajcie tu wode!
27 Geben sie Acht auf ihn! Uwazajcie na niego!
32 Messen sie die Temperatur! Wymierzcie cieplote!

Zum Schluss (S.83-87) findet man sprachliche Muster, die bei der Orientierung in der
Umgebung (u.a.: 3 Fiihrt dieser Weg ins Dorf? Prowadzi ta droga do wsi?) und beim
Reiten Verwendung finden konnten (z.B.: 1 Satteln sie mir das Pferd! Osiodlajcie mi
konia!).

6. Sprachfuihrer flir den Eisenbahnverkehr

Im Auftrag der Reichsbahndirektion der Deutschen Reichsbahn-Gesellschaft in Dres-
den wurde um 1922° ein Handbuch fiir Eisenbahnreisende erstellt (44 Seiten). Der
Sprachfiihrer ist fiir den Kontakt der Reisenden mit Bahnbeamten konzipiert. Er weist
einen universellen Charakter auf und zeichnet sich durch ein sehr praktisches Layout
aus. Muster des sprachlichen Handelns (Fragen fiir die Abreise, Durchreise und bei
der Ankunft) werden darin aus dem Deutschen in 21 Sprachen {ibersetzt (Englisch,
Franzosisch, Russisch, Polnisch, Tschechisch, Serbokroatisch, Ungarisch, Tiirkisch,
Griechisch, Bulgarisch, Ruméinisch, Italienisch, Spanisch, Portugiesisch, Niederlan-
disch, Danisch, Schwedisch, Norwegisch, Finnisch, Lettisch und Esperanto) und als
getrennte Beilagen in die inneren Umschlagseiten mit der deutschen Version so inte-
griert, dass man beim Aufschlagen einer ausgewahlten Sprache den Eindruck gewin-
nen kann, ein zweisprachiges Werk handzuhaben.

® Vgl. http://www .bahnstatistik.de/Direktionen/Rbd Dresden.htm [letzter Zugriff am 22.03.
2017].
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Die angefiihrten Mustersétze werden teilweise auch mit Liicken versehen, damit
sowohl Sprachfiihrerbenutzer wie auch Eisenbahnbeamten ihre Fragen/ Mitteilungen
moglichst prazise wiedergeben konnten, z.B. fiir das Sprachenpaar Deutsch-Polnisch:

Wo muB ich umsteigen? Gdzie mam przesiadac?
Antwort: Odpowiedz:
In...oooooiini, (Ort aufschreiben.) W (Wypisa¢ miejscowos$c.)

Das hier préasentierte Gesprachsbuch hat noch den Vorteil, dass es auch ganz ein-
fach mit einem Fingerzeig benutzt werden konnte. Dariiber informiert eine Aufschrift
im oberen Bereich eines jeden Seitenpaares fiir die gegebene Sprache (po!.: Prosze mi
wskazac pytanie z tej listy, ktore Pan (Pani) chce zada¢!).

7. Sprachfuhrer fur polnische Soldaten bzw. Partisanen

Der Sprachfithrer Ucz sie po niemiecku! (...) ist das kleinste Werk unter den Ge-
sprachsbiichern fiir das Sprachenpaar Deutsch-Polnisch — es zihlt vier Seiten. Die da-
rin (im Zweispaltendruck) zusammengestellten Sétze (insgesamt 68) werden numme-
riert. Das Biichlein wurde anonym wéhrend des Zweiten Weltkrieges wahrscheinlich
um 1944 herausgegeben. Die Angaben zu seiner Ortsausgabe bleiben ebenso (aus of-
fensichtlichen Griinden) unbekannt.

Man kann annehmen, dass die Broschiire polnischen Soldaten oder Partisanen-
gruppen gewidmet war. Der im Titel enthaltene Aufruf (dt.): Lerne Deutsch! hat kei-
nen didaktischen Aspekt im Sinne der Entwicklung der kommunikativen Kompetenz
im Deutschen. Es geht hier vielmehr um eine Vermittlung von kommunikativen Prak-
tiken, die im direkten Kontakt mit Okkupanten Verwendung finden konnten.

Der Sprachfiihrer fingt mit Handlungsmustern an, die bei der Festnahme des
feindlichen Heers ausgesprochen werden konnten, z.B.:

1. Staé! Rece do gory! 1. Halt! Héinde hoch!
2. Podda¢ sig! Ergiebt (sic!) Euch!
3. Oddac bron. Waffen ab.

Unter den verzeichneten sprachlichen Formen lassen sich dariiber hinaus Bei-
spiele fiir Mustersitze unterscheiden, die in solchen Situationen gebraucht wurden
wie etwa:

* beim Verhor von gefangenen deutschen Soldaten, z.B.:

24. Czy byles cztonkiem partii, SA. albo SS? Warst du Angehériger der Partei, SA. oder
S8.?

25. Mowi¢ prawde. Za ktamstwo $mierc! Wahrheit sagen! Wer liigt, wird erschossen!

26. Czy sa w poblizu wasze oddziaty, gdzie, jak daleko, jakie, w jakiej sile? Skad idzie-
cie? Sind in der Nihe Eure Truppenteile? Wo? Wie weit? Welche Truppenteile in wel-
cher Stirke? Woher kommt Ihr?

* beim Auffordern der deutschen Bevolkerung, ihren Wohnsitz zu verlassen, z.B.:

38. Opusci¢ mieszkanie (dom). Raus aus der Bude! (Hause)!
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39. Zadnych rzeczy zabieraé nie wolno! Nichts mitnehmen!
40. Predzej, bo ponagle was granatem! Schneller, oder die Granate fliegt!

* bei der Ausfiihrung von Racheakten an Deutschen, z.B.:

63. Licze do trzech, bede strzelal. Raz dwa trzy. Ich zdhle bis drei, ich werde schiessen:
Eins, zwei, drei.

66. To za Polakéw wymordowanych przez Niemcow. Das ist fiir die ermordeten Polen.
67. To za zbombardowanie Warszawy. Das ist fiir die Vernichtung Warschaus.

8. Sprachfuhrer der Waffenbrider des Warschauer Pakts

Vom 4. bis 12. September 1980 fand auf dem Gebiet der ehemaligen DDR das grofite
Manéver des Warschauer Pakts ,,Waffenbriiderschaft 80 statt, an dem Soldaten aus
allen sieben Vertragsstaaten (aus der DDR, UdSSR, VR Polen, CSSR, SR Ruminien,
VR Ungarn und VR Bulgarien) teilnahmen. Die Demonstration der vereinten Streit-
krifte sollte bei der NATO eine abschreckende Wirkung erzielen'’. Das Mangver
stand unter dem Motto: ,,Vereint fiir Frieden und Sozialismus — dem Feind keine
Chance*. Diese Worte wurden auch zum Motto des siebensprachigen Sprachfiihrers
mit dem Titel Sprachfiihrer der Waffenbriider"'.

Das Konversationsbiichlein zdhlt 176 Seiten. Es wurde zum Anlass der o.g. mili-
tarischen Ubung verfasst und in der Druckerei des Ministeriums fiir Nationale Vertei-
digung (voraussichtlich im Jahre 1980) herausgegeben.

Am Beispiel des Deutschen und des Polnischen werden hiermit dessen Inhalte
wiedergegeben. Im Rahmen der verzeichneten Dialogsequenzen (bzw. Worter oder
Wendungen) (insgesamt 21 Kapitel) lassen sich darin folgende Themenbereiche nen-
nen:

* Allgemeine Worter und Redewendungen (S. 11-30), darunter in erster Linie Bei-
spiele fiir ein routiniertes Sprachverhalten bei der Kontaktaufnahme, d.h.: Anredefor-
men, Grulliformeln, Hoflichkeitsformen zum Ausdruck einer Bitte, Fragen nach dem
Empfinden, z.B.:

Lieber Genosse Drogi towarzyszu
Wie gefillt es Thnen in der DDR? Jak Wam si¢ podoba w NRD?

* Angaben zur Person (S. 31-55), u.a.: Alter, Beruf, Familie, Sport, Freizeitinteressen,
z.B.:

Mein Beruf ist fiir die Volkswirtschaft sehr wichtig Mdj zawod jest bardzo wazny dla
gospodarki narodowej

Der Sport fallt mir noch recht schwer Uprawianie sportu nie przychodzi mi tatwo.

Ich lese viel Duzo czytam

* Spriiche zum Freundschaftstreffen (S. 56-58), z.B.:

19 Vgl. http://www.uap-film.de/product_info.php/info/p93336 Die-grossen-NVA-Manoever-II-
Waffenbruederschaft-80-Schild-84-Geballte-Schlagkraft.html. [letzter Zugriff 22.03.2017].
' Der Umschlag des Sprachfiihrers wird mit dem Wimpel ,,Waffenbriiderschaft 80 versehen.
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Es lebe der Sozialismus! Niech zZyje socjalizm!
Unseren Waffenbriidern ein dreifaches Hurra! Na czes¢ naszych towarzyszy broni — trzy-
krotne hurra!

* Zum Manover (S. 59-149):
Militirische Begriffe, Militirtechnik, z.B.:

Abschlagen des Gegenangriffs odparcie kontrataku
Schiitzenpanzer bojowy woz piechoty

Dienstlaufbahn, Gliederung, z.B.:

Ich bin Angehdriger der Riickwértigen Dienste Jestem w kwatermistrzostwie
Ich bin Zugfiihrer Jestem dowddcqg plutonu

Wettbewerb, z.B.:

Wir kéimpfen um den Bestentitel Walczymy o tytut przodujgcego pododdziatu
Mein Foto ist auf der Tafel der Besten Moje zdjecie umieszczono na tablicy przodow-
nikow
Zur Truppeniibung/ Zum Mandver, Ubungsverlauf/ Manéververlauf, Zusammenwir-
ken, z.B.:

Die Waffen und Kampftechnik sind einsatzbereit Bron i sprzet bojowy sq gotowe do
dziatania

Der Angriff war erfolgreich Natarcie przebieglo pomysinie

Die Luftlandung verlief ausgezeichnet Desant powietrzny przebiegat doskonale

Die Feuerleitung war vorbildlich Kierowanie ogniem byto wzorowe

Die Riickwirtigen Dienste vollbrachten grole Leistungen Stuzby tytowe dokonaty wiel-
kiej pracy

Militdrpolitisches, z.B.:

Der Warschauer Vertrag dient dem Schutz des Sozialismus Ukfad Warszawski stuzy
ochronie socjalizmu

Unsere Koalition ist ein Bollwerk im Kampf gegen den Imperialismus Nasza koalicja
jest bastionem w walce z imperializmem

Waffenbriiderschaft, z.B:

Der Marxismus-Leninismus ist die Grundlage unserer Waffenbriiderschaft Marksizm-
leninizm stanowi podstawe naszego braterstwa broni
Die Sowjetarmee ist unser Vorbild Naszym wzorem jest Armia Radziecka

« Sonstige (S. 150-171): Orientierung, Havarie und Unfall, Arztliche Hilfe, Am Ver-
kaufsstand, z.B.:
Wohin fiihrt dieser Weg/ diese Stralle? Dokgd prowadzi ta droga/ ulica?
Ich hatte einen Unfall Miatem wypadek

Bitte rufen Sie den Arzt Prosze zawolaé lekarza
Bitte eine Schachtel Streichholzer Prosze paczke zapalek.
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Den Sprachfiihrer schlieBen Hinweise zur Aussprache (S. 172-175) ab, die ge-
trennt fir die einzelnen Sprachen gemacht werden. Das Buch wird auch mit kleinen
schwarz-weiflen Zeichnungen illustriert, die hauptséchlich Soldaten abbilden.

9. Sprachfuhrer fur Kinder

Der Sprachfithrer Rozmowki polsko-niemieckie — bearbeitet von Angela Wilkens,
iibersetzt von Joanna Lata — ist die erste und die einzige zugleich (fiir das Sprachen-
paar Deutsch-Polnisch) derartige Bearbeitung, die an Kinder (ab dem achten Lebens-
jahr) gerichtet ist. Das Werk wurde dreimal (in Poznan) aufgelegt, zum ersten Mal
1997, dann 2001 und die letzte Ausgabe kommt aus dem Jahre 2003. Auf seinem
Umschlag ist eine Empfehlung des Zentrums fiir Kinderbildung (Centrum Edukacji
Drzieciecej) zu sehen. Der Sprachfiihrer zahlt 48 Seiten und ist farbenfroh illustriert
(von John Shackell).

Den Hauptinhalt des Buches (S. 4-40) bilden Musteréitze, Dialoge, Wortlisten und
Bildworterbiicherseiten, die in 19 Kapitel gegliedert sind. Darunter werden solche
Themenkreise mitberiicksichtigt wie etwa Begriifung, Kennenlernen, Fragen nach der
Herkunft, Familie, Haus, Am Tisch, Hobby, Fragen nach der Uhrzeit/ nach dem Weg,
Einkaufen, Im Café, Jahreszeiten/ Zeitangaben, Farben/ Zahlworter.

Beispiele:

Mein Vater ist grof3, aber meine Mutter ist klein.
Meine Grofeltern sind alt. Ich bin jung (S. 15).

Der Sprachfiihrer weist autodidaktische Merkmale auf, die sich durch Hinweise
zum Wortschatzlernen, kurze Ubungen (mit dem Losungsschliissel — S. 43-45) oder
grammatische Kommentare erkennen lassen. Er enthilt auch Angaben zur Aussprache
(S. 41) und grundlegende Informationen zu der deutschen Grammatik (Substantiv,
Artikel, Prapositionen, Pronomen, Verb, Wortfolge im Satz) (S. 41-43). Es gibt hier
auch ein deutsch-polnisches Worterbuch (S.45-48).

Sofern die ersten und die letzten Seiten im Hauptteil des Gesprachsbuches den
Eindruck erwecken, kindergemaf gestaltet zu sein, scheinen die anderen dargestellten
Kommunikationssituationen oder die sich an ihnen beteiligenden Personen (Teenager,
Erwachsene) und die von ihnen gefiihrten Dialoge fiir dltere Empfanger konzipiert zu
sein wie in den folgenden Beispielen.

Ins Kino gehen
Mann: Gehen wir heute Abend ins Kino?
Frau: Nein, das geht nicht. (...) (S. 28).

Fragen nach dem Weg
Frau (im Auto): Wie komme ich bitte zum Verkehrsamt?
Mann: Mit dem Auto? Fahren Sie hier um die Ecke ... (...) (S. 32).

Im Café
Kellner: Bitte schon?
Gast: Ich méchte einen Kaffee bitte. (...) (S. 36).
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Die hiufig verwendete ,,Sie-Form* soll dariiber hinaus Kindern als Muster fiir
Bildung von analogen Gesprichen dienen.

Im Riickentext kann man im Kleingedruckten lesen, dass der Sprachfiihrer ur-
spriinglich im Jahre 1986 in London mit dem Titel German for Beginners herausge-
geben wurde. Die hier dargestellte Version des Buches sei also eine Ubersetzung, in
der nicht ausreichende Anpassungsmafinahmen an das Kinderalter unternommen wur-
den.

10. Sprachfiihrer fur Leute in Beziehungen

Der Sprachfiihrer Niemiecki niezbednik jezykowy. Rozmowki nie tylko dla par (Poznan
2016, 254 S.) von Ewa M. Rostek richtet sich hauptsichlich an diejenigen polnischen
und deutschen Frauen und Minner'?, die in Liebesverhiltnissen miteinander stehen
(sei es eine Freundschaft, Partnerschaft oder Ehe) oder es in Kiirze beabsichtigen, eine
Beziehung einzugehen.

Im Vorwort des Buches wird darauf aufmerksam gemacht, dass man beim Aufbau
einer festen Beziehung eine gute Verstindigung brauche. Der Sprachfiihrer verspricht
daher, niitzlichen Wortschatz in diesem Bereich anzubieten (s. E. M. Rostek 2016: 5).

Das Gesprachsbuch besteht aus Dialogsequenzen (betitelt Mini-Gesprdche, Unter
uns), die in 40 Themenkreise eingeteilt sind. Die Palette der hier beriicksichtigten All-
tagssituationen ist sehr umfangreich und umfasst vom ersten Treffen und Heiratsan-
trag bis hin zu Streit, Trennung und Tod".

Beispiel:

Mitos¢ Liebe

Mona, kocham cig! Mona, ich liebe dich!

Wiem. Ich weifs.

Powiedz mi, ze mnie kochasz! Sag mir, dass du mich liebst!

Kochasz mnie? Liebst du mich?

Nie wiem. Ich weifs nicht.

Nie wiem, czy to jest mitos¢. Ich weif3 nicht, ob es Liebe ist. (S. 32-33).

Zu jedem Kapitel gibt es auch Gespréche, die unter Freundinnen (seltener auch
unter Freunden) gefiihrt werden, die wiederum ihre Eindriicke miteinander teilen, sich
Geheimnisse aus ihren Beziehungen anvertrauen, sich gegenseitig unterstiitzen bzw.
beraten oder iiber verschiedene Themen reden.

Beispiel:

Mieszka¢ razem Zusammen wohnen

Marek ma swoj wlasny dom. Mark hat ein eigenes Haus.
Czy byta$ na (sic!) Marka w domu? Warst du bei Mark zu Hause?

12 In der Einleitung des Gesprichsbuches wird daran erinnert, dass die auslédndischen Frauen
deutscher Ménner am héufigsten aus Polen stammen (s. E.M. Rostek 2016: 6).

13 Beispiele fiir andere Themenkreise: Hochzeit, Zusammenwohnen, Sexleben, Kindererzie-
hung, Feiern von verschiedenen Festen, Partys, Urlaub, Geld, Freizeit, Gesundheit, Religion,
Politik.

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1ls.uw.edu.pl



Sprachfiihrer fiir besondere Zwecke. .. 77

Jaki (sic!) duzy jest dom Marka? Wie grof3 ist Marks Haus?
Dom jest bardzo duzy. Das Haus ist sehr grof
(... (...) (S. 58-59).

Zusétzlich gibt es zu diesem Buch kostenlose Audio-Aufnahmen, die man aus
dem Internet (unter http://www.wagros.com.pl/NNJdP.html) herunterladen kann.

Die vielen Seiten des Buches werden mit Fotos verziert. Diese bilden eine An-
spielung an das jeweils behandelte Thema und stellen somit sehr oft verliebte Leute
in verschiedenen Alltagssituationen dar.

11. Zusammenfassung

Die oben dargestellten Sprachfiihrer bilden eine besondere Gruppe von Nachschlage-
werken, die sich zugleich als eigenartige Zeitzeugnisse von Kontaktformen zwischen
Deutschen und Polen (bzw. auch anderen Volkern) erweisen. Unabhéngig davon, un-
ter welchen Umstidnden oder nach welchen Bediirfnissen sie verfasst wurden,
schwebte ihren Autoren wohl Gewéhrleistung einer erfolgreichen Kommunikation als
Ziel vor. Die in den einzelnen Beispielen fiir sprachliches Handeln bewahrten Kom-
munikationsmuster zeigen zugleich Ausschnitte aus der Geschichte, der Kultur, auch
die in jener Zeit geltenden Sitten im Bereich des gesellschaftlichen Lebens. Das Vor-
handensein von diesen Werken ist dariiber hinaus ein Beweis dafiir, wie mannigfaltig
zwischenmenschliche Kontakte sein konnen, und dass die Befriedigung der priméren
Funktion der Sprache — der Kommunikation — von ausschlaggebender Bedeutung sei.
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Problemy i wyzwania polityki terminologicznej na przykladzie
baz danych terminologicznych

Abstract:

Problems and Challenges of Terminology Policy on the Example of Terminology Databases
Terminology planning is an important part of terminology policy. Strategies which aim at developing
or regulating emerging and existing terminologies must be very well planned and implemented thor-
oughly. One of the most important element of terminology planning are terminology databases. They
are supposed to be a reliable source of terminology standards, in particular in translation process. How-
ever, it has to be pointed out that not only developing new terminology databases is crucial, but also
maintaining and updating of those already existing. This paper provides some results of the research
conducted on the EU's multilingual term base IATE — Interactive Terminology for Europe. The re-
search was carried out to determine the reliability of the already mentioned term base.

Wstep

W dzisiejszym $wiecie coraz czgsciej podejmowane sa $wiadome i zaplanowane
dzialania w ramach polityki terminologicznej. Do jej najwazniejszych elementow
zalicza si¢ bazy danych terminologicznych, ktére powinny by¢ wiarygodnym zrd-
dlem norm terminologicznych, a w konsekwencji stanowi¢ wsparcie w procesach
komunikacyjnych, w szczegdlnosci tych z udziatem ttumacza. Nalezy jednak mie¢
na uwadze, ze istotne jest nie tylko tworzenie, ale i utrzymanie — aktualizacja istnie-
jacej infrastruktury terminologicznej. W przeciwnym razie bazy danych staja si¢
stopniowo niewiarygodne i bezuzyteczne. W artykule przedstawione zostang wyniki
badan przeprowadzonych pod katem sprawdzenia wiarygodnosci jednej z najwiek-
szych, europejskich baz danych terminologicznych — IATE (Interactive Terminology
for Europe). Materiatem badawczym poddanym analizie jest wybrana, polska i nie-
miecka terminologia z zakresu ochrony danych osobowych.

1. Polityka terminologiczna

Znaczenie terminologii w osigganiu postgpu jest niezaprzeczalne. W literaturze
przedmiotu dotyczacej tego zagadnienia podkresla si¢ ogromne tempo jej przyrostu,
a zarazem niemozno$¢ doktadnego oszacowania tego tempa, jak i spowolnienia tego
procesu (zob. F. Grucza 2002: 96). Rozwdj terminologii w o$wiacie, nauce, kulturze
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stanowi klucz do rozwoju tzw. spoteczenstwa wiedzy. W zwiazku z tym $rodowiska
specjalistyczne coraz czgsciej podejmuja decyzje o implementowaniu tzw. polityki
terminologicznej. Poniewaz jest to w Polsce wyrazenie stosunkowo nowe, nie ma
zbyt wielu zrédet definiujacych te dziatania. Na podstawie kilku definicji obcoje-
zycznych (gtownie anglojezycznych), do ktorych udato mi si¢ dotrzeé, stworzytam
wlasng definicj¢ polityki terminologicznej, ktdra brzmi nastgpujaco: polityka termi-
nologiczna to zamierzone, systematyczne, kontrolowane i wicloetapowe dziatania
pewnych, posiadajacych w tym zakresie kompetencj¢ organéw lub spotecznosci,
zar6wno na poziomie lokalnym, regionalnym, krajowym czy migedzynarodowym,
czesto we wspolpracy z organizacjami rzadowymi, przeprowadzane na terminologii,
czyli pewnym sktadniku jezykow specjalistycznych.

Dziatania te, chociaz do$¢ zlozone i wieloetapowe, skierowane sg na osiggniccie
scisle okreslonych celow, takich jak m.in.: instytucjonalizacja normalizacji, tworze-
nie i utrzymanie infrastruktury terminologicznej, opracowywanie norm terminolo-
gicznych, stownikéw oraz oferowanie ustug terminologicznych, takich jak: konsul-
tacje 1 ushugi szkoleniowe, sporzadzanie dokumentacji terminologicznej, ushugi in-
formacyjne itd. Wszystkie wymienione cele posrednie zmierza¢ majg jednak do
zapewnienia komunikacji mono— oraz bilingwalnej, takze tej specjalistycznej, na
najwyzszym poziomie. Systematyczne planowanie terminologii ukierunkowane jest
ponadto na wsparcie polityki w zakresie informacji, wiedzy lub innowacji oraz stra-
tegi¢ edukacyjng. Tendencja prowadzenia usystematyzowanej polityki terminolo-
gicznej powinna odpowiada¢ wymogom przyspieszonej dzisiaj globalizacji.

O tym, jak wazne sg skoordynowane i zaplanowane dzialania terminologiczne
swiadcza liczne inicjatywy $rodowisk specjalistycznych w tym zakresie. Jedng z
nich bylo opracowanie dokumentu Wytyczne polityki terminologicznej, w ktorym
przedstawione zostaly praktyczne wskazowki metodologiczne dla decydentow i
0s6b odpowiedzialnych za polityke w zakresie dtugodystansowego rozwoju danego
kraju i spotecznosci jezykowej. Publikacja opracowana zostata w porozumieniu z
UNESCO, pod auspicjami Polskiego Towarzystwa Ttumaczy Przysieglych i Specja-
listycznych — TEPIS oraz Miedzynarodowej Organizacji Terminologii Specjali-
stycznej — ISTO.

Decyzja o wdrazaniu polityki terminologicznej jest bardzo wazna dla kazdej
spotecznosci. Eksplozja informacji oraz potrzeba porozumiewania si¢, w tym usys-
tematyzowania terminologii oraz kontrolowanego jej tworzenia, wymusza na spote-
czenstwach podjgcie skoordynowanych dziatan prowadzonych w ramach polityki
terminologicznej. Spolecznosci jezykowe, ktore albo nie panujg nad przyrostem
nowych terminéw, albo nie wyksztalcity terminologii naukowej i technicznej, sg z
jednej strony narazone na szeroko rozumiane problemy komunikacyjne lub w dru-
gim przypadku sg zmuszone do wykorzystania innego, bardziej rozwini¢tego jezyka
dla potrzeb komunikacji dziedzinowej. Poniewaz obecnie komunikacja jest w du-
zym stopniu wspierana przez technologie informacyjne, brak terminologii prowadzi
takze, w sposéb posredni, lecz nieunikniony, do wykluczenia cyfrowego.

W zwigzku z powyzszym planowanie terminologii stato si¢ zywotng kwestig w
roznych krajach, poczawszy od tych stabo rozwinigtych, przez te rozwijajace sig, az
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po wysoko rozwinicte. Efekty dobrze prowadzonej polityki terminologicznej sa
fatwo zauwazalne, co wida¢ na przyktadzie krajow takich jak, m.in. Francja czy
Kanada, ktore stawiane sg w literaturze przedmiotu za wzor w tym zakresie (zob. A.
Moszko, 2010: 113). Kraje te odnosza sukcesy na tej plaszczyznie, poniewaz przy-
wigzuja duza wage do skoordynowanych dziatan jezykowo-terminologicznych, na
poziomie zardwno regionalnym, jak i krajowym, a takze na arenie mi¢dzynarodo-
wej. Ponadto ich organizacje normalizacyjne dziataja w porozumieniu z rzadami
krajowymi. Oprdécz powolywania licznych instytucji normalizacyjnych, kraje te
ciesza si¢ uznaniem za sprawg swoich baz danych terminologicznych, tzw. TDBs
(Terminology Databases). Bazy te sa wigc nieocenionym wsparciem w przypadku
komunikacji, zarbwno mono- jak i bilingwalnej, w szczegdlnosci tej z udziatem
osoby trzeciej — thumacza. Dzieje si¢ tak nie tylko dlatego, ze ich bazy danych ter-
minologicznych sa opracowywane z najwyzsza starannoscig, ale przede wszystkim
dlatego, ze sa one regularnie aktualizowane, w celu zaré6wno tworzenia, jak i utrzy-
mania krajowej infrastruktury terminologicznej na odpowiednio wysokim poziomie.
Nasuwa si¢ wigc wniosek, ze jednym z relewantnych elementdéw polityki terminolo-
gicznej musi by¢, obok opracowywania baz danych, ich regularna aktualizacja. Ak-
tualizacje baz danych terminologicznych powinny zawsze przebiega¢ dwutorowo: z
jednej strony bazy musza by¢ uzupetniane o nowe terminy, a z drugiej strony musza
by¢ weryfikowane pod katem trafno$ci terminéw wprowadzonych do baz we wcze-
$niejszych etapach. Jesli wskazany warunek nie jest spetniany, bazy danych termi-
nologicznych stajg si¢ stopniowo niewiarygodne, a w koncu nawet bezuzyteczne.
Tak wige kluczowym pytaniem w kontekscie uzytecznosci baz danych terminolo-
gicznych powinno by¢ pytanie nie o same bazy jako takie czy ich tworzenie (bo to
jest kwestia oczywista), lecz o ich regularng weryfikacje¢ i aktualizacje.

1.1. Cele polityki terminologicznej

Podstawowym celem prowadzenia dzialan w ramach polityki terminologicznej jest
uzyskanie jednolitej i adekwatnej terminologii. Nieadekwatna terminologia jest bo-
wiem jednym z kluczowych czynnikow nieréwnej dostgpnosci jezykowej, ktorej
wynikiem moze by¢ tzw. ,analfabetyzm funkcjonalny” w kontekscie dostgpu do
wiedzy 1 informacji. Dzialania terminologiczne maja by¢ wiec ukierunkowane prze-
de wszystkim na zminimalizowanie ryzyka zwigzanego z szeroko pojetym wyklu-
czeniem, zarowno w zakresie jezykowym, jak i w zakresie dostepu do wiedzy. Po-
nadto uporzadkowana, znormalizowana terminologia utatwia nam dostep do wiedzy,
kultury i technologii. Niemozno$¢ komunikowania, a w szczeg6lnosci w kwestiach
specjalistycznych, skutkowa¢ moze brakiem dostgpu do najnowszych osiggnie¢
nauki, kultury itechnologii. Warty przypomnienia jest réwniez fakt, ze jednolita
terminologia jest niemalze gwarantem plynnej mysli naukowej i technologiczne;.
Inne cele planowania terminologii to m.in.: poprawienie jakosci komunikacji, w
tym tlumaczen, zmniejszenie naktadow finansowych na ich wykonywanie, bardziej
efektywna komunikacja, tak mono—, jak i bilingwalna z udziatem ttumacza. Ponadto
ustabilizowana sytuacja terminologiczna w wielu branzach przektada si¢ na cele
czysto pragmatyczne, takie jak m.in. rozwdj innowacyjnos$ci, wzrost produktywno-
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$ci i konkurencyjnosci danego np. kraju oraz poprawe edukacji. Poza tym dziatal-
no$¢ terminologiczna ma takze na celu uzyskanie rozmaitych produktéw oraz ustug
terminologicznych. Do tych pierwszych zaliczy¢ mozna: normy terminologiczne,
stowniki jezykow specjalistycznych, glosariusze, bazy danych terminologicznych.
Za ustugi terminologiczne uznaje si¢ m.in. konsultacje terminologiczne, ustugi szko-
leniowe, informacje i dokumentacje terminologiczng, prace terminologiczne zlecane
zewnetrznym wykonawcom, doradztwo w zakresie doboru i stosowania narzgdzi
terminologicznych itd. I w koncu efektywnie prowadzona polityka terminologiczna
to tatwiejsza i bezpieczniejsza wymiana danych terminologicznych mi¢dzy podmio-
tami — tak aby zminimalizowa¢ ryzyko utraty danych, jak i pozyskanie tych danych
przez osoby niepowotane.

1.2. Podstawowe obszary polityki terminologicznej

Za najwazniejsze obszary polityki terminologicznej uznaje si¢ tworzenie, aktualiza-
cje 1 upowszechnianie baz danych terminologicznych, jak réwniez rodzaj zapisu
danych gwarantujacy ich kompatybilno$¢ z innymi bazami oraz mozliwie znikoma
utrat¢ danych w przypadku ich przesytania lub konwertowania. Po drugie w polu
zainteresowan polityki terminologicznej znajduje si¢ normalizacja i instytucjonali-
zacja, zarowno krajowa, jak i migdzynarodowa, a takze $cisla wspotpraca miedzy
tymi organami. Nowosciag w spektrum zainteresowan polityki terminologicznej sa
nowoczesne rozwiazania, tzw. terminotyki. Terminotyka, to wyrazenie jeszcze nie-
zakorzenione w jezyku polskim i niewystepujace w zadnym stowniku'. Z czysto
jezykowego punktu widzenia jest to hybryda jezykowa powstata z wyrazen termino-
logia oraz informatyka. Ta nowa, ale bardzo obiecujaca dziedzina, to mozliwosci
wykorzystania osiggni¢¢ informatyki do badan nad terminologig. Wspomnie¢ nale-
7y, ze dziedzina ta wydaje si¢ by¢ jedynym rozwigzaniem dla coraz wigkszych za-
sobow terminologicznych, ktorych cztowiek, ani nawet grupa ludzi, nie jest w stanie
zoperacjonalizowa¢. Ostatnim punktem ciezkosci efektywnej polityki terminolo-
gicznej jest budowanie kompetencji ludzkich. Nalezy umozliwia¢ wysoko wykwali-
fikowanym specjalistom dalszy rozwo6j i doszkalanie swoich umiej¢tnosci, tak aby
mogli oni ,,zajmowac si¢” terminologia na najwyzszym poziomie profesjonalizmu.

2. Etapy dzialan w ramach polityki terminologicznej

Etapy najwazniejszych dzialan w ramach polityki terminologicznej przedstawi¢ za
autorami wspomnianego juz dokumentu zatytulowanego Wytyczne polityki termino-
logicznej. Dokument w polskiej wersji jezykowej zostat opublikowany w roku 2007
i zaktada on cztery glowne etapy dzialan w ramach polityki terminologicznej:
ETAP I — Przygotowanie do podjecia polityki terminologicznej. Etap ten obejmuje
m.in.:

» oceng srodowiska jezykowego;

* wstepne oszacowanie kosztow przedsigwziecia;

! Stan na 23.04.2017 r.
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» zwigkszenie $wiadomosci jezykowej wsrod uzytkownikéw danej spotecznosci
jezykowej;
* rozeznanie w aktualnych regulacjach prawnych w tym zakresie;
* przygotowanie wstepnej dokumentacji;
* organizacj¢ procesu konsultacyjnego.
Etap II — Ksztaltowanie polityki terminologicznej. Etap ten obejmuje:
* opracowanie propozycji konkretnych dziatan;
* opracowanie planu koordynacji np. z dzialaniami politycznymi w tym zakre-
sie;
* przygotowanie ostatecznego projektu realizacji przedsigwzigcia (z uwzgled-
nieniem juz istniejagcej infrastruktury terminologicznej).
Etap III — Realizowanie polityki terminologiczne;j. Etap ten obejmuje:
» zarzadzanie realizacja, m.in. ostateczne decyzje, ktore organizacje odpowia-
daja za realizacj¢ poszczegolnych etapow;
e operacyjne oraz organizacyjne planowanie realizacji, np. sposoéb koordynacji
projektu;
* planowanie dziatan upowszechniajacych i promocyjnych.
Etap IV — Utrzymanie infrastruktury terminologiczne;j. Etap ten obejmuje:
* mechanizmy dostosowywania infrastruktury terminologicznej do potrzeb
zmieniajgcego si¢ Swiata;
» aktualizacje 1 unowocze$nianie rozwigzan opracowanych we wczesniejszych
etapach.

3. Przekrdj dzialan normalizacyjno-terminologicznych w Polsce i na Swiecie

Nie sposéb w jednym artykule przedstawi¢ wszystkich organizacji zajmujacych si¢
kwestiami normalizacji terminologicznej. W zwiazku z powyzszym przedstawione
zostang jedynie te, ktore majg istotny wptyw na stan polityki terminologicznej w
Polsce i na $wiecie (mam na mys$li organizacje o zasiegu krajowym i miedzynaro-
dowym).

Najwazniejszg, mig¢dzynarodowg organizacjg o charakterze normalizacyjnym
jest Miedzynarodowa Organizacja Normalizacyjna (ISO — International Organiza-
tion for Standardization). ISO jest organizacja pozarzadowg i zrzesza krajowe orga-
nizacje normalizacyjne. Warty uwagi jest rowniez fakt, ze ISO jest oficjalng nazwa,
a nie skrotowcem. Jesli chodzi o strukture ISO, jest ona wzorowana na strukturze
m.in. DIN, czyli Niemieckiego Instytutu Normalizacyjnego (Deutsches Institut fiir
Normung), a oznacza to, ze sklada si¢ na nig kilkaset komitetow technicznych i grup
roboczych zajmujacych si¢ dyskusjami technicznymi oraz Komitet Glowny, w kto-
rym po jednym glosie majg wszystkie kraje czlonkowskie. Gtownym zadaniem ISO
jest opracowywanie dokumentéw normalizacyjnych, tzw. norm oraz aktualizowanie
juz istniejacych dokumentéw normalizacyjnych. Projekty zmian lub projekty no-
wych norm zwane draftami moze sktada¢ kazda organizacja cztonkowska. Nastep-
nie projekty sa dyskutowane w grupach roboczych, w ktoérych po uzyskaniu ogoélne-
go konsensusu draft zamienia si¢ w project, ktory moze uzyskaé status oficjalnej
normy, po tym jak 3/4 cztonkéw Komitetu Gtownego zaopiniuje go pozytywnie.

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Alicja SZTUK 84

Skupiajac si¢ stricte na zadaniach normalizacyjno-terminologicznych w ramach
ISO, wspomnie¢ nalezy o Komitecie Technicznym ISO/TC 37 Terminology and
other language and content resources. Jest to komitet, ktorego dziatania skupiajg si¢
na normalizacji: ,,zasad, metod i zastosowan dotyczacych terminologii oraz innych
zasobow jezykowych w kontek$cie komunikacji wielojezycznej i réznorodnosci
kulturowej*”.

Na arenie europejskiej za opracowywanie, przyjmowanie i rozpowszechnianie
norm europejskich oraz innych dokumentéow normalizacyjnych we wszystkich ob-
szarach gospodarki oprocz elektrotechniki, elektroniki i telekomunikacji, odpowie-
dzialny jest Europejski Komitet Normalizacyjny (CEN — Comité européen de nor-
malisation), ktory rowniez angazuje si¢ w dzialalno§¢ normalizacyjno-
terminologiczna.

Na szczeblu krajowym, w Polsce, dzialalnos¢ normalizacyjng prowadzi Polski
Komitet Normalizacyjny (PKN). Prowadzi on czynna wspotprace, zarowno z CEN,
jak 1 ISO, a wiasciwie z jego komitetami technicznymi i grupami roboczymi. W
ramach PKN powotany zostat w roku 1994 komitet techniczny KT nr 256 ds. Ter-
minologii, Innych Zasobow Jezykowych i Zarzadzania Trescig. Ponizej przedstawie
skr(')c3ony opis jego dziatalnosci, ktory opublikowany zostat na stronie internetowe;j
PKN-:

Ogolne zasady i metody dziatalnosci terminologicznej oraz normy w zakresie terminolo-
gii, zasobow jezykowych, zarzadzania trescia, tlumaczen pisemnych i ustnych oraz
zwigzanej z tym technologii, w tym zasady i metody tworzenia systemow poje¢, termi-
néw, zasady i metody wprowadzania mi¢gdzynarodowych i regionalnych norm termino-
logicznych oraz wymiany danych jezykowych pomigdzy réznymi systemami. Opraco-
wywanie i sposob prezentacji Norm i innych dokumentéw terminologicznych, w tym
uktad, zawarto$¢ i sposob prezentacji haset terminologicznych, symbole leksykograficz-
ne i konwencje typograficzne, kody nazw jezykow i szeregowanie alfabetyczne alfanu-
merycznych danych terminologicznych. Komputerowe wspomaganie dziatalnos$ci termi-
nologicznej i zarzadzania zasobami jezykowymi, w tym elementy danych terminolo-
gicznych, format rekordow (zapisow) do wymiany danych terminologicznych, zasady
tworzenia terminologicznych baz danych i innych zasoboéw jezykowych oraz zarzadza-
nia nimi, zastosowanie jezyka SGML (Standardized General Mark-Up Language) oraz
tworzenie zasobow jezykowych i ich klasyfikacji w oparciu o metodologie NLP (prze-
twarzanie jezyka naturalnego).

Ponadto na uwagg, ze wzgledu na swoj wklad w prace normalizacyjno-
terminologiczne, zastuguja takze, m.in.: TERMISTI (The Termist Research Center).
Jest to Centrum Badan nad Lingwistyka Stosowang przy Instytucie Tlumaczy Jezy-
ka Mowionego i1 Pisanego Szkoty Wyzszej w Brukseli, ktore posiada jedno z wiodg-
cych laboratoriow terminologicznych na $wiecie, zorientowanych na wielojezyczne
bazy danych terminologicznych. Ponadto chcialabym wskaza¢ na dziatania Europej-
skiego Stowarzyszenia Terminologicznego (The European Association for Termino-
logy), czy Komisji Terminologicznej przy Migdzynarodowym Komitecie Slawistow.

2 https://en.wikipedia.org/wiki/ISO/TC_37, thum.: A. Sz.
3 http://pzn.pkn.pl/kt/?pid=kikt&id=9000128698.
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Swoj wkiad w dziatalnos¢ terminologiczng ma w Polsce takze Rada Jezyka Polskie-
go, w ramach ktorej funkcjonuja komitety zadaniowe, np. Zespot Terminologii In-
formatyczne;j.

4. Bazy danych terminologicznych

Bazy danych terminologicznych (TDBs — Terminology Databases) uznawane sg za
jedno z najwazniejszych narzedzi polityki terminologicznej. Narzgdzie to dzigki
mozliwosciom, jakie dalty nam zasoby informatyczne, stalo si¢ funkcjonalne ze
wzgledu na mozliwos¢ utrwalania, przechowywania, przetwarzania i udostgpniania
danych terminologicznych, zgodnie z zasadami profesjonalizmu. Bazy danych ter-
minologicznych ciesza si¢ coraz wigksza popularnoscia, gdyz dzieki osiggnieciom
informatycznym sg w stanie zoperacjonalizowa¢ coraz wigksze ilosci danych termi-
nologicznych, a wiec mozliwe jest tworzenie wielojezycznych i wielodziedzinowych
baz danych, ktére dodatkowo tworzy¢ moga cate siatki baz danych z centrum dowo-
dzenia — tzw. baza matka (Mother Base) na czele. Jest to bardzo istotna kwestia z
punktu widzenia specyfiki samej terminologii, gdyz, jak pisze M. Olpinska-
Szkietko: ,,pojecia (czyli jedna z czeg$ci sktadowych terminow — A. Sz.) nie wystepu-
ja niezaleznie od siebie, lecz sg ze sobg powigzane wzajemnymi relacjami” (M. Ol-
pinska-Szkietko 2016: 86, thum.: A. Sz.). I te relacje moga by¢ wtasnie uwzglednio-
ne w bazach danych tak, aby kazdy uzytkownik wiedziat, do ktorej siatki terminolo-
gicznej przynalezy dany termin i w jakich jest on relacjach w stosunku do innych
termindéw z tej rodziny. Ponadto wspotczesne bazy danych sg coraz czesciej tworzo-
ne tak, aby byly kompatybilne z innymi bazami, w celu umozliwienia uzytkowni-
kowi korzystania z coraz wickszych zasobow terminologicznych. Takie wieloje-
zyczne bazy danych stuzy¢ majg efektywnej wymianie informacji migdzy specjali-
stami r6znych narodowosci i powinny by¢ wiarygodnym zrodlem wiedzy na temat
norm terminologicznych dla thumaczy tekstow specjalistycznych. Do najwigkszych,
mi¢dzynarodowych baz danych terminologicznych naleza: IATE, LOGOS, ILO-
TERM, EURLex, UNTERM czy UNESCOTERM.

5. IATE (Interactive Terminology for Europe) — badanie wiarygodnosci bazy

IATE, czyli Interactive Terminology for Europe, to projekt tzw. Interaktywnej Ter-
minologii dla Europy. Jest to wielojezyczna, elektroniczna baza terminologii stoso-
wanej przez rézne instytucje Unii Europejskiej. Projekt bazy zainicjowano w 1999
r., by umozliwi¢ tatwiejszy dostep do unijnej terminologii. Od 2004 r. z bazy zacze-
y korzystaé instytucje i agencje Unii Europejskiej, a 28 czerwca 2007 r. baza zosta-
fa oficjalnie udostepniona na stronie internetowej, by umozliwi¢ sporzadzanie jedno-
litej pod wzgledem terminologicznym dokumentacji unijnej oraz jej thumaczenie na
pozostate jezyku unijne. Baza zawiera ponad 1,5 miliona wielojezycznych haset. Do
IATE wlaczono istniejgce wczesniej bazy terminologii opracowane przez stuzby
jezykowe poszczeg6lnych instytucji unijnych, m.in.: Parlamentu Europejskiego,
Komisji Europejskiej czy Trybunatu Obrachunkowego. Osoby odpowiedzialne za
IATE deklaruja, ze do bazy codziennie dodawane sg nowe terminy, a dotychczaso-
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we zasoby aktualizowane sg na biezaco. Ponadto na stronie internetowej bazy zna-
lez¢ mozna informacjg, ze jej ogolnie dostgpna czgsé jest jedynie zweryfikowanym
podzbiorem wigkszych zasobow terminologicznych wykorzystywanych w codzien-
nej pracy przez pracownikow Unii Europejskie;j.

Aby zweryfikowaé wiarygodnos¢ bazy IATE przeprowadzitam badanie na prob-
ce polskich i niemieckich terminéw z zakresu ochrony danych osobowych. Pierwsza
cze$¢ terminologii wyekscerpowana zostata z polskiej i niemieckiej ustawy o ochro-
nie danych osobowych* oraz z Dyrektywy europejskiej dotyczacej ochrony danych®,
druga cze$¢ z aktualnych tekstow branzowych pozyskanych gtownie ze stron inter-
netowych, np. czasopism o tematyce informatycznej®. Pierwsza czg$¢ badania prze-
prowadzona zostata na tacznie 20 polskich i niemieckich terminach, druga cz¢s¢ na
lacznie 40 terminach w jezyku polskim lub niemieckim. Ponizej przedstawione zo-
staty dwa tabelaryczne zestawienia cz¢s$ci wynikow badania. Zaprezentowane czgséci
sa jednak reprezentatywne i wskazuja jednoznacznie na tendencje zaobserwowane
w przypadku pozostatych wybranych do badania terminéw.

Terminy z tekstéw normatywnych IATE

Verarbeitung personenbezogener Daten - Verarbeitung personenbezogener Daten
(Verarbeitung) - Umgehen mit Daten
- Behandeln der Daten

przetwarzajacy - podmiot przetwarzajacy
- przetwarzajacy

Auftragsverarbeiter - Datenprozessor
- Auftragsverarbeiter

Dritter - Dritter

- Drittland

- drittes Land

- Drittstaat

- Nicht-EU-Staat

dane sensytywne - dane szczegodlnie chronione
- dane wrazliwe

- dane sensytywne

- dane delikatne

personenbezogene Daten - personenbezogene Daten
- personenbezogene Dateien

* Bundesdatenschutzgesetz vom 20. Dezember 1990 mit spiteren Anderungen; Ustawa z
dnia 29 sierpnia 1997 r. o ochronie danych osobowych.

5 Richtlinie 95/46/EG des Europdischen Parlaments und des Rates vom 24. Oktober 1995
zum Schutz natiirlicher Personen bei der Verarbeitung personenbezogener Daten und zum
freien Datenverkehr; Dyrektywa 95/46/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 24 paz-
dziernika 1995 r. w sprawie ochrony osob fizycznych w zakresie przetwarzania danych oso-
bowych i swobodnego przeptywu tych danych.

¢ Strony te, to m.in: www.niebezpiecznik.pl, = www.zaufanatrzeciastrona.pl,
www.panoptykon.org, www.secure-one.de, www.datenschutz.de itd.
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- personliche Daten

- Personaldaten

- Individualinformationen

- personenbezogene Informationen
- private Daten

- Individualdaten

Tabela 1. Terminy z tekstow normatywnych vs. baza IATE.

Terminy z tekstow branzowych IATE
PL buforowanie PL -
DE Puffering DE -
PL skimming PL -
DE Skimming, Datenausspiahen DE -
PL O-day-exploit (Zero-day exploit) PL -
DE Zero Day Exploit DE —
PL netiquette, internet ethics, nethics, cy- PL -

bermanners

DE Netiquette, Netikette, Netzverhaltungs-
regeln

DE Internet-Verhaltenskodex

PL atak hybrydowy, blended threat PL -

DE Blended threat, gemischte Bedrohung, DE -
hybrider Angriff

PL tylne wejscie/ drzwi, backdoor, luka w PL backdoor

zabezpieczeniach systemu

DE Backdoor, Trapdoor, Hintertiir

DE Hintertiir, Backdoor-Programm

Tabela 2. Terminy z tekstow branzowych vs. baza IATE.

6. Whnioski

Z przeprowadzonego badania wiarygodnosci bazy danych terminologicznych IATE
wynika, iz terminologia wprowadzona do bazy nie jest jednolita i konsekwentnie
uzywana. Wskazuje na to bogata, niedopuszczalna w przypadku termindéw, synoni-
mia (zob. tabela 1). Fakt wspotwystepowania wielu synoniméw, a tym bardziej dla
termin6w uzywanych przez specjalistow z zakresu ochrony danych na co dzien, jak
np. dane wrazliwe, dziwi tym bardziej, ze nie sg to terminy nowe, lecz zakorzenione
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we wszystkich jezykach Unii Europejskiej. W zwiazku z tym mozna wnioskowac, iz
autorzy bazy zignorowali zasade 1:1, tzn. jeden termin odpowiada jednemu pojeciu.
Ponadto zaobserwowa¢ mozna, ze wbrew opinii autorow, baza nie jest aktualizowa-
na lub nie jest aktualizowana w sposob efektywny. Swiadcza o tym liczne braki w
bazie terminéw wprawdzie stosunkowo nowych, jednak bedacych w obiegu specja-
listycznym, tj. uzywanych przez specjalistow w tekstach specjalistycznych (zob.
tabela 2).

Mimo iz badanie zostato przeprowadzone na stosunkowo niewielkim materiale
badawczym (20 terminow + 40 terminéw), co stanowi tylko znikomag czgs$é calej
prezentowanej w IATE terminologii oraz mimo ze terminologia ta zwigzana byla
tylko z jedna dziedzing specjalistyczna, mozna wysnu¢ hipoteze, ze podobne ten-
dencje dotyczy¢ mogg takze innych dziedzin i innej terminologii prezentowanej
przez IATE.

W zwiazku z przytoczonymi argumentami uwazam, iz baza danych terminolo-
gicznych IATE nie moze by¢ wiarygodnym zrédlem wiedzy na temat uzycia termi-
néw oraz nie powinna by¢ podstawa do tworzenia tltumaczen z zakresu prawa euro-
pejskiego, a z pelnym przekonaniem tlumaczen z zakresu ochrony danych osobo-
wych. Prezentowane terminy moga wprowadza¢ bowiem chaos thumaczeniowy i
prowadzi¢ do zaklocen komunikacyjnych.

Przytoczona argumentacja oraz zaprezentowane wnioski sktaniajg ponadto do
dalszych, pogtebionych refleksji, ktore dotycza sposobu aktualizowania bazy IATE,
a takze innych ogromnych baz terminologicznych. Nie da si¢ zaprzeczy¢, ze utrzy-
manie istniejacej infrastruktury terminologicznej jest rzecza niezmiernie istotng. W
zwiazku z tym oraz z duzymi zasobami bazy IATE, ktérych efektywne zoperacjona-
lizowanie staje si¢ dla ludzi powoli nieosiagalne, moze jej tworcy powinni rozwazy¢
nowoczesne rozwigzania, jakie daje nam informatyka, a w szczegdlnosci uczenie
maszynowe (machine learning), a doktadniej rzecz ujmujac zastosowanie tzw. sa-
mouczacych si¢ algorytmow. Inteligentne algorytmy usprawniaja dzi§ tak wiele
aspektow naszego zycia, poczawszy od portali randkowych, ktore szukaja za nas
naszej drugiej polowy, przez osobistg asystentke typu Siri’, po inteligentne sklepy
internetowe, ktore podpowiedza, co moze nam si¢ spodoba¢. Dlaczego wiec nie
miatyby one by¢ takze kamieniem milowym w opracowywaniu, aktualizowaniu i
utrzymywaniu baz danych terminologicznych?
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Zroznicowanie wynikow testu na rozumienie zjawisk gramatycz-
nych jako wskaznik zindywidualizowanych procesow nabywania
jezyka drugiego w grupie dzieci przedszkolnych i wczesnoszkol-
nych

Abstract:

Differences in results of the receptive L2 grammar test as an indicator of individualized L2 ac-
quisition processes in preschool and early school-age children.

This article presents the results of a test which examined the understanding of grammar by preschool
and early school-age children who learn German by immersion. The results were statistically analyzed.
Thanks to such parameters as the range, standard deviation and variation coefficient, it has been estab-
lished that the examined groups of children are heterogeneous, which led to the conclusion that the
process of foreign language learning by young children is of individualized character.

Wstep

W polskim systemie ksztatcenia nauczanie jezykoéw obcych zaczyna si¢, zgodnie z
obowiazujaca Podstawq programowq wychowania przedszkolnego dla przedszkoli
oraz innych form wychowania przedszkolnego, juz na etapie przedszkola. Najbar-
dziej rozpowszechnionym modelem nauczania matych dzieci jest model systema-
tycznej nauki jezyka obcego w wymiarze 2-3 jednostek lekcyjnych w tygodniu.
Powoli jednakze przedszkola otwierajg si¢ takze na metode immersji. Rodzi si¢ wigc
koniecznos$¢ poglebiania badan empirycznych procesu uczenia si¢ i nauczania jezy-
ka w powyzszym kontekscie. Celem niniejszego artykutu jest odpowiedz na pytanie,
czy grupy dzieci uczace si¢ L2, tj. jezyka drugiego, w instytucjonalnych warunkach
immersyjnych sg grupami heterogenicznymi, czy homogenicznymi, biorgc pod
uwage poziom kompetencji jezykowej mierzonej pod koniec pobytu dziecka w pla-
cowce edukacyjnej. Uzyskane wyniki w sposob posredni pozwola z kolei na odpo-
wiedz na pytanie, czy proces nabywania jezyka przez matych uczniow jest procesem
silnie zindywidualizowanym, jednostkowym, osobniczym, czy wprost przeciwnie -
procesem charakteryzujacym si¢ u wigkszosci dzieci podobnym przebiegiem i po-
dobng efektywnoscig. Odpowiedz na powyzsze pytanie jest niezwykle istotna, gdyz
pozwala zarowno nauczycielom, jak i rodzicom na rozwazng ocen¢ umiejetnosci
jezykowych konkretnych dzieci
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Wykazanie heterogenicznosci lub homogeniczno$ci grupy badanych dzieci na-
stapi na podstawie 3 parametrow analizy statystycznej wynikow testu na rozumienie
zjawisk gramatycznych. Nalezy przyjac, ze heterogeniczno$¢ grupy wskazywaé
bedzie na indywidualno$¢ procesu uczenia si¢ jezyka poszczegoélnych dzieci, a jej
homogeniczno$¢ na podobienstwa w jego przebiegu. Parametrami analizy staty-
stycznej, ktore pomoga w charakteryzowaniu grupy sa: zakres, odchylenie standar-
dowe oraz wskaznik zmienno$ci.

1. Uniwersalnos¢ a indywidualnos$¢ procesu nabywania jezyka na podstawie
psycholingwistycznych badan nad stadiami rozwoju jezykowego

Badania nad nabywaniem i uczeniem si¢ jezyka drugiego pokazuja, ze procesy jego
przyswajania mozna zidentyfikowac jako procesy przebiegajace w podobny sposob
w danej grupie ludzi. Swiadcza o tym na przyktad badania odnoszace sie do stadiow
nabywania jezyka (niem. Spracherwerbsstadien), ktore wydobywaja uniwersalna
sekwencyjno$¢ jego opanowywania, zarowno w warunkach naturalnych, jak i w
warunkach szkolnych. W kontekscie naturalnym sekwencyjnos¢ procesu przyswaja-
nia jezyka potwierdzajg np. badania M. Pienemanna (1981), ktory wykazat stadia
nabywania struktury zdania niemieckiego przez dzieci imigrantow, badania H. Clah-
sena, J.M. Meisela i M. Pienemanna (1983), ktorzy zbadali sekwencje rozwojowe
nabywania jezyka niemieckiego jako L2 przez dorostych, czy M. Pienemanna
(1998), ktory wyprowadzit stadia nabywania jezyka angielskiego. Stadia te sa obo-
wigzkowymi krokami na drodze opanowania jezyka i nie mogg zosta¢ pomini¢te,
nawet poprzez zewngtrzne sterowanie (Processability theory - M. Pienemann
1998). Wykazanie stadiow nabywania struktury zdania odzwierciedla wiec pewna
regularno$¢ w nabywaniu jezyka drugiego, charakterystyczng dla wszystkich osob
uczacych sie.

Przyktadem badan stwierdzajgcych uniwersalne etapy nabywania jezyka w kon-
tek$cie szkolnym jest praca B. Sadownik (1999), w ktorej autorka zidentyfikowata
fazy tworzenia wypowiedzi przeczacych wsrod uczniow polskich szkot, oraz praca
S. Barczyk (2009), ktora wypracowata stadia nabywania struktury zdania niemiec-
kiego przez polskich studentow uczacych si¢ jezyka niemieckiego w ramach lektora-
tu na wyzszej uczelni. Najbardziej obszernym badaniem stwierdzajacym sekwencyj-
no$¢ nabywania jezyka w warunkach szkolnych jest jednakze badanie E. Diehl i in.
(2000), ktorego wynikiem jest okreslenie stadiow nabywania struktury zdania nie-
mieckiego, ale takze i innych fenomendéw gramatycznych, jak np. odmiany czasow-
nika czy rzeczownika przez uczniéw szkot francuskich.

Opanowanie poszczegdlnych sekwencji rozwojowych nie jest jednakze uniwer-
salnym programem realizowanym w ten sam sposob i w takim samym tempie przez
wszystkie osoby uczace si¢:

(...) dass universelle Entwicklungssequenzen bei weitem nicht bedeuten, dass alle Lerner
nichts weiter tun, als ein universelles Programm abzuspulen” (M. Pienemann 2006: 42).

Na osiggnigcie kolejnego stadium jezykowego maja wplyw indywidualne wybo-
ry sposrod réznych wariantow jezykowych, dokonywane przez osoby przyswajajace
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jezyk drugi'. Stwierdzono, ze te poszczegdlne wybory moga odznaczaé sie rézng

jakoscia, co ilustruje ponizszy rysunek.
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Is he Tarzan
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Rysunek 1. Indywidualne wybory wariantow jezykowych w odniesieniu do postepu jezykowego (M.
Pienemann 2006: 41).

Z powyzszego rysunku wynika, ze osoba dokonujaca ,,gorszych” wyborow sposrod
r6znych wariantow jezykowych (np. wypowiedzi bez uzycia czasownika, np.: ,,He @
Tarzan?”, ,,He o Tarzan”, ,,Where Tarzan ¢”) nie poczyni tak szybkich postepow
jezykowych, jak uczen dokonujgcy wyboroéw otwierajacych mu mozliwos$¢ przejscia
na dalszy stopien rozwoju jezykowego (tworzenie zdan z uzyciem czasownika, na-
wet wtedy, gdy jego miejsce w zdaniu nie jest poprawne, np.: ,,He is Tarzan?,
»Where Tarzan is?”). Takie dziatania jezykowe stanowia wigc o indywidualno$ci
procesu uczenia si¢ jezyka. Na rdzny poziom opanowania jezyka wptyw maja takze
strategie stosowane przez osoby przyswajajace ten jezyk. Pienemann (M. Pienemann
2006: 40, M. Liebner 2006: 143) wyrdznia takie strategie, jak np.: uproszczenia
wskutek opuszczania cze$ci zdania, unikanie bledow poprzez stosowanie struktur
juz opanowanych, a nie nowych, swiadome produkowanie btednych wypowiedzi w
celu przeé¢wiczenia nowych struktur. W odniesieniu do matych dzieci uczacych si¢
jezyka francuskiego metoda immersji J. Wortle (zob. 2013: 157 i nast.) stwierdzila
stosowanie przez nie réznych strategii jak: code-switching, foreignizing?, bezpo-
sredni transfer, tworzenie nowych stéw, generalizacje, bezposrednie prosby o ttuma-
czenie, stosowanie strategii niewerbalnych czy powtarzanie polecen nauczyciela.
Analiza materialu empirycznego dostepnego u Wortle (2013) pokazuje, ze poszcze-

' M. Pienemann (2006: 39) podaje rézne warianty wypowiedzi osob, ktore jeszcze nie
weszly na poziom 5 struktury zdania, to znaczy na poziom tworzenia poprawnego zdania z
czasownikiem positkowym have. Te warianty to: Where you have lost it?, Where have lost
it?, You have lost it where?

2 Produkowanie leksemow jezyka ojczystego z uwzglednieniem fonologicznych norm jezyka
drugiego (zob. J. Wortle 2013: 165)
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goblne dzieci stosujg rozne strategie. Thoma i Tracy (2012: 74-75) analizowali poste-
py jezykowe 4 dzieci ze $rodowisk imigranckich, ktorych poczatek nauki jezyka
niemieckiego w przedszkolu nastapit w podobnym wieku. Doszli oni do wniosku, ze
mimo podobienstw w procesie nabywania jezyka mozna wykaza¢ jednak pewne
indywidualne roznice, np. u trojki dzieci mozna zauwazy¢ preferencje tworzenia
fraz OV (to znaczy wypowiedzi, w ktdrych najpierw pojawia si¢ dopetnienie, a po-
tem czasownik, np. ,,da viel Apfel essen”), podczas gdy czwarte dziecko tworzy
zdecydowanie mniej struktur z uzyciem czasownika.

Konstatujac nalezy wigc stwierdzi¢, ze mimo pewnej uniwersalnosci, proces na-
bywania jezykoéw obcych jest w duzej mierze procesem zindywidualizowanym. Nie
wszystkie osoby uczace si¢ jezyka osiagna wigc taki sam poziom jego opanowania i
nie dzieje si¢ to w takim samym tempie.

2. Immersja *

Dzieci, na ktorych przeprowadzono opisane w niniejszym artykule badanie, uczg si¢
jezyka drugiego w specyficznych warunkach immersyjnych. Immersja to metoda
nauczania jezyka poprzez uzywanie go na lekcjach przedmiotowych w instytucjach
edukacyjnych, takich jak np. przedszkola oraz szkoty.

Im folgenden beziehen sich die Termini Immersion (von eng. to immerse = eintauchen)
bzw. immersiv auf solche Verfahren, in denen ein oder mehrere Sachficher, z. B. Ma-
thematik, Erdkunde oder Biologie, bzw. Projekte und Aktivititen im Kindergarten,
durchgehend und iiber einige Jahre in der L2 unterrichtet werden (P. Burmeister 2006:
198).

Waznym czynnikiem opisu tej metody jest czas ekspozycji na jezyk, ktory nie
powinien by¢ mniejszy niz 50% czasu przebywania w szkole. H. Wode (2009: 18)
uwaza nawet, ze czas ekspozycji na L2 powinien stanowi¢ co najmniej 70% czasu
przebywania dziecka w placowce. Jezyk drugi jest wiec jezykiem wykladowym i
jezykiem komunikacji na lekcjach przedmiotowych, takich jak matematyka, fizyka,
przyroda itd., z wyjatkiem lekcji zwigzanych z nauczaniem jezyka ojczystego (L1)
oraz tresci dotyczgcych kultury i historii wspoélnoty narodowej uczniow. W przed-
szkolach duza ilo$¢ inputu jezykowego jest konsekwencja stosowania zasady one
person, one language, co oznacza, ze sposréd dwoch nauczycieli prowadzacych
grupe jeden z nich postuguje si¢ wylacznie jezykiem ojczystym, natomiast drugi
nauczyciel stosuje w komunikacji z dzie¢mi tylko jezyk drugi.

3 Obecnie w powszechnym uzyciu sg takze terminy zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo
jezvkowe (CLIL — Content and Language Integrated Learning) czy nauczanie dwujezyczne.
Wszystkie terminy uzywane sa do opisu takich kontekstow jezykowych, w ktorych wazne sa
nastgpujace wymiary: wymiar lingwistyczny, wymiar przedmiotowy, wymiar kulturowy,
wymiar Srodowiskowy i wymiar uczenia si¢ (D. Marsh i in. 2008: 5). Termin immersja sto-
sowany jest czesto w opisie procesow uczenia si¢ jezyka matych dzieci i odnosi si¢ do lekcji
przeprowadzanych tylko za pomocg L2. Dwujezyczno$¢ w immersji wynika wigc z progra-
mu nauczania, w ktérym niektore przedmioty prowadzone sg w jezyku ojczystym, a niektore
w jezyku drugim, a nie ze stosowania dwoch jezykdéw na tej samej lekcji.
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Zaleta tak prowadzonej nauki jezyka obcego jest wlaczenie go w wazny dla
dziecka kontekst komunikacyjny. Zachete do nauki stanowi koncentracja na jego
uzyciu, a nie na formach. Waznym motywem nauki jezyka jest powickszanie wiedzy
ogolnej, a nie tylko powigkszanie kompetencji jezykowej. Nauke jezyka uwaza si¢
za warto$¢ dodang. Uczniowie zachecani sg do eksperymentowania z jezykiem, a
btedy stanowia dowdd na podjety przez ucznidéw wysilek nabywania jezyka (zob.
F. Genesee 1996: 40—41).

3. Badanie empiryczne

Badanie przeprowadzono na grupie matych dzieci uczeszczajacych do dwoch pla-
cowek immersyjnych. Pierwsza z nich jest Dwujezyczne Przedszkole Polsko-
Niemieckie ,,Ene due Rabe”, majace swoja siedzibe w Poznaniu, w ktérym dzieci
ucza si¢ jezyka niemieckiego metoda immersji. Druga placowka, w ktorej dzieci
ucza si¢ jezyka niemieckiego metoda immersji jest tzw. ,$wietlica niemiecka”.
,.Swietlica niemiecka” zostala stworzona przy publicznej Szkole Podstawowej nr 62
im. Tytusa Dziatynskiego w Poznaniu na mocy umowy zawartej pomigdzy przed-
stawicielami dyrekcji Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, Szkoty Podstawowej nr 62 oraz Dwujezycznego Przed-
szkola ,,Ene due Rabe”. Najwazniejszym podmiotem tego projektu sg jednakze ro-
dzice, ktorzy zainteresowali si¢ nauczaniem immersyjnym i przejeli na siebie finan-
sowanie pracy nauczycieli. Projekt wszedt w zycie w 2013 roku, a gtownym jego
celem jest wspieranie wielojezycznos$ci dzieci. Jest on odpowiedzia na niskie wyniki
badan dotyczacych nauczania jezykéw obcych w polskich szkotach, a szczegdlnie
na bardzo niski poziom nauczania niemieckiego jako drugiego jezyka obcego w
Polsce (A. Gajewska-Dyszkiewicz i in. 2013: 26-27). Dzieci objete projektem uczy-
ly sie jezyka niemieckiego metoda immersji, ale takze w tradycyjny sposob na lek-
cjach jezyka niemieckiego oferowanych przez szkole podstawowa w wymiarze
dwéch godzin tygodniowo.

Powyzsze dwie placéwki nauczania jezyka niemieckiego stanowity baze dla
wypracowania koncepcji tzw. ,,modelu poznanskiego™, ktéry zaktada bardzo wcze-
sng immersyjna nauke jezyka nie-angielskiego w nauczaniu przedszkolnym i wcze-
snoszkolnym oraz rownolegle od pierwszej klasy szkoty podstawowej nauke jezyka
angielskiego wedlug aktualnej podstawy programowej dla szkot podstawowych.
Zaktadanym efektem takiego nauczania jest realna wielojezycznos$¢ polskich obywa-
teli.

3.1. Grupy dzieci poddane badaniu

Testem na rozumienie zjawisk gramatycznych jezyka drugiego (tutaj: jezyka nie-
mieckiego) objeto dzieci z rodzin polskojezycznych, ktore nigdy nie przebywaly
dluzej w Niemczech i nie chodzity do niemieckich przedszkoli ani szkot. Test prze-
prowadzono pod koniec pobytu dziecka w przedszkolu oraz pod koniec klasy III w

* Wiecej na temat tego modelu w M. Bielicka (2017).
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swietlicy jezykowej, z wyjatkiem dzieci, ktore ukonczyly przedszkole dwujezyczne i
kontynuowaty nauk¢ w szkole podstawowej. Ta podgrupa, ze wzgledu na wyzsze
umiej¢tnosei jezykowe, mogta zosta¢ wiaczona do badania juz pod koniec drugiej
klasy szkoly podstawowej. Ostatecznie przetestowano 23 dzieci przedszkolnych
oraz 29 dzieci wczesnoszkolnych.

3.2. Test na sprawdzenie rozumienia fenomenow gramatycznych w recepcji
mowy

Podjete badanie z pomocg testu obrazkowego realizowato wiele celow. Najwazniej-
sze z nich to:

e okreslenie poziomu kompetencji gramatycznej kazdego dziecka;

e okreslenie poziomu kompetencji gramatycznej grupy dzieci przedszkolnych;

e okreslenie poziomu kompetencji gramatycznej calej grupy dzieci szkolnych.
Calos¢ wynikow zawartych jest w publikacji M. Bielicka 2017, natomiast w niniej-
szym artykule nastapi proba odpowiedzi na pytanie o heterogenicznos¢ lub homoge-
niczno$¢ grup. Przyjmuje sig¢, ze wartos$ci statystyczne wskazujace na homogenicz-
no$¢ grupy potwierdzatyby aktywacje podobnych procesow nabywania jezyka u
poszczegdlnych dzieci, natomiast wartosci statystyczne wskazujgce na heteroge-
nicznos$¢ grupy potwierdzatyby rézny przebieg tych proceséw, a wige ich duzg in-
dywidualnos¢.

Test miat posta¢ testu obrazkowego, opracowanego na podstawie badania
ELIAS, ktore zostalo przeprowadzone w przedszkolach angielskojezycznych (zob.
A K. Steinlein i in. 2010)°. Wigkszo$¢ podstawowych fenomenéw gramatycznych
badanych w tescie ELIAS mogta zosta¢ przejeta i zbadana takze w przypadku dzieci
uczacych sie jezyka niemieckiego®, jednakze wprowadzono jedno nowe zjawisko
gramatyczne, nie badane w tescie ELIAS, ktorg byt Tem, czyli rozréznianie pomie-
dzy zdaniem utworzonym w czasie terazniejszym (Prédsens) oraz w czasie przeszlym
(Perfekt).

Badane fenomeny gramatyczne to:

1. SVO - budowa prostego zdania zawierajacego podmiot i dopehienie w

bierniku, np. der Fisch kiisst den Frosch, der Frosch kiisst den Fisch;

2. SgPI - rozréznienie pomiedzy liczbg pojedyncza rzeczownika a jego liczba

mnoga, np. Buntstift, Buntstifte;

3. PronDekl - odmiana zaimka osobowego w liczbie pojedynczej er i sie, np.

Mutter kiisst sie, Mutter kiisst ihn;

4. PossPro - rozroznianie pomiedzy meska 1 zenska formg zaimka

dzierzawczego sein i ihr, np. sein Ball, ihr Ball;

5 Test znajduje si¢ w publicznych otwartych zasobach internetowych Uniwersytetu w Yorku
i Uniwersytetu Georgetown, http://www.iris-database.org/iris/app/home/index.

¢ Mimo ze mozna bylo przejgé¢ wigkszo$¢ fenomenéw gramatycznych, to w wielu przypad-
kach nalezato opracowac nowe obrazki, by obiekty znajdujace si¢ na nich trafnie odzwier-
ciedlaty zjawiska gramatycznych w jezyku niemieckim.
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5. Neg - rozroznianie pomig¢dzy zdaniem przeczacym a nieprzeczacym, np.
Hund schldft, Hund schldft nicht;

6. Verb - koniugacja czasownika tematycznego, np. Mddchen springt,
Mddchen springen;

7. Vcop - odmiana czasownika by¢, np. Mduschen ist gliicklich, Mduschen
sind gliicklich,

8. Tem - rozroznianie pomi¢dzy zdaniem utworzonym w czasie terazniejszym
Prasens oraz w czasie przeszlym Perfekt, np. Mddchen zieht Schuhe an,
Mddchen hat Schuhe angezogen,

9. PersPron - rozroznianie zaimka osobowego er i sie.

Przyktadowy zestaw obrazkoéw do badania fenomenu czasu Tem (Mddchen zieht
Schuhe an — Mddchen hat Schuhe angezogen) wygladatl nastgpujaco:

Rysunek 2. Przyktadowy zestaw obrazkow sprawdzajqcy rozumienie wypowiedzi sformutowanych w
czasie terazniejszym lub przeszlym: ,, dziewczynka zaktada buty, dziewczynka zatozyla buty”.

Zasada przeprowadzonego postgpowania testowego bylo dostarczenie dziecku
tylko informacji gramatycznej, tzn. sprawdzajac umiejgtno$¢ odmiany czasownika
nalezato na obrazkach zaprezentowac takie obiekty, ktore w liczbie pojedynczej i
mnogiej mialy takg samg forme, np. Tiger schldift 1 Tiger schlafen, a nie Hund
schlift 1 Hunde schlafen. W przypadku zdan z rzeczownikiem Hund niemozliwe
bytoby stwierdzenie, czy dziecko zrozumiato poprawnie wypowiedz ze wzglgdu na
znajomos$¢ form liczby pojedynczej i mnogiej rzeczownika, czy ze wzgledu na zna-
jomos$¢ form osobowych czasownika (trafnosc testu zob. np. H. Komorowska 2001:
182 i nast., 2002: 22). Zadaniem badacza bylo przeczytanie odpowiedniego zdania i
zaznaczenie odpowiedzi dziecka na arkuszu. Dziecko natomiast pokazywato jeden z
trzech obrazkoéw, ktory, jego zdaniem, odpowiadal tresci uslyszanej wypowiedzi.
Dwa obrazki roznity si¢ tylko w wymiarze gramatycznym, np. Tiger schldft i Tiger
schlafen, a trzeci pelil funkcje dystraktora, tj. obrazka rozpraszajacego uwage
dziecka.

Kazdy z fenomenow gramatycznych badany byt przy pomocy 6 zdan. Za kazdy
poprawnie pokazany obrazek dziecko otrzymywato na arkuszu 1 punkt. W sumie, za
wszystkie fenomeny, dziecko moglo uzyskaé 54 punkty. Na tabeli wynikow wyste-
powaly trzy zmienne: zmienna korrekt (poprawna odpowiedz), unkorrekt (niepo-
prawna odpowiedz) oraz Distractor (obrazek rozpraszajacy uwage dziecka). W cza-
sie badania badacz nanosit znak ,,v” w odpowiedniej kolumnie. W analizie staty-
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stycznej zliczano sume¢ wynikow korrekt. Zmienna mierzalna korrekt opisana jest na
skali porzadkowej w skali 0-6 punktéw i przeliczona na liczby procentowe. Obli-
czenia statystyczne przeprowadzono przy uzyciu pakietu statystycznego STATI-
STICA 10 PL. Dla zbadania homogeniczno$ci lub heterogenicznosci grup uzyto
trzech parametréow analizy statystycznej, tj. zakresu wynikéw, odchylenia standar-
dowego oraz wspotczynnika zmiennosci.

3.3. Wyniki testu

Dzieci uzyskaly ponizsze wyniki z testu na rozumienie zjawisk gramatycznych w
recepcji mowy. Stanowig one podstawe, na ktorej dokonywane byly obliczenia sta-
tystyczne opisywane na kolejnych stronach niniejszego artykutu.

Kod dziecka Kod dziecka

Dzieci Osiagnigty Dzieci Osiagnigty
przedszkolne wynik testu szkolne wynik testu

Alp’ 63,0% Alsz 61,1%

A2p 85.2% A2sz 50,0%

Bp 44.4% Adsz 96,3%

Cp 40,7% Adsz 70,4%

Ep 85.2% Bsz 63,0%

Fp 46,3% Esz 87.0%

Hp 61,1% Fsz 74,1%

Ip 46,3% Hsz 66,7%

Ip 68,5% Isz 77.8%

I2p 64,8% Jsz 100,0%

Kp 42.6% Ksz 66,7%

Mlp 68,5% Lsz 66,7%

M2p 53.7% Lsz 72,2%

M3p 87,0% Mlsz 74,1%

Mép 48,1% M2sz 90,7%

7W kodzie imienia dzieci przedszkolne otrzymywaly litere p, a dzieci szkolne litere sz.
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M>5p 66,7% M3sz 44.4%
Op 48,1% Mdsz 72.2%

Plp 46,3% M5sz 72.2%
P2p 68.5% Psz 74.1%
Rp 75.9% Rsz 85.2%

Zlp 40,7% Slsz 61,1%
Z2p 44.4% S2sz 61.1%
Z3p 70,4% S3sz 63,0%
Tlsz 74,1%

T2sz 79,6%

Wlsz 53,7%

W2sz 63.0%

W3sz 74,1%

Zsz 85,2%

Tabela 1. Wyniki testu na rozumienie zjawisk gramatycznych
uzyskane przez poszczegolne badane dzieci.

3.4. Zakres wynikow

Zakres jest to roznica pomigdzy wynikiem najwyzszym i najnizszym plus 1 (W.
Wilczynska/ A. Michonska-Stadnik 2010: 195). Wielkosci zakresu dla grupy dzieci
przedszkolnych (A) oraz grupy dzieci szkolnych (B) ksztaltujg si¢ nastepujaco:

Grupa n Minimum | Maksimum | Zakres w %
[%] [%e]

A — wszyst- 23 40,7 87,0 47,3

kie dzieci

przedszkolne

B — wszyst- 29 44,4 100,0 56,6

kie dzieci

szkolne

Tabela 2. Wartosci parametru zakresu dla grupy przedszkolnej i wezesnoszkolnej.

Powyzsze wartos$ci zakresu sg bardzo duze. W obu grupach sg wigc dzieci, ktore
osiagaja bardzo niskie wyniki, jak i te, ktore osiggaja wyniki niezwykle wysokie, z
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czego mozna wysnu¢ pierwszy wniosek o zdecydowanie roznych osiagnigciach
jezykowych dzieci, a wiec o heterogenicznos$ci grupy. Zakres wynikow w odniesie-
niu do badanych fenomenow gramatycznych przedstawia si¢ nastepujgco:

Fenomeny gramatyczne Zakres [%] dla Zakres [%] dla
grupy przedszkolnej | grupy szkolnej

SVO 67,7 67,7

SgPl 67,7 51

PronDekl 101 84,3

PossPron 67,7 84,3

Neg 67,7 51

Verb 84,3 84,3

Vcop 84,3 101

Tem 67,7 51

PersPron 101 84,3

Tabela 3. Wartosci zakresu w odniesieniu do badanych fenomenéw gramatycznych
w grupie dzieci przedszkolnych i wczesnoszkolnych.

W grupie przedszkolnej najwieksze rozproszenie wynikow wida¢ w odniesieniu
do fenomenoéw: PronDekl oraz PersPron - zakres wynosi nawet 101%, Verb i Vcop
- zakres wynosi 84,3%, a w grupie szkolnej w odniesieniu do Vcop - 101% oraz
PronDekl, PossPron, Verb i PersPron - 84,3%. Takze pozostate wartosci zakresu w
odniesieniu do pozostatych fenomendéw gramatycznych sg wysokie — najnizsza war-
tos¢ zakresu wynikow w odniesieniu do pojedynczego fenomenu gramatycznego to
az 51%. Dane te wskazuja wigc na bardzo rdzne osiagnigcia jezykowe dzieci z da-
nych grup, a wigc takze i na duza indywidualno$¢ procesu uczenia si¢ jezyka.

3.5. Odchylenie standardowe

Odchylenie standardowe jest wartoscig przydatng dla okreslenia osiagniec catej gru-
py, a szczegolnie tego, jak wyniki grupy majg si¢ do $redniej statystycznej. Niewiel-
kie odchylenie standardowe wskazuje na to, ze grupa jest jednorodna (homogenicz-
na) w swoich osiagnieciach, co znaczy, ze wszyscy uczestnicy badania napisali test
podobnie i nie ma pomi¢dzy nimi wigkszych rdznic. Natomiast je§li odchylenie
standardowe jest wysokie (np. powyzej 5), to wtedy mozemy badang grupe okresli¢
jako niejednorodng (zob. W. Wilczynska/ A. Michonska-Stadnik 2010: 195).

Jesli wezmiemy pod uwage wyniki z catego testu, to wartosci odchylenia stan-
dardowego przedstawiajg si¢ nastepujaco:
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Grupa n Odchylenie standardowe [%]
A (przedszkolna) 23 15,2
B (szkolna) 29 12,9

Tabela 4. Wartosci odchylenia standardowego wynikow testu grupy przedszkolnej i wezesnoszkolnej.

W odniesieniu do poszczegodlnych fenomenow gramatycznych wartosci odchy-
lenia standardowego przybieraja natomiast nastgpujace wielkosci:

Odchylenie standardowe [%] | Odchylenie standardowe [%]
Fenomen
dla grupy przedszkolne;j dla grupy szkolnej

SVO 23,5 13,8

SgPl 223 15,0
PronDekl 25,1 24,2
PossPro 17,3 26,3

Neg 19,4 12,0

Verb 23,7 26,7

Vcop 23,4 24,1

Tem 23,9 19,3
PersPron 24.9 24,8

Tabela 5. Wartosci odchylenia standardowego wynikow testu grupy przedszkolnej i wezesnoszkolnej w
odniesieniu do poszczegolnych fenomenow gramatycznych.

Wartosci odchylenia standardowego grupy przedszkolnej oraz szkolnej, zarowno
w odniesieniu do calego testu, jak i poszczegoélnych fenomendéw gramatycznych,
zawsze przybieraja wysokie wartosci (powyzej 5), wigc kolejny parametr analizy
statystycznej wskazuje na heterogenicznos¢ grup, tym samym na duzg role réznic
indywidualnych w przyswajaniu jezyka przez mate dzieci. Jednakze najmniejsze
odchylenie standardowe istnieje w odniesieniu do trzech fenomenoéw gramatycznych
SVO, SgPI oraz Neg wsrod dzieci z grupy szkolnej, co oznacza, ze grupa szkolna jest
najbardziej jednorodna w odniesieniu do rozpoznawania podmiotu i orzeczenia w
zdaniu, rozpoznawania liczby pojedynczej i mnogiej rzeczownikéw oraz rozpozna-
wania zdan oznajmujacych i przeczacych.
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3.6. Wspolczynnik zmiennosci

Wspotczynnik zmienno$ci jest to stosunek odchylenia standardowego do $redniej
arytmetycznej. Im wigksze wartosci przyjmuje wspotczynnik zmiennosci, tym wigk-
sze jest rozproszenie, zroznicowanie i wigksze roznice pomigdzy srednig arytme-
tyczng a wartosciami poszczegolnych elementdw zbioru (zob. P. Koslacz i in. 2003:
46, 47). Wartosci tego wspoélczynnika interpretuje si¢ nastgpujaco:

,»0-20% - stabe zroéznicowanie cechy w zbiorowosci,

20%-40% - umiarkowane zr6znicowanie cechy w zbiorowosci,

40%-60% - silne zréznicowanie cechy w zbiorowosci,

60%-80% - bardzo silne zréznicowanie cechy w zbiorowosci,

80% 1 wigcej - ekstremalne zroznicowanie cechy w zbiorowosci”

(P. Ko$lacz i in. 2003: 46).
Wspoélczynnik zmienno$ci wynikéw testu badanych grup w odniesieniu do wszyst-
kich badanych zjawisk gramatycznych ksztattuje si¢ nastepujaco:

Grupa n Wspotczynnik zmiennosci [%]
A — dzieci przedszkolne 23 25,53
B — dzieci szkolne 29 18,02

Tabela 6. Wartosci wspolczynnika zmiennosci wynikow testu w grupie dzieci przedszkolnych i weze-
snoszkolnych.

Zgodnie z powyzszg skalg (P. Koslacz i in. 2003), zréznicowanie wynikow w
grupie dzieci przedszkolnych mozna zakwalifikowa¢ jako umiarkowane, natomiast
w grupie dzieci szkolnych jako stabe. Dane te wskazujg wigc, ze grupy powinny by¢
raczej homogeniczne pod wzgledem osiggnigtych wynikow. Jednak gdy przypa-
trzymy si¢ wskaznikowi zmiennosci wynikéw testu w odniesieniu do poszczegol-
nych zjawisk gramatycznych, to uzyskane wyniki nalezy zinterpretowac zdecydo-
wanie odmiennie.

Badany Wspotczynnik zmienno$ci | Wspotczynnik zmienno$ci

fenomen dla grupy A 1 dla grupy B i

gramatyczny | poziom zrdznicowania poziom zréznicowania
cechy w grupie cechy w grupie

SVO 31,8 umiarkowane 14,9 stabe

SgPl 36,6 umiarkowane 17,6 stabe

PronDekl 60,7 bardzo silne 41,4 silne

PossPro 54,4 silne 58,0 silne

Neg 24,4 umiarkowane 12,7 stabe
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Verb 38,0 umiarkowane 43,0 silne

Vcop 41,5 silne 39,6 umiarkowane
Tem 33,0 umiarkowane 23,8 umiarkowane
PersPron 44,7 silne 37,8 umiarkowane

Tabela 7. Wartosci wspotczynnika zmiennosci wynikow testu w odniesieniu do poszczegolnych fenome-
now gramatycznych w grupie dzieci przedszkolnych i wezesnoszkolnych.

Stabe rozproszenie cechy w grupie wida¢ tylko w odniesieniu do dzieci szkol-
nych w kategoriach SVO, SgPL oraz Neg. Oznacza to, ze grupa dzieci szkolnych jest
homogeniczna w zakresie rozpoznawania podmiotu i orzeczenia w zdaniu, liczby
pojedynczej i mnogiej rzeczownikow oraz w zakresie rozpoznawania zdania oznaj-
mujacego i przeczacego. W zakresie kolejnych trzech fenomenow gramatycznych,
tzn. odmiany czasownika positkowego by¢, rozrézniania pomiedzy czynnoscia od-
bywajacg si¢ w czasie terazniejszym i przesztym, jak i rozrézniania meskiej i zen-
skiej formy zaimka osobowego (Vcop, Tem oraz PersPron) grupa dzieci szkolnych
jest zdecydowanie bardziej zroznicowana, a w zakresie ostatnich trzech fenomenow,
tj. odmiany zaimka osobowego, znajomos$ci meskiej i zenskiej formy zaimka dzier-
zawczego oraz odmiany czasownika tematycznego (PronDekl, PossPron, Verb)
dzieci szkolne uzyskuja bardzo zréznicowane wyniki, co wskazuje na duza hetero-
geniczno$¢ grupy w zakresie nabywania tych czastkowych umiejgtnosci jezyko-
wych, a wiec — w ostatecznym wniosku - na indywidualizacj¢ procesu ucznia si¢
jezykdw obceych przez dzieci szkolne.

Dzieci przedszkolne wykazuja w zakresie 5 fenomenow (SVO, SgPI, Neg, Verb i
Tem) zroznicowanie umiarkowane, w zakresie 3 kolejnych (PossPronVcop i Per-
sPron) - silne oraz w zakresie PronDekl - bardzo silne. Te dane wskazujg tym sa-
mym na duze zréznicowanie wynikow w grupie przedszkolnej, a wigc na silnie zin-
dywidualizowane procesy nabywania jezyka w tej grupie dzieci. Wskazniki zmien-
nosci w grupie przedszkolnej sg takze zazwyczaj wyzsze niz w grupie szkolnej, wiec
mozna stwierdzi¢, ze przebieg proceséw jezykowych wsrod dzieci przedszkolnych
jest jeszcze silniej zindywidualizowany niz wsrod dzieci szkolnych.

4. Whnioski

Wartosci trzech parametrow analizy statystycznej testu na rozumienie zjawisk gra-
matycznych sg dowodem na duze rozproszenie wynikoOw zardwno w grupie dzieci
przedszkolnych, jak i w grupie dzieci szkolnych, co wskazuje na duzg role czynni-
kow indywidualnych w procesie uczenia sie jezyka wérdd matych dzieci. Swiado-
mo$¢ zindywidualizowania proces6w nabywania jezyka w warunkach immersyjnych
pomaga nauczycielom wyjasni¢ roéznice w poziomach opanowania jezyka przez
roézne dzieci.

Opisane w niniejszym artykule badanie uzmystawia réznice w poziomie naby-
wania L2 przez rézne dzieci, nie umozliwia jednak stwierdzenia, jakie czynniki in-

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Matgorzata BIELICKA 104

dywidualne czy srodowiskowe odgrywaly znaczaca role w nauce L2. Wielogodzin-
ne obserwacje dzieci w przedszkolu oraz znajomos¢ biografii jezykowej dzieci po-
zwolily jednakze na sformutowanie kilku hipotez na temat czynnikow majacych
duzy wplyw na odrgbno$¢ procesu uczenia si¢ jezykéw obcych w odniesieniu do
tych dzieci, ktore uzyskaty najwicksze sukcesy jezykowe. W przypadku 4 dziew-
czynek, ktore osiagnety wysokie rezultaty, z pewnos$cia duza role odegraty dodat-
kowe kontakty z rodzing i znajomymi niemieckojezycznymi. Chociaz liczba godzin
pozaprzedszkolnego inputu jezyka niemieckiego nie byla znaczaca®, to rodzaca si¢ z
tej sytuacji motywacja z pewnoscig doprowadzita do lepszych wynikow niz w przy-
padku pozostalych dzieci. O motywie poznawczym i integracyjnym mozna mowic¢
takze w odniesieniu do jednej dziewczynki, ktora uzyskata bardzo dobra kompeten-
cje z jezyka niemieckiego. W opisie rodzicéw do ulubionych zaj¢¢ dziecka nalezato
ogladanie filméw zaréwno w jezyku niemieckim, jak i w jezykach dziecku niezna-
nych.

Kolejna dziewczynka byta dzieckiem sklonnym do podejmowania ryzyka, co
objawiato si¢ w tworzonych przez nig wierszykach polsko-niemieckich oraz duzej
checi moéwienia, bez zwracania uwagi na poprawno$¢ gramatyczng. Z pewnoscia
calg grupe dzieci, ktore osiagnely sukces jezykowy charakteryzuje takze umiejet-
no$¢ koncentracji na zadaniu i umiej¢tnos¢ wykonanie zadania do konca, czyli r6z-
nice indywidualne zwigzane ze sferg poznawcza i osobowoscia dziecka.
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Polityka jezykowa przedsi¢biorstwa a planowanie kursu jezyka
specjalistycznego na przykladzie branzy informatycznej

Abstract:

Language policies in companies from the IT sector and the planning of related LSP courses

The development of communication skills in foreign languages is increasingly considered to be a top
priority in professional environments. Misunderstandings based on miscommunications in
multilanguage corporations contribute to decreasing efficacy and, consequently, lowered productivity
and diminished profits. Employers formulate their expectations of employees as early as during the
recruitment process. They also do so in later stages of employees’ careers within the company through
different forms of workshops and courses encouraging the improvement of employees’ language skills.
The aim of the following paper is to analyse employers’ expectations of employees’ knowledge of
foreign languages (expressed in job advertisements) and the consequences that follow for planning an
LSP course for the IT sector. Finally, the conclusions and possibilities of application in the field of LSP
teaching will be discussed.

Wstep

Dazenia do unifikacji w zakresie opisu i ewaluacji znajomos$ci jezykow obcych,
ktorych namacalnym rezultatem jest powstanie Europejskiego Systemu Opisu
Ksztalcenia Jezykowego, mialy za zadanie w duzym stopniu utatwié i rozpowszech-
ni¢ standardy dotyczace znajomosci jezykdéw obcych. W kontek$cie dydaktyzacji tak
si¢ z pewnoscia stalo, co mozna zaobserwowac¢ w szczego6lnosci na podstawie do-
stepnych materiatdow dydaktycznych do nauczania jezykdéw obcych. W skali ogdlno-
europejskiej, a nawet $wiatowej ujednolicenie zasad i kryteridw opisu znajomosci
jezykow obcych wptyneto niewatpliwie na szybki rozwdj i umocnienie tzw. polityki
jezykowej. Ciekawym, acz stosunkowo stabo zbadanym obszarem wplywu
i ksztaltowania si¢ jednolitych standardow dotyczacych znajomosci jezyka obcego
jest z pewnos$cig obszar zawodowy i cho¢ wydawaé by si¢ moglo, ze wilasnie ten
obszar najbardziej skorzysta z ujednoliconych kryteriow dotyczacych opisu i ewalu-
acji znajomosci jezykow, to w rzeczywistosci okazalo si¢ inaczej.

Niniejszy artykul ma na celu przeanalizowanie oczekiwan pracodawcow w wy-
branym sektorze zawodowym - branzy IT na terenie Wielkopolski. W celu doktad-
nego zbadania problemu zostaly postawione nastepujace pytania badawcze:
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e Jakie sa kompetencje jezykowe oczekiwane od pracownikow branzy IT
w zakresie znajomosci jezykow obcych?
e Jakie sg kompetencje pozajezykowe oczekiwane od pracownikéw branzy IT
i czy mogg znalez¢ aplikacj¢ w nauczaniu jezykow specjalistycznych?
e Jakie przelozenie na planowanie kursu jezyka specjalistycznego dla danej
branzy bgdg miaty wyniki analizy ogloszen o pracg?
W pierwszej czesci artykutu zostang poruszone nastepujace kwestie: komunikacja
specjalistyczna w przedsigbiorstwie oraz specyfika branzy informatycznej w Polsce
i Wielkopolsce. Punktem cigzko$ci kolejnej sekcji bedzie proba zbadania polityki
jezykowej przedsiebiorstw w branzy informatycznej, opierajac si¢ na zaproponowa-
nym przez S. Vandermeeren (1998) modelu badania potrzeb jezykowych. W ostat-
niej czesci przedstawione zostang wyniki przeprowadzonego badania wraz z wnio-
skami i praktycznymi propozycjami implikacji w zakresie dydaktyki jezykow spe-
cjalistycznych.

1. Komunikacja w przedsiebiorstwie

Komunikacja specjalistyczna w przedsigbiorstwie moze mie¢ charakter wewnetrzny
1 zewnetrzny, co obrazuje ponizszy schemat:

Odbiorcy Administracja
instytucjonalni

Ustugi bankowe,
prawne, ksiegowe

panstwowa:
ZUS, Urz. Skarb.

B2B

\1/

Dostawcy R o] Preedsie

biorstwo

Klienci
indywidualni
B2C

Rys.1. Schemat obrazujqgcy komunikacje wewnetrzng i zewnetrzng w przedsigbiorstwie.

Komunikacja zewnetrzna odbywa si¢ migdzy przedsigbiorstwem a podmiotami
zewngtrznymi, takimi jak np. odbiorcy danych produktow, klienci, ale takze admini-
stracja panstwowa ZUS czy Urzad Skarbowy. Komunikacja w przedsigbiorstwie ma
charakter specjalistyczny i mozna jg za S. Gruczg (2006) zdefiniowa¢ w nastepujacy
Sposob:

Komunikacja specjalistyczna odbywa si¢ miedzy specjalistami reprezentujacymi okre-

slong dziedzine, jednoczesnie. Specjalisci komunikuja si¢ za pomoca tekstow specjali-

stycznych shuzacych do wyrazenia ich wiedzy specjalistycznej (S. Grucza 2006: 210).
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Zajac (2013: 36) proponuje wizualizacje komunikacji specjalistyczne;j:

-
Nadawca-specjalista }—b[ Tekst specjalistyczny H Odbiorcaspecjalista }
L

Opierajac si¢ na powyzszych rozwazaniach S. Gruczy (2006) i J. Zajac (2013)
mozna wyodrebni¢ nastepujace determinanty komunikacji specjalistyczne;j:

Uczestnicy - odbiorca, nadawca (eksperci/nie eksperci)

Warto podkresli¢, ze komunikacja specjalistyczna moze przebiega¢ w opcji
specjalista niespecjalista (np. urzednik-petent) lub specjalista-specjalista.
Temat doprecyzowuje J. Lompies (2014: 57): ,,W odroznieniu od komunika-
cji niespecjalistycznej uczestnikami komunikacji specjalistycznej sg zwykle
fachowcy i eksperci, przynajmniej po jednej z komunikujacych si¢ stron, co
ma miejsce szczegoOlnie wtedy, gdy jedna ze stron wystepuje w charakterze
doradcy.” W kontekscie zawodowym to wlasnie pracownicy i ich wiedza
stanowig najwazniejszy zasob danej organizacji (por. Z. Ciekanowski 2014:
136-138).

Wiedza specjalistyczna

Wiedza uznana jest w srodowisku zawodowym za kluczowa warto$¢ niema-
terialng, zwigzang nierozerwalnie z czlowiekiem i elementem tak istotnych
z punktu widzenia pracy i pracownika umiejetnosci. Pojecie wiedzy definiu-
je w nastepujacy sposob F. Grucza (1997): ,,Wiedza jest sktadnikiem umie-
jetnosci — kazda umiejetnosé implikuje jakas wiedze, w szczegolnosci pewna
porcje wiedzy praktycznej. Z drugiej strony wiedza moze tez istnie¢ samo-
dzielnie — mozna wiedzie¢, jak co$ nalezatoby zrobi¢, ale nie potrafi¢ tej
czynnosci wykonaé. Samodzielnie nie istnieje natomiast czysta sprawnosc.”
(F. Grucza 1997: 13)

Cel komunikacyjny

Kolejng istotng cecha komunikacji specjalistycznej jest jej cel, ktory
H. P. Grice (1980:96) identyfikuje z walka o przetrwanie, w ktorej nie cho-
dzi o osiggniecie kompromisu, lecz o osiagniecie dominacji na rynku lub
wynegocjowanie lepszych warunkéw umowy.

Jezyk specjalistyczny/jezyki specjalistyczne

Jezyki specjalistyczne, ktore F. Grucza (2008) definiuje jako ,,pewne zbiory
elementéw jezykowych artykutujacych prace tych ludzi, opisujacych
przedmiot ich pracy, wyrazajacych ich stosunek do niego, nazywajacych
wytwory (wyniki, produkty) ich pracy — to zbiory wyrazen odzwierciedlaja-
cych (reprezentujacych) ich specjalistyczng wiedze”. (F. Grucza 2008: 14).
Jezyki specjalistyczne zatem nie tylko shuzg komunikacji w kontekscie spe-
cjalistycznym, ale takze umozliwiaja wyrazenie posiadanej wiedzy specjali-
stycznej w formie tekstow specjalistycznych. (S. Grucza 2013: 94) Jedno-
czesnie ich powstanie i rozw0j sg niezaprzeczalnymi swiadectwami postepu-
jacego rozwoju cywilizacyjnego (tamze: 7).
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e Tekst specjalistyczny
Posiadanie odpowiedniej wiedzy i znajomos$¢ jezykow specjalistycznych sa
warunkiem niezbgdnym, od speienia ktorego zalezy mozliwo$¢ wytwo-
rzenia tekstow specjalistycznych. Stad tez teksty specjalistyczne mozna za
S. Grucza (2013: 85) zdefiniowaé w nastepujacy sposob: ,, Teksty specjali-
styczne to teksty wytworzone przez specjalistow w celu ,,wyrazenia” odpo-
wiedniej specjalistycznej wiedzy”.

Podsumowujac, komunikacja w przedsi¢biorstwie jest procesem ztozonym,
w ktoérym obok odbiorcy i nadawcy pojawia si¢ specjalistyczny cel komunikacyjny,
a do jego realizacji niezbedna jest wiedza specjalistyczna wyrazona w formie tek-
stow specjalistycznych.

Przedstawione w tej czesci artykutu podstawy teoretyczne beda punktem wyjscia
do dalszych rozwazan dotyczacych ich implikacji na grunt glottodydaktyki specjali-
stycznej. Punkt ciezko$ci zostal polozony na jezyk specjalistyczny branzy informa-
tycznej, stad dalej przedstawiona zostanie sytuacja i znaczenie branzy informatycz-
nej w Polsce i Wielkopolsce (gdzie zostalo przeprowadzone badanie opisane w czg-
$ci empirycznej).

2. Sytuacja branzy informatycznej w Polsce

Branza informatyczna jest bardzo szybko rozwijajacym si¢ sektorem gospodarczym
w Polsce. O dynamizmie rozwoju $wiadcza dane udostgpnione przez GUS, wedtug
ktorych liczba podmiotéw dziatajacych w branzy wzrosta w ciggu zaledwie czterech
lat (2009-2013) z 40,2 tys. do 60,7 tysiagca. Wedlug raportu Association of Business
Service Leaders (2015) obszar IT obejmuje 33% uslug $wiadczonych na polskim
rynku, stanowi tym samym najwigkszy obszar aktywnosci gospodarczej w Polsce.
Fakt ten mozna thumaczy¢ m.in. kompleksowym charakterem dziatania branzy IT,
ktora obejmuje nastepujace ustugi: produkcje hardware, edukacje, produkcje softwa-
re, doradztwo, sprzedaz, przetwarzanie danych. Tak szeroki wachlarz dziatan przy-
czynia si¢ takze do rosngcego zatrudnienia w obszarze. W firmach $wiadczacych
ustugi IT pracuje w Polsce ponad 140 tys. osob. Natomiast w duzych przedsiebior-
stwach (zatrudniajacych co najmniej 200 os6b) w ustugach IT zatrudnionych jest 55
tys. pracownikow, w tym okoto 18,7 tys. w firmach nalezacych do krajowego kapi-
tatu. Dwie trzecie pracujacych w duzych firmach oferujacych ustugi IT jest zatrud-
nionych w przedsigbiorstwach zagranicznych. Z powyzszych informacji wynika,
m.in. olbrzymie znaczenie znajomosci jezykow obcych w branzy informatyczne;.

Czynniki wplywajace na rozwoj branzy informatycznej w Polsce to:

e Czynniki zewngtrzne (globalizacja, dofinansowania, wspotpraca migdzy

przedsigbiorstwami, konkurencja, wzrost gospodarczy kraju, inflacja);
e Czynniki wewnetrzne (mozliwosci finansowe, aktualne ceny sprzetu
1 oprogramowania, konkurencja lokalna).

Okazuje si¢ zatem, ze dynamika branzy wiaze si¢ w duzym stopniu z jej interdyscy-
plinarno$cia i zalezno$cia od rynkow swiatowych, co z kolei znéw pokazuje istotne
znaczenie znajomosci jezykow obcych w tej branzy.
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W Wielkopolsce, gdzie zostato przeprowadzone opisane w dalszej czesci artyku-
hu badanie empiryczne odnotowano, ze specjalista IT jest wg Barometru Zawodow
za rok 2016 zawodem deficytowym na poziomie powiatu, tzn. we wszystkich po-
wiatach wojewddztwa wielkopolskiego odnotowano braki kadrowe w branzy infor-
matyczne;.

3. Potrzeby komunikacyjne w przedsi¢biorstwie a autentyczne zastosowanie
jezyka obcego

S. Vandermeeren (1998) wskazuje na ztozony charakter komunikacji w przedsie-
biorstwie i na nastgpujace czynniki, ktore nalezy uwzgledni¢, przy jej badaniu, a
mianowicie:

e Potrzeby jezykowe (Sprachbedarf) - oznaczajace zgtaszane przez pracodaw-
c¢ zapotrzebowanie na okreslone umiejetnosci jezykowe, najczgsciej pierw-
szg informacja dotyczgca oczekiwan jezykowych pracodawcy sa sformuto-
wane przez niego ogloszenia o prace, w ktorych pojawiaja si¢ wymogi doty-
czace pracownikow. Jednoczes$nie warto wskaza¢ na kompleksowy charakter
pojecia. Wedtug A. Verdoodt i A. Sente (1983: 265) potrzeby jezykowe to
zaré6wno niezbg¢dna znajomos¢ jezyka, aby wykonaé zadania na danym sta-
nowisku, ale takze brakujace umiejetnosci jezykowe: “For us the term ’lan-
guage needs’ consists of two relevant dimensions: 1. a language that is ne-
cessary; 2. a language knowledge that is lacking”;

e Uzycie jezyka (Sprachgebrauch) - drugim czynnikiem na ktory wskazuje S.

Vandermeeren jest uzycie jgzyka, ktére autorka rozréznia od zapotrzebowa-
nia w nastgpujacy sposob:
,Der tatsdchliche Fremdsprachengebrauch eines Unternehmens kann nur
dann als mit seinem Fremdsprachenbedarf identisch betrachtet werden,
wenn kein Mehrbedarf an Fremdsprachen vorausgesetzt wird™ (S. Vander-
meeren 2016: 293).

Zatem uzycie jezyka jest rowne autentycznie zglaszanym potrzebom, jesli zna-
jomos¢ jezyka osob zatrudnionych w danej instytucji pokrywa wszystkie potrzeby
komunikacyjne powstate w danym przedsigbiorstwie. Zaprezentowane przez S.
Vandrmeeren (1998, 2016) oraz S. Vandrmeeren i A. Hofman (2015) podejscie
byto podstawa przeprowadzonego w czesci empirycznej badania.

Zaroéwno uzycie jezyka w przedsiebiorstwie, jak i potrzeby jezykowe konstytuu-
ja polityke jezykowa przedsicbiorstwa, a wigc, najogolniej przyjmujac, zbiér regut
i zasad dotyczacych uzywania jezyka lub jezykow w obrebie danej jednostki organi-
zacyjnej oraz w kontaktach z podmiotami zewnetrznymi. W ramach polityki jezy-
kowej przedsigbiorstwa ustalany jest status poszczegoélnych jezykow w obiegu fir-
mowym, ale takze metody wspierania nauczania poszczegolnych jezykow.

4. Opis badania

W ramach badania przeanalizowano 80 ogloszen o prace w branzy informatycznej
dotyczacych stanowisk z branzy IT na terenie Wielkopolski. W badaniu zostaty
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zadane nastgpujace pytania badawcze:
e Znajomos¢ jakich jezykow jest wymagana/oczekiwana przez pracodawce?
e Znajomo$¢ jezyka na jakim poziomie?
e Jakie umiejetnosci dodatkowe sa wymagane od potencjalnych pracowni-
kow?
e Jakie elementy polityki jezykowej przedsigbiorstwa mozna odnalezé
w ogloszeniach?
Analizowane ogloszenia zbierane byty zaréwno z gazet, wydania Glosu Wielko-
polskiego, Gazety Wyborczej, jak i stron internetowych z ofertami pracy: pracuj.pl,
oraz praca.pl, w okresie od 01.01 do 31.03.2017 roku.

5. Wyniki badania

e Wymagania dotyczace znajomosci jezykow obcych
W ponizszej tabelce zaprezentowane zostaly informacje dotyczace wymagan do-
tyczacych znajomosci jezykow obcych na wielkopolskim rynku informatycznym.

Opis Liczba ogloszen Dodatkowe
informacje

Brak informacji o

znajomosci jezyka | 7

obcego

Znajomos¢ tylko 12

jezyka angielskie- 63 sformutowano w

2o jezyku angielskim

Znajomos¢ tylko
jezyka niemieckie- | 6
g0

Znajomos$¢ innych
jezykoéw obcych
Znajomos$¢ dwoch | 4 ogloszenia
jezykow obcych (j. angielski jako
glowny

1j. niemiecki jako
dodatkowy)

Tabela 1. Rozktad oczekiwan jezykowych w analizowanych ogloszeniach o prace.

brak

Z powyzszych danych mozna wywnioskowacé, ze znajomo$¢ jezyka angielskiego
jest najczesciej (w 67 ogloszeniach) oczekiwang kompetencja wsrdéd pracodawcow
w branzy IT. Interesujacy jest fakt, ze w 12 przypadkach ogloszenie zostato sformu-
lowane w jezyku angielskim, aby prawdopodobnie juz na samym poczatku procesu
rekrutacyjnego zweryfikowaé¢ znajomos$¢ jezyka obcego wsrod osob szukajgcych
pracy na podstawie tekstu zamieszczonego w tresci ogloszenia. Drugim jezykiem
pojawiajacym si¢ w ogloszeniach jest jezyk niemiecki, przy czym w sze$ciu przy-
padkach jest to jezyk glowny. W czterech ogloszeniach pracodawcy zaznaczyli
w swoich oczekiwaniach wymog znajomosci dwoch jezykow obceych (jezyka angiel-
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skiego i niemieckiego). W siedmiu ogloszeniach nie zostaly ujete informacje w za-
kresie znajomosci jezykow obcych.

e Poziom znajomosci jezyka obcego

Mimo bardzo precyzyjnie sformutowanych ram okreslajacych znajomos$¢ jezy-
kow obcych w réznych obszarach zawartych w Europejskim Systemie Opisu
Ksztatcenia Jezykowego pracodawcy nie do konca przejeli zaproponowang systema-
tyke w okreslaniu oczekiwan wobec potencjalnych pracownikow. Ponizej kilka
sformutowan wyekstrahowanych z analizowanych ogloszen:

e Excellent oral and written communication skills in English;

Znajomo$¢ jezyka angielskiego na poziomie sredniozaawansowanym;
Jezyk angielski - komunikatywny w mowie i pismie;

Przynajmniej podstawowa znajomos$¢ jezyka niemieckiego;

Dobra lub komunikatywna znajomo$¢ jezyka angielskiego (min. B1);
Jezyk angielski na poziomie zaawansowanym (C1);

Znajomos¢ jezyka angielskiego na poziomie swobodnej komunikacji;
Proficient in English (written/spoken);

Knowledge of German would be an asset.

Duze watpliwos$ci budzi na przyktad sformutowanie excellent skills, czy jest to
juz poziom Cl1, czy C2 okreslany przez Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezy-
kowego. Kolejng niejasng kwestia jest to, czym jest poziom swobodnej komunikacji
w jezyku. Czy rzeczywiscie w pracy w branzy IT niezbedna jest znajomos¢ jezyka
na poziomie Proficiency (okreslana w ESOKIJ jako znajomos$¢ na poziomie rodzi-
mego uzytkownika danego jezyka)?

Z pewnoscia duza pomoca w odpowiedzi na te pytania bedzie dalsza czg¢s¢ ba-
dania (zaprezentowana w innej publikacji) obejmujgcego pogiebione wywiady
z pracodawcami na temat prowadzonej przez nich polityki jezykowej, niemniej na
ten moment mozna stwierdzi¢ duza niejednorodnos¢ i niekonsekwencj¢ w sformu-
lowaniach dotyczacych wymagan jezykowych stawianych przysztym pracownikom
w branzy IT.

W ogloszeniach pojawiaja si¢ konkretne informacje dotyczace znajomosci ele-
mentow jezyka specjalistycznego, ponizej kilka przyktadow:

e znajomos$¢ jezyka angielskiego w stopniu  umozliwiajacym prace

z dokumentacjg techniczng;

e znajomo$¢ jezyka angielskiego w stopniu pozwalajacym na czytanie doku-

mentacji;

e wysylanie zaproszen, wprowadzanie wynikow do bazy danych, planowanie
rozmow rekrutacyjnych;
staty kontakt telefoniczny oraz mailowy z kandydatami;
excel proficiency and ideally experience in the creation of reports;
strong written and oral communication;
doswiadczenie w tworzeniu i zarzadzaniu dokumentacja techniczna;
skills to effectively present information to various groups of recipients.
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W 45 sposrod analizowanych ogloszen znalazly si¢ informacje wskazujace na
fakt, ze pracodawcy poszukujg potencjalnie pracownikéw wykazujacych si¢ znajo-
moscia jezyka specjalistycznego. W 10 ogloszeniach pracodawcy wskazywali na
potrzebe znajomosci jezyka technicznego (pracy z dokumentacja techniczng). Inte-
resujacym jest fakt, ze w 26 ogloszeniach pracodawcy wskazali na oczekiwania
dotyczace umiejetnosci pisania tekstow specjalistycznych w jezyku obcym (rapor-
tow, dokumentow technicznych, maili oficjalnych).

Dodatkowo w ogloszeniach pojawily si¢ oczekiwania dotyczace kompetencji
pozajezykowych, niemniej te kompetencje moga znalez¢é si¢ w programie kursu
jezyka specjalistycznego:

e ability to work in high pressure;

e extensive interpersonal skills;

e umiej¢tnie wyznaczac priorytety;

e umiejetnos¢ samodzielnego rozwigzywania podstawowych probleméw na

podstawie okreslonych zasad i procedur;

e umiejetnosei analityczne stosowane do rozwigzywania skomplikowanych

problemows;

e wysoko rozwiniete zdolnosci organizacyjne, komunikacyjne i interpersonal-

ne.

Z przytoczonych przyktadow mozna wywnioskowac, ze olbrzymie znaczenie dla
pracodawcow maja umiejetnosci okreslane jako tzw. migkkie, okreslajace ptynna
wspotprace w zespole specjalistow.

6. Wnioski dla planowania kursu jezyka specjalistycznego

Na tym etapie rozwazan mozna sformulowac nast¢pujace wnioski istotne z punktu
widzenia glottodydaktyki specjalistyczne;j:

e Mimo iz jezyk angielski jest pierwszym jezykiem obcym w komunikacji
w branzy IT, to jednak w wielu przypadkach to jezyk niemiecki jest dodat-
kowym atutem na rynku pracy';

e Na zajeciach z jezyka specjalistycznego powinna by¢ obok komunikacji
ustnej ¢wiczona komunikacja pisemna, ktora, jak wynika z oczekiwan
umieszczonych w przeanalizowanych ogloszeniach o prace, jest bardzo
istotna dla przysztych pracodawcow;

e Niezbedna jest takze poglebiona praca (zardwno perceptywna, jak i recep-
tywna) z tekstem specjalistycznym, ktory jest nie tylko podstawowym zro-

! »(...) poznanskich centrach ustug w III i IV kw. 2016 r. dotyczyto kandydatow komuniku-
jacych sie w jezyku niemieckim. Biorac pod uwage trendy rozwojowe zaréwno dojrzatych,
jak inowo powstatych poznanskich centréw ushug oraz istotny udzial firm niemieckich
wsroéd wspomnianych podmiotow, mozna przypuszczaé, ze specjaliSci postugujacy sie tym
jezykiem beda w nadchodzacych latach naleze¢ do najbardziej poszukiwanych.” Zwigzek
Lideréw Sektora ~ Ushug Biznesowych (ABSL) 2017, http://absl.pl/wp-
content/uploads/2016/10/raport_it 2015 PLv151210.pdf [Pobrano 16.05.2017].
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dltem wiedzy specjalistycznej w przedsiebiorstwie, ale takze wiedzy na te-
mat funkcjonowania termindéw specjalistycznych w danym konteks$cie;

e Cwiczenia planowane w oparciu o korpusy autentycznych tekstow (auten-
tycznos$¢ przyktadéw), wzmacniajace takze motywacje uczacych si¢ i prak-
tyczny charakter zajec;

e Rozwijanie umiejetnosci rozwigzywania problemow/ustalania prioryte-
tow/negocjacji, np. za pomocg case study.

7. Podsumowanie i postulaty

Nauczanie jezyka specjalistycznego na potrzeby rynku pracy powinno mie¢ przede
wszystkim charakter praktyczny, co wynika ze specyfiki nauczanej grupy i stawia-
nych celow. W podjetych rozwazaniach grupe docelowa moga stanowi¢ studenci
przygotowujacy si¢ do podjecia pracy w branzy IT (studenci informatyki, ale takze
studenci filologii, ktérzy coraz czesciej znajduja zatrudnienie w centrach ustug
wspodlnych) lub osoby czynne na rynku pracy, ktoére planujg zmian¢ pracy, badz
takze osoby, ktore sa juz czynne zawodowo w danej branzy i chcg lepiej spetniac
oczekiwania pracodawcy, a poprzez to efektywniej funkcjonowac na rynku pracy.

Na podstawie analizy zebranych ogloszen stwierdzono wyrazne zapotrzebowa-
nie pracodawcow dotyczace kompetencji komunikacyjnych ustnych, ale takze pi-
semnych, co w duzym stopniu przektada si¢ na kompozycje zaje¢ specjalistycznych
i wlaczenie do programu zaje¢ ¢wiczenia form pisemnych, takich jak mail, raport
czy instrukcja, stosowanych w obiegu komunikacyjnym w przedsigbiorstwie. Obok
umiejetnosci jezykowych pracodawcy coraz czgsciej przywiazuja wage do ¢wicze-
nia umiejetnosci okreslanych jako tzw. migkkie, tj.: analiza danych, rozwigzywanie
probleméw, prezentowanie okreslonych rozwigzan, umiejetnos¢ argumentowania,
negocjowania etc. Te umiejetnosci mogg by¢ takze ¢wiczone w trakcie kursu specja-
listycznego w formie roznego typu zadan typu case study (studium przypadku), role
play (wcielania si¢ w role) czy pracy z autentycznymi danymi.

Autentyzm to druga wazna cecha nauczania jgzyka specjalistycznego, bardzo
mocno powigzana z pragmatyzmem. Nauczanie jezyka specjalistycznego przyjmuje
za cel przygotowanie do dziatan jezykowych majacych miejsce w autentycznej prze-
strzeni zawodowej, powinno zatem by¢ jak najbardziej zblizone do rzeczywistych
sytuacji komunikacji jezykowej, aby osiagna¢ jak najwigkszg skuteczno$¢. Ta auten-
tyczno$¢ moze by¢ zapewniona poprzez prace na autentycznych materiatach i tek-
stach specjalistycznych.

Kolejnym postulatem, ktory nasuwa si¢ po przeanalizowaniu wynikow przepro-
wadzonej analizy jest wspolpraca uczelni (w szczegdlnosci jednostek odpowiedzial-
nych za nauczanie jezykéw obcych) z sektorem zawodowym. Jesli w przypadku
roznego typu przedmiotow o charakterze zawodowym taka wspotpraca funkcjonuje
juz od dawna w formie r6znego typu spotkan z praktykami, praktyk, wyktadow, to
w kontek$cie nauczania jezyka specjalistycznego jest czesto bardzo ograniczona,
a przeciez podstawowym celem nauczania jezyka specjalistycznego jest przygoto-
wanie do funkcjonowania w autentycznych warunkach komunikacyjnych funkcjonu-
jacych w danej branzy. Nikt zatem nie bedzie w stanie lepiej opisac tych warunkow
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niz sami praktycy. Zasadnym zdaje si¢ wiec organizowanie wyjs$¢ do zaktadow pra-
cy potaczonych z prezentacjami w jezykach obcych lub wspolne projekty z eksper-
tami z punktem cig¢zkoS$ci zorientowanym na ksztalcenie jezykowe, jednym stowem
przyblizenie komunikacji w srodowisku zawodowym.

Przedstawiony w artykule materiat stanowi zaledwie fragment badania, ktore
z pewnoscig zashuguje na poszerzenie i dalsze analizy. Co wigcej, omowiony zakres
tematyczny jest w Polsce stosunkowo mato zdiagnozowany®, a w zwigzku
z rozwijajacym si¢ popytem na ustugi edukacyjne w obszarze nauczania jezykow
specjalistycznych jego poglebiona analiza jest bardzo potrzebna.
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Strategie wspoltworzenia tekstow w procesie glottodydaktycznym

Abstract:

Collaborative writing strategies in language learning context

The following article is devoted to the results of two collaborative writing projects conducted by the
author among Polish secondary school students learning French. Research into collaborative writing
has shown that this pedagogical approach has great potential: it demands reflective thinking, helps
learners to focus on grammatical accuracy, lexis and discourse, and it encourages a pooling of
knowledge about the language. The development of new tools such as wikis or online text processors
greatly enhances the process. In both projects discussed in the present paper, participants were random-
ly assigned to groups comprising 3 learners each. Their task consisted in writing a short story over a
five-week period using a Web-based word processing tool. Our primary goal was to investigate stu-
dents’ writing processes as well as their collaborative strategies.

Wstep

Praca w grupach i parach uwazana jest przez wielu badaczy za niezwykle istotny
komponent procesu nauczania jezykow obcych (zob. M. Bygate/ P. Skehan/
M. Swain 2001, R. Ellis 2003, M. Garcia Mayo 2007, K. Van den Branden/ M. By-
gate/ J. Norris 2009). Jak podkresla N. Storch, koncepcja pracy w grupach ma solid-
ne podstawy teoretyczne i pozostaje w zgodzie z konstruktywistycznym modelem
nauczania. Zgodnie z tym punktem widzenia uczacy si¢ powinni by¢ zachgcani do
uczestnictwa w dzialaniach, ktére sprzyjajg interakcji i wspomagaja proces wspot-
tworzenia wiedzy (zob. N. Storch 2005).

Jedng z ciekawszych form pracy grupowej w klasie jezyka obcego jest wspolne
tworzenie tekstow (collaborative writing). Zaktada ono wspolprace dwoch lub wig-
cej autoréw, ktorzy pracujg razem nad wspdlnym produktem. Aby osiggnaé zatozo-
ny cel cztonkowie grupy muszg nauczy¢ si¢ negocjowac, koordynowac swoje dzia-
ania i skutecznie komunikowac si¢ ze soba (zob. P. Lowry/ A. Curtis/ M. Lowry
2004). Wielu badaczy podkresla pozytywne aspekty grupowego redagowania tek-
stow broniac tezy, ze zacheca ono uczacych si¢ do wspolnej refleksji nad efektyw-
nymi sposobami osiggni¢cia wyznaczonego celu (zob. M. Swain 2006, 2010).

Jeszcze kilka lat temu badania nad tworzeniem tekstow w grupach byly stosun-
kowo nieliczne. Jak zauwazyta N. Storch w swoim artykule z 2005 roku, ,,although
pair and group work are commonly used in language classrooms, very few studies
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have investigated the nature of such collaboration when students produce a jointly
written text” (N. Storch 2005: 153). Dopiero od niedawna zauwazy¢ mozna wzrost
zainteresowania ta formg wspolpracy miedzy uczacymi si¢ jezyka obcego. Jedng z
fundamentalnych przyczyn byto pojawienie si¢ catej gamy narzgdzi Web 2.0 charak-
teryzujacych si¢ duzym potencjatem pozwalajgcym w istotny sposob usprawnié
prace nad tego typu projektami. Okreslenie sposobu, w jaki przebiega realizacja
podobnych zadan oraz zdefiniowanie strategii wspotpracy miedzy uczniami pisza-
cymi teksty w ramach zaje¢ z jezyka obcego to gtowny cel, jaki stawiamy sobie w
niniejszym artykule.

1. Przeglad literatury
1.1. Wybrane studia nad wspélnym tworzeniem tekstow

Z racji braku miejsca omowimy tutaj jedynie kilka najbardziej reprezentatywnych
badan, ktore ukazaty si¢ po roku 2000. Koncentruja si¢ one gtownie na dwoch pod-
stawowych zagadnieniach: z jednej strony na subiektywnej percepcji pozytywnych i
negatywnych aspektow uczestnictwa w projektach telekolaboracyjnych przez ich
uczestnikow, z drugiej za$, na wplywie tego typu zadan na rozwdj umiejetnosci
pisania.

W opublikowanym w 2002 artykule F. Kuiken i I. Vedder pochylili si¢ nad za-
gadnieniem interakcji mi¢gdzy uczniami wspoélnie piszacymi teksty. Sformutowana
przez nich hipoteza badawcza brzmiata nastepujgco: “text quality in L2 is positively
affected by collaborative dialogue: when learners are given the opportunity to recon-
struct together a text, which has been read to them by the teacher, their joint product
will be better than an individual reconstruction” (F. Kuiken/ I. Vedder 2002: 169).
Autorom udato si¢ ustali¢, iz istnieje silny zwigzek miedzy charakterem oraz czgsto-
tliwoscig interakcji migdzy uczniami a jakoscia wyprodukowanych przez nich tek-
stow. Stad ich wniosek, ze wspotpraca w ramach zaje¢ prowadzi do postepow w
opanowaniu jezyka obcego oraz utatwia zar6wno nabywanie, jak i utrwalanie wie-
dzy.

W cytowanym juz we wstepie artykule N. Storch (2005) zajeta si¢ analizg proce-
su tworzenia tekstow w grupach oraz opiniami uczestnikow badania dotyczacymi
tego typu pracy zespotowej. W ramach eksperymentu zostaly porownane teksty
napisane w parach z tekstami napisanymi indywidualnie. W wyniku swoich poszu-
kiwan autorka doszta do nastepujacych wnioskéw: “a comparison of the products
(completed texts) of pairs and individuals showed that pairs produced shorter texts,
but texts that had greater grammatical accuracy and linguistic complexity, and were
more succinct.” (N. Storch 2005: 168). Co si¢ tyczy opinii studentow na temat tele-
kolaboracji, to nalezy zaznaczy¢, ze byly one w przewazajacej mierze pozytywne,
nawet jesli kilkoro z nich wyrazito pewne zastrzezenia odno$nie zaproponowanego
modelu pracy. Podobne badanie, zaktadajace analize jako$ciowg tekstow napisanych
samodzielnie i w parach, zostalo przeprowadzone dwa lata pozniej (zob. N. Storch/
G. Wigglesworth 2007). Rowniez i w tym przypadku autorzy doszli do podobnych
wnioskow.
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Ostatnie z przedstawionych tutaj badan zostato przeprowadzone przez A. She-
hadeh (2011). Jest ono szczegodlnie ciekawe, gdyz jego autor postawit sobie za cel
okreslenie czy i w jakim stopniu udziat w projektach zaktadajacych grupowe two-
rzenie tekstow wplywa na rozwijanie indywidualnych umiejetnosci uczniow.
Uczestnicy eksperymentu zostali przyporzadkowani do dwoéch grup: w pierwszej z
nich teksty byly pisane indywidualnie, w drugiej - w parach. Po uplywie 16 tygodni
przebadano wzrost umiej¢tnosci studentow w kilku dziedzinach (stownictwo, gra-
matyka itd.). W wigkszosci przypadkow cztonkowie drugiej grupy poczynili bar-
dziej znaczace postepy w rozwoju poszczegolnych kompetencji niz cztonkowie gru-
py pierwszej.

Jak wida¢ z powyzszego krotkiego przegladu, zdaje si¢ nie ulega¢ watpliwosci,
ze wspolne tworzenie tekstow moze mie¢ pozytywny wplyw zaré6wno na rozwdj
kompetencji og6lnych (takich jak umiejetno$¢ pracy w grupie), jak i kompetencji
jezykowych. Te konkluzje wydaja si¢ mie¢ solidne podstawy, gdyz zostaty sformu-
lowane w oparciu o réznorodne koncepcyjnie badania przeprowadzone w réznych
kontekstach. Pierwszg podstawowa roznicg mi¢dzy nimi byt czas realizacji. Podczas
gdy cze$¢ badaczy oparla swoje obserwacje na projektach krotkoterminowych,
ograniczajacych si¢ do wykonania jednego zadania (zob. N. Storch 2005), inni kon-
centrowali si¢ na projektach dlugoterminowych, wymagajacych od uczestnikow
stworzenia wielu tekstow (zob. A. Shehadeh 2011). Wyrazne réznice wida¢ rowniez
w koncepcji realizowanych zadan, polegajacych badz to na rekonstrukcji tekstu
(zob. F. Kuiken/ I. Vedder 2002), badz tez na stworzeniu narracji w oparciu o mate-
riat graficzny (zob. N. Storch 2005). Istotne rozbieznosci dajg si¢ rOwniez zauwazy¢
w sposobie doboru uczestnikow do grup. I tak, na przyktad w eksperymencie prze-
prowadzonym przez N. Storch (2005) studenci mogli wybra¢, czy chca wykonad
powierzone im zadanie w parach, czy tez samodzielnie, z kolei w badaniu przepro-
wadzonym przez A. Shehadeh (2011) zostali losowo przydzieleni do grup. Zarowno
wiek uczestnikow, typ szkoty, do ktoérej uczeszczaja, dtugosé nauki, ich poziom
jezykowy, preferencje odnoszace si¢ do okreslonego formatu zadania, charakter
interakcji migdzy uczniami, relacje wewnatrz grupy czy tez uzyte narzedzia, moga w
wydatny sposéb wptyna¢ tak na sposob realizacji projektu, jak i na percepcje teleko-
laboracji.

1.2. Wspolne tworzenie tekstow w erze Web 2.0

Pojawienie si¢ narzgdzi informatycznych w sposob naturalny poglebito zaintereso-
wanie ideg pisania tekstow w grupach. Podstawowa zaleta przemawiajaca za uzy-
ciem nowych technologii w tym kontekscie jest umozliwienie wielu osobom niepo-
zostajacym w fizycznej blisko$ci na pracg zdalng. Eliminuje to koniecznos¢ spotkan
w §wiecie rzeczywistym podczas tworzenia tekstu. Czlonkowie grupy moga tworzy¢
1 modyfikowac¢ pliki w dowolnej chwili, gdyz maja nieograniczony dostep do wspot-
tworzonego dokumentu.

W grupowych projektach potencjalnie moze by¢ wykorzystana cala gama narze-
dzi. Pierwszym, o ktorym warto wspomnie¢ sg wiki czyli strony internetowe, kto-
rych tre§¢ mozna tworzy¢ i modyfikowa¢ z poziomu przegladarki internetowe;.
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Rozwiazanie to charakteryzuje si¢ powszechna dostgpnoscia i duza elastycznoscia,
pozwala w prosty sposob dodawaé¢ i formatowac tresci, umozliwiajac zarazem
wspotprace wielu uzytkownikow. Jak podkresla M. Warschauer, wiki to “an espe-
cially powerful tool for collaborative writing and collaborative knowledge develop-
ment” (M. Warschauer 2010: 5). W ostatnich latach ukazato si¢ kilka znaczacych
badan poswigconych zastosowaniu tego narzedzia w procesie glottodydaktycznym
(zob. D. Coniam/ M.L. W. Kit 2008, 1. Elola/ A. Oskoz 2010, T. Judd/ G. Kennedy/
S. Cropper, 2010) oraz wplywie jego uzycia na rozwoj umiejetnosci pisania (zob. N.
Arnold/ L. Ducate/ C. Kost 2009, L. Bradley/ B. Lindstréom/ H. Rysted 2010). Bada-
nia te potwierdzaja pozytywny wplyw zastosowania narzedzi teleinformatycznych
na jako$¢ wspotpracy miedzy uczacymi si¢ jezyka obcego.

Drugim typem narzedzi, ktore budza zainteresowanie specjalistow od nauczania
jezykdéw obcych wspomaganego komputerowo sg blogi (zob. L. Ducate/ L. Lomnic-
ka 2008, L. Murray/ T. Hourigan 2008). S3 to dynamicznie tworzone strony interne-
towe sktadajace si¢ zwykle z kolejnych, chronologicznie uporzadkowanych wpisoéw.
Pozwalajg one nie tylko publikowaé w sieci okreslone tresci, ale rOwniez wymieniacé
si¢ z innymi uzytkownikami pomystami i opiniami. Cho¢ zwykle sg one tworzone
przez indywidualnych twércow, moga rowniez zosta¢ uzyte w kontekscie telekola-
boracyjnym. Blogi grupowe moga by¢ tworzone przez grupy uczacych si¢, a nawet
calg klase.

Trzecia grupa narzedzi, ktoérych potencjal moze zosta¢ wykorzystany w procesie
glottodydaktycznym, sa internetowe edytory tekstu. Sg to programy, ktore pod wie-
loma wzgledami przypominajg standardowe edytory tekstow, takie jak chocby Mi-
crosoft Word. Posrdd ich cech charakterystycznych nalezy wymieni¢ przede wszyst-
kim darmowos$¢, mozliwo$¢ zapisania plikow na serwerze, gdzie sa dostepne dla
wspotpracownikdéw oraz przejrzysty interfejs, przypominajacy ten znany z komer-
cyjnych edytoréw tekstu, co pozwala w wydatny sposob zwickszy¢ komfort uzyt-
kownikow. Podstawowsa ich zaletg jest fakt, iz w przeciwienstwie do np. wiki, umoz-
liwiajg one pracg w trybie synchronicznym i pozwalajg studentom na redagowanie
tekstu 1 wymiang informacji w czasie rzeczywistym.

1.3. Mozliwe przeszkody w realizacji zadan zakladajacych grupowe tworzenie
tekstow

Uzycie nowych technologii, cho¢ z pewno$cia stwarza wiele mozliwosci, nie gwa-
rantuje jednak ani nauczycielowi, ani uczniom odniesienia sukcesu. Liczne badania
dowodza, ze skuteczno$¢ danej metody nauczania jezyka obcego wspomagane]
komputerowo zalezy w wigkszym stopniu od przyjetej przez nauczyciela filozofii
nauczania niz od potencjalu samej technologii (zob. A. P. Rovai/ K.T. Barnum 2003,
D. Weasenforth/ C.F. Meloni/ S. Biesenbach-Lucas 2005). Dotyczy to takze wspodl-
nego tworzenia tekstow — sam fakt uzycia nowych technologii nie gwarantuje po-
wodzenia projektu. Tymczasem powody, dla ktoérych zadania tego typu moga si¢ nie
powies¢ sg liczne. W gre wchodza tu takie czynniki jak brak do§wiadczenia w reali-
zacji tego typu zadan, konflikt miedzy cztonkami grupy (zob. R. M. Chisholm 1990)
oraz brak umiejetnosci wspolnego radzenia sobie z roznymi przeszkodami. Proble-
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mem moze okaza¢ si¢ rdOwniez niezrozumienie istoty wspotpracy. Niektore badania
pokazaly, ze czg$¢ uczestnikow, zamiast rzeczywiscie wspiera¢ si¢ w procesie two-
rzenia tekstu, preferuje tryb pracy, w ktorym kazdemu z nich zostaje przypisane
scisle okreslone, samodzielne zadanie i dopiero w koncowej fazie projektu wszyst-
kie fragmenty tekstu sa scalane ze sobg (zob. H.S. Alyousef/ M.Y. Picard 2011).
Taki styl pracy powoduje, ze cztonkowie grupy nie korzystaja z pomocy kolegow i
nie wspoétpracuja. Kazdy z nich czuje si¢ bowiem odpowiedzialny jedynie za swoja
cze$¢ zadania, co moze odbi¢ si¢ negatywnie na jakosci tworzonego tekstu. Na ko-
niec nalezy rowniez podkresli¢ fakt, iz wielu uczacych si¢ jest przyzwyczajonych do
samodzielnego tworzenia prac pisemnych i niechgtnie podejmuje si¢ realizacji za-
dan, ktorych ostateczny rezultat zalezy od pracy wigkszej liczby oséb (zob. D.E.
Murray 1992). Uczniowie mogg tez podchodzi¢ z nieufnoscig do sytuacji, w ktorej
pisany przez nich tekst jest oceniany i poprawiany przez innych ucznidéw, a nie przez
nauczyciela.

Nauczyciel musi bra¢ pod uwage te uwarunkowania i by¢ §wiadom réznych
czynnikow, ktore moga mie¢ wpltyw na przebieg i rezultat tego typu projektow. To
do niego nalezy odpowiednie skonstruowanie zadania oraz doktadne monitorowanie
jego przebiegu w taki sposob, aby mozliwe bylo osiagnigcie optymalnych rezulta-
tow. Uczniowie z kolei musza mie¢ poczucie, ze sa wspierani w swojej pracy, gdyz
uzycie nowych technologii, szczego6lnie takich, z ktérymi moga mie¢ kontakt po raz
pierwszy, moze by¢ dla nich powaznym utrudnieniem.

2. Opis projektu badawczego
2.1. Ogolne zalozenia badania

Autor niniejszego artykutu jest nauczycielem jezyka francuskiego i przedstawione
ponizej rozwazania odnosza si¢ do tego wlasnie jezyka. Pozwala to chocby w nie-
wielkim stopniu zapeti¢ dosy¢ istotng luke, gdyz wigkszo$¢ badan odnoszacych si¢
do wspdlnego tworzenia tekstow koncentruje si¢ na jezyku angielskim.

Biorgc pod uwage kontekst, w ktorym realizowane byly poszczegdlne zadania,
wykorzystanie narzedzi Web 2.0 bylto najbardziej naturalnym wyborem. Uczniowie
bioracy udziat w badaniach mieszkali bowiem daleko od siebie, uczeszczali na rézne
zajecia pozalekcyjne i odbywanie regularnych spotkan stanowitoby dla nich duzy
problem. Wyraznie widac¢ tutaj zalety wykorzystania technologii informacyjnych —
przez caly czas realizacji projektu uczestnicy mieli swobodny dostep do tworzonych
dokumentow, ktore mogli edytowaé i komentowa¢ w dogodnym dla siebie czasie.
Jednym z priorytetoéw byto umozliwienie uczniom pracy w trybie synchronicznym, a
wigc nasz wybor padt na Google Docs.

Ostatnim istotnym elementem byto podjecie decyzji odnoszacej si¢ do liczebno-
sci grup. Zdecydowana wickszo$¢ badan poswiecona wspolnemu tworzeniu tekstow
koncentruje si¢ na pracy w parach. Wciaz realizowanych jest stosunkowo niewiele
projektow zaktadajacych wspotprace trzech lub wigcej uczniow (zob. np. G. Kessler/
D. Bikowski/ J. Boggs 2012). Tymczasem zwigkszenie liczby uczestnikéw pozwala
na tworzenie dtuzszych i bardziej zlozonych tekstow oraz wymusza wicksza ela-
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stycznos¢, wynikajaca z koniecznos$ci pogodzenia ze soba odmiennych stylow pracy.
Zastosowanie nowych technologii znosi wszelkie ograniczenia i pozwala na efek-
tywna wspotprace nawet w licznej grupie. Ze wzgledu na to, ze w omawianych po-
nizej dwoch projektach zadaniem uczniow bylo stworzenie stosunkowo dlugich i
ztozonych historii, zespoly trzyosobowe wydawaly si¢ by¢ optymalne do realizacji
tego zadania.

2.2. Kontekst badania i charakterystyka grup badawczych

Prezentowane w niniejszym artykule refleksje oparte sg na dwdch badaniach prze-
prowadzonych w szkole ponadgimnazjalnej na dwoch grupach uczniow na $rednio
zaawansowanym poziomie jezykowym (B1). Polegatly one na napisaniu opowiada-
nia na zadany temat przez uczniéw pracujacych w zespotach trzyosobowych. Pod-
stawowa roznicag miedzy wyzej wspomnianymi badaniami byla charakterystyka
uczestnikow. W pierwszym przypadku (badanie 1, K. Kotuta 2016a) byty to osoby
(n=27), ktére dobrze si¢ znaly i w przesztosci pracowaty juz razem nad réznymi
zadaniami, w drugim natomiast (badanie 2, K. Kotula 2016b) byli to uczniowie
(n=36) nowo utworzonej klasy, dla ktorej projekt byt pierwsza okazja do wspolpra-
cy.

W dwéch poprzednich publikacjach (K. Kotuta 2016a, K. Kotuta 2016b) przea-
nalizowaliSmy opinie uczestnikow odnoszace si¢ do wspdlnego tworzenia tekstow.
Z jednej strony zalezato nam na znalezieniu odpowiedzi na pytanie, czy tego typu
projekty sa uznawane za atrakcyjne przez uczacych si¢ jezyka obcego, z drugiej zas
staraliémy si¢ okresli¢ jakie zmienne (np. stopien znajomosci nowych technologii,
preferencje odnoszace si¢ do pracy w grupie itd.) moga mie¢ wptyw na wyrazane
przez uczniéw opinie.

Udato nam sig¢ ustali¢, Zze uczestnicy drugiego badania byli mniej przekonani do
pozytywnego wptywu projektu na rozwoj poszczegdlnych kompetencji jezykowych
niz osoby, ktore wziety udzial w pierwszym badaniu. Podobnie ksztaltowaty sig
odpowiedzi na pytania odnoszace si¢ do poziomu satysfakcji z jakosci stworzonego
tekstu — tutaj réwniez $rednia odpowiedzi udzielonych przez uczniéw uczestnicza-
cych w drugim badaniu bylta nizsza. Nalezy jednak podkresli¢, ze w obu przypad-
kach uczniowie byli zgodni co do faktu, ze udziat w projekcie byt interesujacym
doswiadczeniem. O pozytywnym podejsciu do zaproponowanych zadan $wiadczy
chociazby fakt, ze wiele tekstow okazato si¢ by¢ duzo dtuzszych niz zostato to
sformutowane w wymaganiach wstepnych. Natomiast rdéznice w ocenie poziomu
trudnosci realizowanego zadania okazaly si¢ nieistotne statystycznie.

Zarowno w pierwszym, jak i w drugim przypadku uczniom nie zostaly dane
zadne wskazowki dotyczace ewentualnego podzialu rol podczas pracy. Mieli oni
zorganizowaé si¢ spontanicznie i sami doj$¢ do porozumienia co do optymalnego
sposobu realizacji postawionego przed nimi zadania. Stusznym wydaje si¢ zatoze-
nie, ze strategie wspolpracy w obu przypadkach beda dosy¢ istotnie roznic¢ si¢ od
siebie. To zagadnienie nie zostato jednak jak na razie poddane gruntownej analizie,
dlatego tez celem niniejszego artykutu jest zapehienie tej luki.
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2.3. Pytania badawcze

W niniejszym artykule postaramy si¢ odpowiedzie¢ na trzy podstawowe pytania:
1. W jaki sposob uczestnicy tworzyli kolejne partie tekstu i jak dzielili si¢ pra-
ca?
2. Jak czesto i jakiego rodzaju modyfikacji dokonywali oni na tworzonym tek-
scie?
3. W jakim stopniu realizacja czynnosci opisanych w dwoch pierwszych punk-
tach przebiegala odmiennie w badaniu 11 2?

3. Analiza sposobu realizacji projektow telekolaboracyjnych

Poroéwnanie sposobu realizacji projektu w wybranych grupach bioracych udziat w
badaniu 1 i 2 rozpoczniemy od wskazania kilku mozliwych modeli przebiegu
wspotpracy migdzy uczniami.

3.1. Realizacja projektu w wybranych grupach w ramach badania 2

Nasze refleksje zaczniemy od poroéwnania ze sobg grup uczestniczacych w badaniu
2. W pierwszej kolejnosci chcielismy bowiem ukaza¢ mechanizmy wspolpracy mie-
dzy uczniami, ktorzy nie mieli wczesniej okazji dobrze si¢ poznaé, gdyz badanie
zostato przeprowadzone na poczatku roku szkolnego. Na potrzeby naszego wywodu
postanowilismy postuzy¢ si¢ dwoma typami reprezentacji graficznej. Pierwszy z
nich pozwala na wizualizacj¢ wkladu pracy uczestnikow poprzez przypisanie kaz-
demu z nich odmiennego koloru oraz kolejnosci, w ktérej tworzyli oni swoje frag-
menty tekstu. Drugi natomiast, ktéry nazwiemy osig czasu, pozwala stwierdzi¢, jaka
liczba stow zostata dodana lub usunigta kazdego dnia, przy czym jedna komoérka
odpowiada jednemu dniu trwania projektu (w obu projektach catkowita liczba dni na
wykonanie zadania wynosita 35).
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Tabela 1. llustracja przebiegu wspolpracy w grupie 2a.
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Tabela 2. Ilustracja przebiegu wspotpracy w grupie 2b.
Ukazane w Tabelach 1 i 2 przyktady dobrze ilustrujg typowy dla badania 2 prze-

bieg wspodlpracy — uczestnicy tworzyli kolejne czesci tekstu bez zatozonego z gory
planu. Zestawienie obu grup jest cickawe, gdyz mamy do czynienia z dwoma pozor-
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nie bardzo podobnymi przypadkami. Teksty maja porownywalna diugos¢ (1408
stow w grupie pierwszej i 1322 w grupie drugiej), a ich stworzenie zajeto podobna
liczbe dni. Rozbieznosci widoczne na osi czasu wynikaja z nieco pdzniejszego po-
czatku realizacji zadania w przypadku grupy pierwszej oraz dosy¢ dlugiej, szescio-
dniowej przerwy w jego realizacji widocznej w grupie drugiej (dni 19-24). Dopiero
doktadniejsza analiza pozwala nam dostrzec bardziej istotne réznice w procesie
powstawania tekstu. Jak wida¢ w Tabeli 1, w przypadku grupy 2a mamy do czynie-
nia ze zjawiskiem, kiedy jedna osoba snuje opowies¢ przez kilka kolejnych dni.
Dobrym przyktadem sa tu dni 14-19, kiedy powstaje duzy fragment liczacy 424
stowa, ktorego autorem jest uczestnik 2. Fragment ten przez zdecydowang wigk-
szo$¢ wspomnianego okresu skladat si¢ z nieuporzadkowanych elementow. Czgsé
zdan zdawata si¢ nie by¢ powigzana logicznie z innymi, trudno bylo rowniez wy-
wnioskowaé, w jakim kierunku zmierza opowiadana historia. Dopiero w ostatnim
dniu catosci zostal nadany ostateczny ksztalt oraz dodany element koncowy (nie-
spodziewana $mier¢ jednego z bohaterow), mogacy potencjalnie kierowaé przygode
na nowe tory. W przypadku grupy 2b (zob. Tabela 2) wyraznie widoczna jest duzo
czestsza alternacja — po ukonczeniu kazdego fragmentu cztonkowie grupy czekali na
wpis ktorego$ z kolegow. Wigkszos¢ fragmentow sprawiala przy tym wrazenie au-
tonomicznych mini-sekwencji 1 konczylta si¢ w taki sposob, ze otwierata nowe moz-
liwos$ci rozwoju narracji (np. gtéwny bohater otwiera drzwi i wchodzi do wcze$niej
nieodwiedzonego pokoju, znajduje dziwny obiekt, ktory oglada itd.), przez co
wspotpracownicy byli zacheceni do podjecia zadania i wymys$lenia dalszego ciagu.
Odbija si¢ to bezposrednio na charakterze historii, ktory jest duzo bardziej dyna-
miczny i obfituje w czgste zwroty akcji. Dopiero analiza procesu powstawania tek-
stu pozwala ustali¢ przyczyne tego zjawiska.

Kolejna grupa, ktérg poddamy tutaj analizie, rOwniez biorgca udziat w badaniu
2, stanowi ciekawy przyktad z innego powodu — jest to jedyny przypadek w obu
badaniach, w ktérym jeden z uczestnikow zrezygnowat z udziatu w projekcie. Do-
prowadzilo to do sytuacji, w ktorej cate opowiadanie zostalo stworzone wylacznie
przez dwoch uczestnikow.
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Tabela 3. Illustracja przebiegu wspolpracy w grupie 2c.

Analiza osi czasu (zob. Tabela 3) pozwala dostrzec istotne rozbieznosci w ze-
stawieniu z prezentowanymi wczesniej grupami. Po pierwsze, wyraznie zaznaczaja
si¢ dwie diugie przerwy w tworzeniu tekstu (dni 8-14 1 17-21). W przypadku pierw-
szej z nich mozna zatozy¢, ze pierwszy uczestnik po napisaniu poczatkowego akapi-
tu przyjat postawe wyczekiwania, spodziewajac si¢, ze kolejny czlonek grupy bedzie
kontynuowat rozpoczgte opowiadanie. Kiedy po 7 dniach okazalo si¢, ze nikt nie
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podjat si¢ tego zadania, dopisal kolejny fragment. Dzien pozniej uzytkownik 2 dodat
pierwszg parti¢ tekstu. Po tym nastapit najwyrazniej kolejny okres wyczekiwania,
prawdopodobnie na trzeciego uzytkownika (5 dni). Dopiero po uplywie tego czasu,
kiedy dwoch aktywnych uczniéw doszto do wniosku, ze nie mozna liczy¢ na udziat
trzeciej osoby w realizacji zadania, kolejne fragmenty tekstu zaczety powstawaé w
regularnych interwatach czasowych. Z tego wlasnie powodu zdecydowana wigk-
szo$¢ tekstu (79%) powstata w przedostatnim tygodniu projektu. Najciekawszy jest
fakt, iz nie odbilo si¢ to w sposob negatywny na dtugosci tekstu, wrecz przeciwnie,
okazat si¢ on by¢ najdluzszym opowiadaniem napisanym w ramach projektu (2632
stowa).

3.2. Realizacja projektu w wybranych grupach w ramach badania 1

W tym podpunkcie przystapimy do analizy mechanizméw tworzenia tekstow, ktore
powstaly w ramach badania 1. Przypomnijmy, iz tym razem grupy realizujace pro-
jekt byly zlozone z ucznidéw, ktorzy dobrze si¢ znali i mieli juz okazje ze soba
wspotpracowac przy realizacji innych zadan.
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Tabela 4. llustracja przebiegu wspotpracy w grupie 1a.

W pierwszym analizowanym tu przypadku podziat pracy nie rdzni si¢ zbytnio od
wczesniej omawianych przyktadow. Uczestnicy dodawali naprzemiennie swoje
partie tekstu trzymajac si¢ zasady, ze kazdy kolejny fragment powstaje w odrebny
dzien. W ten sposob powstato opowiadanie liczace 1895 stow. Dopiero rzut oka na
0$ czasu pozwala stwierdzi¢ dosy¢ istotne odstepstwa od omawianych wczes$niej
dwoéch modeli. O ile w przypadku grup utworzonych z niewspolpracujacych ze soba
wczesniej uczniow realizacja zadania zostata rozpoczeta dopiero po okoto tygodniu,
o tyle w omawianym tu przyktadzie uczniowie praktycznie od razu rozpoczgli prace.
Udato im si¢ przy tym zachowa¢ rowne tempo — jedynie w przypadku trzech dni
(dni 4, 9 i 15) nie powstata zadna nowa partia tekstu. To pozwolitlo im ukonczy¢
zadanie 19 dni przed wyznaczonym terminem. Tego typu zjawisko powtorzyto si¢ w
zdecydowanej wigkszosci grup biorgcych udzial w badaniu 1, ale w zadnej w przy-
padku badania 2. Dowodzi to z pewnos$cig lepszej organizacji i umiejgtnosci zarza-
dzania czasem, co jest zrozumiale, biorgc po uwage fakt, ze uczestnicy tej grupy
dobrze si¢ znali i mieli juz sposobnos¢ wspotpracowac.

Ostatni omawiany tutaj przypadek (Tabela 5) jest szczegolnie interesujacy, po-
niewaz przed przystapieniem do tworzenia wtasciwego tekstu uczniowie ustalili plan
historii. Jest to strategia, ktora nie byla w ogodle stosowana przez osoby biorace
udziat w badaniu 2. Uczestnicy tego eksperymentu pozwalali historii rozwija¢ si¢ w
sposob spontaniczny, reagujac na wprowadzone przez kolejnych autoréw modyfika-
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cje. Tymczasem rozpoczecie pracy nad tekstem od stworzenia planu historii byto
dominujacy strategia wigkszosci grup bioracych udziat w badaniu 1 (6 z 9 grup).
Roéznica ta wynika prawdopodobnie z faktu, ze w grupie ztozonej z 0s6b przyzwy-
czajonych do wspolnej realizacji r6znego rodzaju zadan uczestnicy nie wahali si¢
proponowa¢ wspotpracownikom konkretnych rozwigzan i formutowac sugestii od-
noszacych si¢ do kierunku, w ktérym ich zdaniem powinna zmierza¢ opowiadana
historia.
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Tabela 5. Ilustracja przebiegu wspotpracy w grupie 1b.

W kolejnym przypadku catkowita dtugos¢ tekstu wyniosta 1551 stow. 291 stow,
ktore powstaty w drugim dniu trwania projektu (zob. Tabela 5) nie zostato wliczo-
nych do tej liczby, poniewaz sktadaty si¢ one na plan stworzony przez uczestnika 1.
Do ogolnej liczby nie zostato wliczonych rowniez 145 stow, ktore zostaly usuniete
przez uczestnika 1 w dniach 5 i 16 oraz przez uczestnika 2 w dniu 9.

Jak wida¢ grupa ta wyrdznia si¢ na tle pozostalych trzema fundamentalnymi ce-
chami. Po pierwsze, jak wspomniano wcze$niej, praca rozpoczeta sie od ustalenia
planu historii. Zostal on zaproponowany przez uzytkownika 1 drugiego dnia projek-
tu i poddany ocenie innych cztonkéw grupy. Po drugie, czlonkowie tej grupy nie
wahali si¢ ingerowaé w tresci stworzone przez wspolpracownikéw. Dotyczy to za-
rowno uzytkownika 1, ktéry usuwatl dwukrotnie fragmenty tekstu, ktore jego zda-
niem nie pasowaty do przyjetej koncepcji historii (ttumaczac zarazem motywy swo-
jej interwencji w komentarzach) oraz jednokrotnie przez uzytkownika 2, ktory za-
proponowat lepsza jego zdaniem wersj¢ jednego z pojawiajacych si¢ w opowiadaniu
zdarzen. Wiaze si¢ z tym kolejna cecha charakterystyczna, a mianowicie wigksza
dynamika wspodlpracy. Na osi czasu widaé¢ wyraznie, iz w przeciwienstwie do wcze-
$niej omawianych grup uczestnicy korzystali z oferowanej przez Google Docs moz-
liwosci pracy symultanicznej, tworzac rownoczesnie kolejne akapity tekstu, czesto
podczas jednej rownoleglej sesji (dni 4, 14 i 17). Swiadczy to o tym, ze odczuwali
oni duzo mniejsze opory przed wchodzeniem w bezposrednig interakcje ze wspol-
pracownikami. O$ czasu wskazuje réwniez pewne podobienstwa z grupa omawiang
w poprzednim akapicie, poniewaz réwniez i w tym przypadku zadanie zostato ukon-
czone na dtugo przed wyznaczonym terminem.

Jak wiec wida¢, zadania o podobnym charakterze moga by¢ realizowane na bar-
dzo wiele sposobow. Czesto dopiero doktadna analiza przebiegu wspotpracy migdzy
uczestnikami projektu pozwala zrozumie¢ dlaczego tekst przybrat ostatecznie taka, a
nie inng forme¢. W niniejszym artykule ograniczyliSmy si¢ do przeanalizowania kilku
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wybranych, najbardziej naszym zdaniem charakterystycznych przypadkow. Nawet
te czastkowe dane pozwalajg jednak uchwyci¢ pewne zalezno$ci i lepiej zrozumiec¢
natur¢ zjawisk zachodzacych podczas realizacji projektow telekolaboracyjnych.
Wydaje sig, ze metoda analizy graficznej moze z powodzeniem zosta¢ zastosowana
w innych kontekstach, dostarczajac istotnych danych o procesie wspolnego tworze-
nia tekstow.

4. Analiza modyfikacji wprowadzanych w tekstach wspéltworzonych
w ramach badania 11i 2

Kolejnym krokiem byto zbadanie sposobu, w jaki uczestnicy obu badan wprowadza-
li r6znego rodzaju modyfikacje do tworzonych w grupach tekstow. Przez modyfika-
cje rozumiemy tu zaré6wno roéznego rodzaje poprawki bledow ortograficznych czy
gramatycznych, jak i na przyktad sugestie odnoszace si¢ do rozwoju fabuly. Co
istotne, Google Docs pozwala uzytkownikom zaréwno na bezposrednig modyfikacje
tekstu, jak i na dodawanie wyswietlanych na marginesie strony komentarzy. W na-
szej analizie traktujemy te dwa sposoby tacznie, poniewaz czgsto sg one funkcjonal-
nie tozsame — zwykle nie ma znaczenia, czy uzytkownik sugeruje uzycie odpowied-
niej formy w komentarzu, czy tez nanosi poprawke bezposrednio w tekscie.

W naszym artykule opieramy si¢ czesciowo na klasyfikacji typow interwencji
zaproponowanej przez G. Kesslera, D. Bikowskiego i J. Boggsa (2012). Autorzy
wprowadzili podstawowe rozroznienie na komentarze i poprawki jezykowe (LRC —
language related contributions), przy czym chodzi tutaj na przyktad o korekte orto-
graficzna, gramatyczng, czy stylistyczna, oraz pozajezykowe (NLRC — non-language
related contributions), odnoszace si¢ cho¢by do formatowania tekstu lub tez doda-
wania komentarzy odnoszacych si¢ do planu. Te dwie podstawowe kategorie zostaly
nastgpnie podzielone na kilka subkategorii, z ktorych na potrzeby obecnego badania
zachowamy jedynie trzy. W ramach LRC wyszczego6lnilismy dwa przypadki: pierw-
szy, w ktorym interwencje uczestnikow odnosza si¢ do formy tekstu oraz drugi, w
ktorym koncentrujg si¢ one na jego tresci. Co si¢ za$ tyczy NLRC, wzi¢lismy pod
uwage tylko jedna kategorie, odnoszaca si¢ do konstruowania badz wprowadzaniu
korekty do planu opowiadania (np. przedstawianie sugestii dotyczacych rozwoju
historii). Kategorie te wydaly nam si¢ wystarczajace do opisania catego spektrum
interwencji ucznidow w tworzony tekst. W Tabeli 6 zamieszczone zostaly przyktady
ilustrujace kazdy ze wspomnianych typow modyfikacji.

LRC NLRC

forma tresé¢ plan
Je crois que Ici j’ai ajouté: Mais avant de sortir il | Je ne comprends pas, ils vont
'domestiques' est allé a la salle de bain et a pris la | se marier dans un moment?
est meilleur bouteille de 1I’eau de cologne. C’est | (komentarz: Nie rozumiem,
mot ici, qu'est- | plus logique. oni za chwile si¢ pobiora?)
ce vous (komentarz: Tutaj dodatam: Ale J’ai une petite question:
pensez? przed wyjsciem poszedt do tazienki | pourquoi Michel a tue son
(komentarz: i wzigl butelke wody kolonskiej. To | beau-pére? Je crois la raison
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Mysle, ze logiczniejsze) est trés important pour
[stowo] 'do- Moi, je propose d'Aboville, comme | I'histoire.

mestiques' ce baron de I’Empire. C'est vraiment | (komentarz: Mam mate pyta-
bedzie tu lep- | aristocratique :) nie: dlaczego Michat zabit
sze, jak sadzi- | (komentarz odnoszqcy si¢ do wybo- | swojego tescia? Sadze, iz
cie?) ru nazwiska jednej z postaci: Ja powod jest bardzo wazny w
J'ai corrigé proponuj¢ d’Aboville, poniewaz to tej historii)

mourrir en [jest] baron Cesarstwa. To naprawde
mourir arystokratyczne [nazwisko])
(komentarz:
Poprawitem
mourrir na
mourir)

Il a regardé
autour de set
lui

(poprawa
bledu grama-
tycznego bez-
posrednio w
tekscie)

Tabela 6. Przyktady poszczegolnych typow interwencji — badanie 1 i 2.

Kolejnym krokiem byto stwierdzenie z jaka czgstotliwo$cia uczestnicy pierw-
szego i drugiego badania decydowali si¢ wprowadza¢ poprawki do wspottworzone-
go tekstu. Dokonali$my tutaj pewnej istotnej modyfikacji klasyfikacji zaproponowa-
nej przez G. Kesslera, D. Bikowskiego i J. Boggsa (2012): wewnatrz kazdej z wyzej
wymienionych kategorii wprowadziliémy rozréznienie na automodyfikacje i mody-
fikacje dokonane przez innego czlonka grupy. Wydaje si¢ bowiem, ze niezwykle
istotnym aspektem mowiagcym wiele o naturze relacji miedzy wspotpracownikami
jest to, czy interwencje danego uzytkownika ograniczaly si¢ jedynie do stworzonych
przez niego fragmentow tekstu, czy tez dokonywatl on podobnych operacji na tekscie
swoich partnerow.

W tabelach 7 1 8 zostaly zawarte $rednie liczby modyfikacji dla kazdej z bada-
nych grup. Tego typu liczby moga da¢ jedynie przyblizony obraz sytuacji, czym
innym jest bowiem poprawka ograniczajaca si¢ do usuniecia bledu ortograficznego,
a czym innym taka, ktora zaktada przebudowg catego zdania. Nie ulega jednak wat-
pliwosci, ze nawet tak podstawowe informacje pozwalaja nam uchwyci¢ pewne
ogolne trendy.

LRC NLRC
forma tres¢ plan
auto inne auto inne auto inne
7-51 4-37 3-34 1-22 0-1 1-8
(x=34,7) | (x=25,5) | (x*=21,8) | (x=17,3) (x=0,2) (x=3,9)

Tabela 7. Wartosci minimalne, maksymalne oraz srednie arytmetyczne
dla poszczegolnych typow interwencji — badanie 1.
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LRC NLRC
forma tresé plan
auto inne auto inne auto inne
3-39 0-7 0-13 0-4 0 0-1
(x=19,7) | (x=3,4) (x=7,5) (x=1,7) (x=0) (x=0,2)

Tabela 8. Wartosci minimalne, maksymalne oraz srednie arytmetyczne
dla poszczegolnych typow interwencji — badanie 2.

Z zamieszczonego powyzej zestawienia wynika, ze w przypadku badania 1
uczestnicy nie wahali si¢ modyfikowa¢ i komentowac tekst tworzony przez wspot-
pracownikow (patrz Tabela 7). Liczby te wyraznie kontrastuja z wynikami uzyska-
nymi w badaniu 2. Jak wida¢ na przyktadzie Tabeli 8, uczniowie duzo rzadziej niz w
pierwszym przypadku wprowadzali lub tez sugerowali zmiany zaréwno we frag-
mentach opowiadania napisanych samodzielnie, jak i przez kogo$ innego. Réznica
ta jest wyrazna szczegolnie w tym drugim przypadku, bowiem interwencje w tekst
ktorego$ z partneréw byty bardzo sporadyczne. Swiadczy to dobitnie o tym, ze ucz-
niowie pracujacy ze sobg po raz pierwszy woleli skupi¢ si¢ na wtasnym tekscie i nie
ingerowac w inne czgéci opowiadania.

5. Konkluzje

Jest rzecza oczywista, ze w ramach niniejszego artykutu mogliSmy poruszy¢ tylko
niektore zagadnienia zwigzane ze wspolnym tworzeniem tekstow. W naszym prze-
gladzie strategii wspolpracy skoncentrowalismy si¢ na najbardziej charakterystycz-
nych przypadkach. Nawet jednak poddana takim ograniczeniom analiza pozwala
uzyskac¢ wglad w wielo$¢ potencjalnie mozliwych modeli telekolaboracji. Udato sig
nam przy tym stwierdzi¢, ze stopien znajomos$ci miedzy uczniami wspottworzacymi
zdalnie teksty jest istotnym czynnikiem ksztattujacym sposoby realizacji postawio-
nego przed uczniami zadania.

Nasza analiza modyfikacji dokonywanych przez uczestnikoéw projektu ograni-
czyla si¢ jedynie do ilosciowego przedstawienia zjawisk zaobserwowanych w czasie
trwania badania 1 i 2. Konieczne byltoby, niemozliwe do przeprowadzenia w ramach
niniejszego artykutu, doktadne badanie jakosciowe wszelkiego rodzaju poprawek
nanoszonych na tekst przez jego autorow, biorace pod uwage dynamike tego ztozo-
nego procesu. Istotne jest bowiem zarowno to, jakiego typu modyfikacje byty doko-
nywane najczgsciej, na jakim etapie pracy one si¢ pojawiaty, jak i to, w jaki sposob
cztonkowie grupy reagowali na poprawki nanoszone na swoich fragmentach tekstu
przez inne osoby.

Na koniec trzeba zaznaczy¢, ze pomingliSmy kwesti¢, ktdéra ma absolutnie fun-
damentalne znaczenie w badaniach nad wspdlnym tworzeniem tekstow — ich jakos¢.
Otwartym wigc rowniez pozostaje pytanie w jakim stopniu przyjete przez czlonkow
danej grupy strategie wplywajg na ostateczny efekt wspolpracy. Wydaje si¢ to jed-
nak by¢ zagadnieniem na tyle ztozonym, Ze powinno stanowi¢ przedmiot odrgbnego
opracowania. Celem naszego artykutlu bylo przede wszystkim otwarcie kilku pol
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refleksji nad procesem telekolaboracyjnym, co w pewnym stopniu z pewnoscia uda-
Yo si¢ osiggnac.
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Rozwazania o zmiennym charakterze motywacji na lekcji jezyka
angielskiego jako obcego wsrod uczniow szkoly ponadgimnazjalnej

Abstract:

A handful of reflections on motivational changes among EFL senior high school students

The present paper aims to examine the patterns of motivational variability in a group of 11 EFL senior
high school students. It consists of two, theoretical and empirical, parts, the first of which will concentrate
on motivation as seen through the lens of D. Larsen-Freeman’s Complex Dynamic Systems Theory and
on an overview of research into motivation conducted in light of the said theory. As regards the second
part of the paper, it is meant to discuss the results obtained from a six-month-long quantitative study of
changes in the subjects’ levels of motivation during the EFL lessons. Data gathering tools included a
general questionnaire referring to motivation, motivational grids and evaluation sheets.

Wstep

Motywacj¢ definiuje si¢ jako probe, intencje 1 potrzebe osiagniecia wlasnych celow, a
takze jako planowanie sposobu ich realizacji i decydowanie o wysitku, jaki nalezy w
ten proces wlozy¢ (zob. H.D. Brown 1994, G.A. Melendy 2008, K.R. Scherer 1993).
Motywacja jest zmienng ucznia, ktora, w stopniu wigkszym niz zdolnosci jezykowe,
programy nauczania i narzgdzia glottodydaktyczne, wptywa na jego poczucie pewnosci
siebie, pozytywny stosunek do przyswajanego jezyka i umiej¢tnos¢ komunikowania sig
w nim (zob. M.J. Guilloteax/ Z. Dornyei 2008). W konsekwencji, za zmotywowanego
ucznia mozna uzna¢ osobe, ktora jest zdeterminowana do uczenia si¢ jezyka bez
wzgledu na okolicznosci i napotykane trudnosci (zob. G.A. Melendy 2008).

Na przestrzeni ostatniej dekady rozumienie konstruktu motywacji przeszto praw-
dziwg ewolucje, przestano go bowiem postrzega¢ jako zmienng o charakterze stabil-
nym (zob. R.C. Gardner 1985), a zaczeto zauwazac tendencj¢ motywacji do przecho-
dzenia przez rdzne, wyzsze badz nizsze poziomy nate¢zenia: spostrzezono nielinear-
no$¢ motywacji, dynamiczne i nieprzewidywalne wspoldziatanie w jej obrebie czyn-
nikdéw czasowych i przestrzennych, jak tez zaobserwowano brak jednoznacznego po-
wigzania jej z procesami przyczynowo-skutkowymi (zob. W. Ahmed i in. 2011, Z.
Dérnyei i in. 2006, S. Hotho 2000, D. Larsen-Freeman 2016).
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W s$wietle prowadzonych od ponad dekady badan nad motywacja, ukierunkowa-
nych bardziej na procesy decydujace o jej przebiegu niz na jej produkt koncowy,
zmienna ta jest percypowana jako jeden z wielu ztozonych systemow dynamicznych,
ktorego dzialanie jest uzaleznione od pojawienia si¢ 1 aktywnos$ci innych, wewnetrz-
nie badz zewngtrznie uwarunkowanych systemow wspottworzacych ekologi¢ klasy
jezykowej (zob. F. Waninge i in. 2014). Tychze systemow z ich zmiennoscia, ztozo-
noscia, dynamiczno$cig i wspolzaleznoscia w procesie przyswajania jezyka dotyczy
teoria ztozonych systemow dynamicznych D. Larsen-Freeman (2016), w ktorej kon-
tekst wpisuje si¢ niniejszy artykut, zmierzajgcy do przyjrzenia si¢ fenomenowi moty-
wacji z perspektywy zmian, jakim moze ona podlega¢ w trakcie pojedynczych lekcji,
jak tez z lekcji na lekcje.

1. Przeglad literatury
1.1. Motywacja w ujeciu tradycyjnym

W najczesciej przywolywanej typologii mowi si¢ o motywacji zewngetrznej 1 we-
wngtrznej, z ktorych te pierwsza definiuje si¢ jako oczekiwanie wzmocnienia pozy-
tywnego, rozumianego w kategoriach systemu nagradzania zewnetrznego (np. dobra
ocena numeryczna lub obrazkowa, pochwata) bedacego odpowiedzia nauczyciela na
zachowania jezykowe ucznia (zob. H.D. Brown 1994). Natomiast motywacja we-
wnetrzna prowadzi do zachowan ukierunkowanych na otrzymanie nagrod o charakte-
rze mentalnym, jak samozadowolenie czy samorealizacja ucznia (zob. J.F. Chen i in.
2005, M. Wei 2007).

W drugiej popularnej typologii wskazuje si¢ na motywacj¢ integracyjng, ktora
wynika z potrzeby identyfikowania si¢ z uzytkownikami jezyka docelowego, jak tez
ich kulturg oraz motywacj¢ instrumentalng, ktéra wyptywa z bardziej praktycznych
pobudek, jak zdanie egzaminu, dostanie si¢ na uczelni¢ czy zdobycie intratnej posady.
Jako jedni z pierwszych motywacj¢ integracyjng i instrumentalng omowili R.C. Gard-
ner i W.E. Lambert (1959) w teorii postaw i motywacji.

J.F. Chen i in. (2005) osadzaja motywacj¢ w kontekscie kulturowym, przedsta-
wiajac ja jako zjawisko sterowane chinskim imperatywem, tj. okreslonymi oczekiwa-
niami i wymaganiami stawianymi przed cztonkami spoteczno$ci chinskiej i tajwan-
skiej, ktore odnoszg si¢ do relacji pomiedzy dgzeniem do uzyskania dobrych ocen a
zjednaniem sobie szacunku grupy spotecznej (zob. J.F. Chen i in. 2005).

Wreszcie K. Julkunen (2001) méwi o motywacji sytuacyjnej i zadaniowej, pod-
kreslajac tym samym znaczenie kontekstu i rodzaju wykonywanych czynnosci. W re-
zultacie czynnosci indywidualne i grupowe, a w$rdd nich i te oparte na wspolpracy i
wzajemnym wsparciu, i te wynikajace ze wspolzawodnictwa, moga oddziatywac na
motywacje w rézny sposob.

1.2. Motywacja w ujeciu kognitywnym

W podejscie kognitywnym, w sposob szczegdlny uwzgledniajacym znaczenie we-
wnetrznych zrodet motywacji i nagrod wewnetrznych, na uwage zastugujg dwie teo-
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rie, a mianowicie teoria wewnetrznych potrzeb D.P. Ausubela (1968) (the drive the-
ory) 1 teoria hierarchii potrzeb A. Maslowa (1970) (hierarchy of needs theory).

Teoria D.P. Ausubela (1968) dotyczy zwigzku pomigdzy wewnetrznymi potrze-
bami jednostki a jej dziataniem i jako$cia tego dziatania. D.P. Ausubel wyr6znia 6
podstawowych potrzeb (tendencji/predyspozycii), jakie sktaniajg ucznia do podjecia
aktywnosci. Sg to potrzeby wiedzy, badania tego, co nieznane, sprawowania kontroli
nad otoczeniem, aktywnosci fizycznej, stymulacji umystowej, afektywnej i motorycz-
nej oraz umocnienia wtasnego ,,ja”. Nietrudno zauwazy¢, ze kazdy z tych czynnikow
w mniejszym lub wigkszym stopniu determinuje prac¢ ucznia w klasie jezykowej
(zob. H.D. Brown 1994).

Teoria A. Maslowa (1970) jest proba hierarchizacyjnej kategoryzacji potrzeb
ludzkich od tych nizszego rzedu (np. potrzeba jedzenia, snu, odpoczynku), przez te o
charakterze spotecznym (np. potrzeba przynaleznosci do grupy, bezpieczenstwa, wol-
nosci), po te wyzszego rzedu (np. poczucie spetnienia, poczucie wlasnego statusu jako
jednostki). A. Maslow podkresla, ze spelnienie potrzeb wyzszego rzedu uzaleznione
jest od zaspokojenia potrzeb nizszego rz¢du, co ma niewatpliwe odniesienie do pro-
cesu uczenia si¢ jezyka

1.3. Motywacja w ujeciu teorii zlozonych systeméw dynamicznych (complex dy-
namic systems theory — CDST)

Teoria ztozonych systemow dynamicznych zaktada catosciowe, czasowo i przestrzen-
nie usytuowane wspotdziatanie roznorakich systemow uczestniczacych i jednocze$nie
warunkujacych proces przyswajania jezyka. Systemy te odnosza si¢ do ucznia (np.
motywacja, style/strategie uczenia si¢, lgk jezykowy, nuda, poczucie wtasnej warto-
$ci), nauczyciela (np. kompetencje zawodowe i jezykowe, materialy nauczania, na-
rzgdzia glottodydaktyczne, teorie personalne) i sSrodowiska uczenia si¢ (np. atmosfera
panujaca podczas zajeé, relacje migdzy poszczegdlnymi uczniami, a takze pomigdzy
uczniami a nauczycielem, fizyczne cechy klasy lekcyjnej), sktadajac sie tym samym
na ekologie klasy jezykowej (zob. Z. Dornyei 2009b, D. Larsen-Freeman 1997, 2016).

Mozna wyrdznic€ trzy podstawowe cechy ztozonych systemow dynamicznych:

- zmiang, ktéra wskazuje na ciagle przeobrazenia, jakim podlega dany system
W czasie 1 przestrzeni; np. poziomy motywacji mogg si¢ zmienia¢ na prze-
strzeni okreslonego odcinka czasu i zarazem wchodzi¢ w nieprzewidziane in-
terakcje z innymi zmiennymi ucznia (zob. A. Henry 2015, S. Mercer 2011);

- stabilnos¢ dowodzacy istnienia sytuacji, w ktorych badane systemy zacho-
wuja si¢ w przewidywalny i niepodlegajacy zmianom sposob; przyktadem
potwierdzajacym t¢ zasade jest fosylizacja struktur jezykowych ucznia (zob.
K. De Bot i in. 2007);

- kontekst, ktory dotyczy oddzialywania czynnikéw zewnetrznych (np. zacho-
wania innych ucznidéw, kontrola nauczyciela, ograniczenia wynikajace z fi-
zycznych parametréw pomieszczenia lekcyjnego) na konkretny aspekt nauki
jezyka przez jednostke (zob. Z. Dérnyei 2009a, M. Verspoor i in. 2008).
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Warto wspomniec o trzech modelach motywacji, ktore uwzgledniaja jej ztozonos¢
i dynamizm, a mianowicie o0 modelu M. Williams i R. Burdena (1997), modelu Z.
Dornyei’a i 1. Ott6 (1998) i modelu E. Ushiody (2009):

w modelu M. Williams i R. Burdena (1997) motywacja przedstawiona jest
jako proces sktadajacy si¢ z 3 etapow: (1) przyczyna, dla ktorej wykonuje sie
dang czynnos¢, (2) podjecie decyzji wykonania tej czynnosci, (3) wytrwanie
w wykonywaniu tejze czynnos$ci.

w modelu Z. Dornyei’a i 1. Ott6 (1998) motywacja dzieli si¢ na nastgpujace 3
fazy: (1) fazg wstepna, w ktorej dokonuje si¢ wyboru celow i podejmuje sie
decyzje zainicjowania okreslonej czynnosci, (2) fazg wlasciwg, ktéra dotyczy
procesow wykonawczych i podtrzymywania towarzyszacej im motywacji, (3)
faze koncowa, ktora ma charakter retrospektywny, jako ze dotyczy ona ewa-
luacji wykonanej pracy, z ktorej zostaja wyciagnigte konstruktywne wnioski
na przysztosc.

w modelu E. Ushiody (2009) méwi si¢ o wplywie czynnikéw Srodowisko-
wych na uczniéw jezyka docelowego, ktorzy odnajduja si¢ w przerdéznych
kulturowo i historycznie zdeterminowanych sytuacjach oddzialujacych na ich
motywacje i tozsamos¢.

1.4. Przeglad badan nad motywacja widziang przez pryzmat CDST

Badania nad motywacja jako zmienng ewoluujaca, a zatem charakteryzujaca si¢ dy-
namizmem, nielinearno$cig i nieprzewidywalno$cig i w zwiazku z tym przechodzaca
przez rozne stopnie natgzenia badano z roznych, wyszczegolnionych ponizej perspek-

tyw:

perspektywa pedagogiczna

- motywacja a materiaty/programy nauczania i poziom bieglosci jezykowej
uczniow (zob. Y. Ajibade/ K. Ndubuda 2008, M. Liu 2007);

perspektywa poznawcza

- motywacja a strategie uczenia si¢, ze szczegolnym uwzglednieniem strategii
metakognitywnych (zob. R. Feng/ H. Chen 2009, M.J. Guilloteaux/ Z.
Dornyei 2008);

perspektywa afektywna

- motywacja a lek jezykowy i zmiany w poczuciu wilasnej odregbnosci (zob.
G. Yihong i in. 2007);

motywacja a formowanie celéw, podejmowanie wybordéw i kontekst uczenia
si¢ (zob. G. A. Melendy 2008, W.C.V. Wu/ P.H.N. Wu 2008);

perspektywa typologiczna

- przewaga motywacji instrumentalnej nad integracyjng u licealistow i stu-
dentdéw (zob. S. Rahman 2005);

- wplyw motywacji integracyjnej na redukowanie poziomu leku jezykowego
(zob. M. Wei 2007);

perspektywa tzw. czynnika ludzkiego
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- nauczyciel jako najbardziej wptywowy czynnik ludzki w procesie motywo-
wania ucznia jezyka obcego (znaczenie umiejetnosci tworzenia przyjaznej at-
mosfery, upraszczania formy przekazywanych informacji i wskazowek,
ksztattowania entuzjazmu uczniéw, wzmocnienia pozytywnego, zawodo-
wego zaangazowania i pasji (zob. R. Feng/ H. Chen 2009, M. Wei 2007);

- znaczenie grupy rowiesniczej ze szczegdlnym uwzglednieniem wzmocnie-
nia pozytywnego i dostarczania wzorcéw zachowan zastugujacych na mode-
lowanie (zob. F.W.-M. Tam 2009);

- znaczenie rodzicow z uwzglednieniem ich podejscia do przyswajanego
przez ich dzieci jgzyka obcego, biegtosci, z jaka postuguja si¢ tym jezykiem,
a takze uzywania (badz nie) tego jezyka w celach zawodowych (zob. G.N.
Chambers 1999, R.C. Gardner 1985, E. Lindgren/ C. Mufioz 2013);

o perspektywa rozwojowa (ilosciowo i jako$ciowo mierzone zmiany w pozio-
mie motywacji w okre§lonych odcinkach czasu; wzrost i spadek motywacji
uczniow podczas pojedynczych lekcji, jak tez z lekcji na lekcje).

Zauwazono zalezno$¢ zmian w poziomie motywacji od:

- warunkow sprzyjajacych koncentracji, a takze od rownowagi pomigdzy rze-
czywistymi umiej¢tno$ciami ucznia a stawianymi przed nim wyzwaniami
(zob. J. Egbert 2003);

- pragmatycznego podazania $Sciezka postawionych sobie celow, charakteru
lekcji, rodzaju proponowanych czynnosci i czasu ich trwania (zob. M. Pawlak
iin. 2014);

- stopnia atrakcyjnosci zaj¢¢, relacji nauczyciela z uczniami, ich znuzenia i go-
dzinowego obciazenia zajeciami w skali tygodnia (zob. M. Kruk 2016).

2. Projekt badawczy
2.1. Cel i pytania badawcze

Celem projektu badawczego bylo blizsze przyjrzenie si¢ zmianom w motywacji do
uczenia si¢ jezyka angielskiego podczas regularnie odbywajacych sie lekcji tegoz je-
zyka w szkole ponadgimnazjalnej oraz okreslenie czynnikdw mogacych wptywa¢ na
rzeczone zmiany w motywacji. Autorzy badania poszukiwali odpowiedzi na nastepu-
jace pytania badawcze:

1. Jak zmienia si¢ poziom motywacji uczniow podczas pojedynczej jednostki lek-
cyjnej oraz z lekcji na lekcjg?

2. Czy istnieja roznice w poziomie motywacji pomiedzy uczniami z wysokim,
srednim i niskim poziomem motywacji podczas pojedynczej jednostki lekcyj-
nej oraz z lekcji na lekcjg?

3. Jakie czynniki moga wplywa¢ na zmiany w poziomie motywacji u badanych
uczniow?

2.2. Uczestnicy

W badaniu uczestniczyta 11-osobowa grupa uczniow polskiej szkoty ponadgimnazjal-
nej. Sposrod wspomnianej grupy uczniow dodatkowo wybrane zostaty trzy osoby cha-
rakteryzujace si¢, odpowiednio, wysokim, $rednim i niskim poziomem motywacji do
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uczenia si¢ jezyka angielskiego (tabela 1). Poziom motywacji zostat zmierzony na pod-
stawie ankiety dotyczacej motywacji (zob. sekcja 2.3).

Poziom motywacji Odchylenie standard.
Uczen A 4,55 1,04
Uczen B 3,90 1,14
Uczen C 2,62 1,15
Grupa (n=11) 3,68 0,67

Tabela 1. Poziom motywacji uczestnikow badania.

Uczestnikami badania byli uczniowie czwartej klasy szkoty ponadgimnazjalnej w
wieku 19 lat. Badani uczniowie uczyli si¢ jezyka angielskiego srednio od 6,64 lat, a ich
ogolny poziom jezykowy mozna oceni¢ jako staby. Podobnie rzecz si¢ ma w przypadku
samooceny badanych uczniéw. Uczestnicy badania motywowani byli gldwnie chgcig
zaliczenia przedmiotu i ukonczenia szkoly (tabela 2). Nalezy takze dodac, ze badani
uczniowie mieli dwie lekcje jezyka angielskiego w tygodniu.

IEA S Sprawnosci jezykowe / podsystemy
ERC) o \© S o
5 | EE| 32 |8=
g 2 % g = é <= | Najbardziej | Najmniej Latwe do Trudne
$5E | B% | 5% | ulubione ulubione nauki do nauki
'E \m N— m N—
@)
A 6 4 3,5 | pisanie stownictwo | pisanie gram.
B 7 3 3 stownictwo | pisanie stownictwo | gram.
C 6 2 2 stownictwo | gramatyka stownictwo | gram.
Grupa
Sreg. 6,64 2,64 2,64 czytaqie gramaWka stownictwo | gram.
odch. st. 2,29 0,50 0,50 | stownictwo | stownictwo | wymowa

Tabela 2. Uczestnicy badania.

2.3. Procedura, pobor i analiza danych

Badanie zostato przeprowadzone w trakcie semestru zimowego i obj¢to 25 lekcji jezyka
angielskiego (45 minut kazda). Uczestnicy badania nauczani byli przez jednego z auto-
row artykutu, ktory byt takze nauczycielem jezyka angielskiego badanej grupy uczniow.
Podczas lekcji wykorzystano obowigzujacy podrecznik, tj. Repetytorium maturalne au-
torstwa M. Uminskiej, B. Hastingsa, D. Chandler i H. Mrozowskiej. Wszystkie lekcje
zaplanowane i poprowadzone zostaty w podobny sposob. Ogoélnie rzecz ujmujac, ty-
powa lekcja jezyka angielskiego rozpoczynata si¢ od czynnosci administracyjnych (np.
sprawdzanie obecnosci) oraz sprawdzenia zadania domowego i/lub krotkiej powtorki
materiatu z ostatniej lekcji. Nastgpnie nauczyciel prezentowat i omawial temat i cele
lekcji. Po tym uczniowie proszeni byli o wykonanie stosownych ¢wiczen, podczas kto-
rych poznawali nowy material, doskonalgc sprawnosci jezykowe. Pod koniec lekcji na-
uczyciel podsumowywal omawiamy materiat i zadawat prace domowa.
W badaniu wykorzystano nastepujace instrumenty zbierania danych:
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®  kwestionariusz osobowy — kwestionariusz dostarczyt danych zwigzanych z opi-
sem uczestnikow badania; zostat on wypetiony przez uczestnikow przed roz-
poczeciem badania;

e ankieta dotyczqca motywacji — ankieta zawierala 42 stwierdzenia w szescio-
stopniowej skali Likerta (1 —zdecydowanie nie zgadzam si¢, 6 — zdecydowanie
zgadzam si¢); ankieta, ktorej gtownym celem bylo okreslenie ogdlnego po-
ziomu motywacji do uczenia si¢ jezyka angielskiego, zostata sporzadzona na
podstawie innych dostepnych w literaturze przedmiotu ankiet zaprojektowa-
nych przez S. Ryana (2005), T. Taguchi i in. (2009) oraz K. Csizér i J. Kormos
(2009); stwierdzenia znajdujace si¢ w ankiecie dotyczyly, miedzy innymi, ta-
kich elementoéw jak zachowania motywacyjne, idealna osobowos$¢ drugiego je-
zyka, ,,ja idealnego jezyka drugiego”, ,,ja powinnosciowego jezyka drugiego”,
doswiadczenia uczenia si¢ jezyka drugiego, wlasna efektywnos¢ w jezyku ob-
cym czy zainteresowanie jezykiem angielskim; warto$¢ wspotczynnika alpha
Cronbacha byta zadowalajaca (Z. Dornyei 2007: 207) i wyniosta 0,71; ankieta
zostata wypetiona przez uczniéw w trakcie trwania badania;

e arkusz srodlekcyjny — arkusz zostal zaprojektowany tak, aby dostarczy¢ infor-
macji zwigzanych z poziomem motywacji uczniow podczas kazdej lekcji; ucz-
niowie poproszeni zostali o dokonanie samooceny poziomu motywacji podczas
lekcji siedem razy (tj. co pi¢¢ minut, poczawszy od 10 minuty lekcji) w skali
od 1 (minimalny poziom) do 7 (maksymalny poziom); arkusz srodlekcyjny to
zmodyfikowana wersja instrumentu wykorzystanego przez M. Pawlaka (2012);

e arkusz ewaluacyjny — arkusz zostat utworzony na podstawie instrumentu wy-
korzystanego przez M. Pawlaka (2012); jego celem byto dostarczenie informa-
cji dotyczacych oceny lekcji przez uczestnikéw badania; arkusz ewaluacyjny
to w zasadzie (siedmiostopniowa) skala semantyczna, ktorej bieguny ozna-
czone byly dwoma antonimami (np. interesujacy — nudny; niekonkretny — kon-
kretny; niezadowalajacy — zadowalajacy; absorbujacy — monotonny); ucznio-
wie poproszeni zostali o wypelienie arkusza pod koniec kazdej lekcji;

e plany lekcji — ich celem byto umozliwienie powigzania zmian w poziomie mo-
tywacji uczniow z cz¢scig kazdej lekcji, zadaniami i czynnosciami.

Zebrane dane poddano analizie ilosciowej. Obliczono $rednie i odchylenie standar-
dowe. Nalezy takze dodac, ze wszystkie ankiety i arkusze wypetione zostaty przez
uczestnikow badania anonimowo i wszyscy uczestnicy wyrazili zgod¢ na wzigcie
udziatu w badaniu.

3. Rezultaty
3.1. Grupa

Analiza danych zebranych na podstawie arkuszy $rodlekcyjnych z 25 lekcji jezyka an-
gielskiego ujawnila wystgpienie pewnych zmian w poziomie motywacji badanej grupy
uczniow. Doktadniej rzecz ujmujac, $redni poziom motywacji wskazany przez wszyst-
kich uczestnikéw badania byl najwyzszy w poczatkowej czesci przeprowadzonych lek-
cji (tj. podczas pierwszych 15 minut), po czym nastepowal powolny i systematyczny jej
spadek, trwajacy do koncowych minut zajec (rysunek 1 i tabela 3).
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5
—§ 4 - . Uczen A
ZEN ——Uczen B
=é=Uczen C
2 T T T T T T 1
min. 10 min. 15 min. 20 min. 25 min. 30 min. 35 min. 40

Rysunek 1. Zmiany w poziomie motywacji dla catej grupy i indywidualnych uczniow podczas lekcji.

min. 10 | min. 15 | min.20 | min.25 | min.30 | min. 35 | min. 40
Srednia (odchylenie standardowe)

Grupa 4,34 4,42 4,33 4,28 4,23 4,12 3,99
(n=11) (0,65) (0,69) (0,54) (0,55) (0,55) (0,45) (0,44)
Uczen 3,57 4,52 4,65 4,61 4,83 4,65 4,26
A (1,38) (0,73) (0,71) (0,94) (0,83) (0,78) (1,01)
Uczen 3,10 2,90 3,30 3,20 3,35 3,30 2,95
B (0,55) (0,64) (0,57) (0,83) (0,81) (0,92) (0,94)
Uczen 4,09 3,39 3,09 3,09 3,09 2,96 3,00
C (1,65) (1,59) (1,38) (1,38) (1,31) (0,98) (0,95)

Tabela 3. Srednia i odchylenie standardowe dla zmian w poziomie motywacji dla catej grupy i indywidu-
alnych uczniow podczas lekcji.

Analiza danych zebranych na podstawie ankiet ewaluacyjnych pokazata natomiast
pewne zmiany w poziomie motywacji ucznioéw, jakie zachodzity z jednej lekcji na ko-
lejng. Za najbardziej motywujace zajecia uczniowie uznali lekcje 3 1 11 (pisanie; $rednie
odpowiednio: 5,06 1 5,04) oraz 24 (mowienie i gramatyka; $rednia: 5,00), a za najmniej
motywujace - lekcje 5 120 (test; srednie odpowiednio: 4,07 i 4,16). Ponadto najwicksza
roznica w ocenie najbardziej i najmniej motywujacej lekcji (tj. pomigdzy lekcjami 3 i
5) dla catej grupy wyniosta 0,99. Nalezy takze doda¢, ze badani uczniowie najczgsciej
ocenili przeprowadzone lekcje jako interesujace, godne uwagi i przyjemne ($rednie i
wartosci odchylenia standardowego wyniosty odpowiednio: 4,97, 0,35; 4,80, 0,20 i
4,76,0,41).

3.2. Uczniowie indywidualni

Uczen A (wysoce zmotywowany)

Analiza danych zebranych na podstawie arkuszy srédlekcyjnych ze wszystkich lekcji
ujawnita, ze uczen A zdeklarowal najnizszy poziom motywacji na samym poczatku
(minuta 10) oraz na koncu lekcji (minuta 40), a najwyzszy na poczatku drugiej potowy
zaje¢ (tj. 30 minuta). Ponadto poziom motywacji ucznia A charakteryzowat si¢ mniej-
szymi wahaniami, wystepujacymi od minuty 15 do 35 (rysunek 1). Nalezy jednak za-
znaczy¢, ze najnizsze poziomy motywacji ucznia A odnotowane na poczatku i koncu
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lekcji cechuja do$¢ wysokie wartosci odchylenia standardowego, co §wiadczy o zr6zni-
cowanym poziomie motywacji w rzeczonych momentach lekcji (tabela 3).

Analiza danych pochodzacych z arkuszy ewaluacyjnych ujawnila takze zmiany w
poziomie motywacji z lekcji na lekcje badanego ucznia. I tak, uczen A ocenit lekcje 11,
16 1 3 (pisanie; srednie odpowiednio: 7,00; 6,14 15,71), 13 (stuchanie i czytanie; srednia
5,57), 19 (moéwienie i gramatyka; $rednia: 5,57) 1 22 (stownictwo; $rednia: 5,57) jako
najbardziej motywujace, natomiast najmniej motywujace dla tego ucznia okazaly si¢
lekcje 5 1 20 (test; srednie odpowiednio: 3,29 i 4,14) i 17 (stownictwo; $rednia: 4,57).
Najwieksza roznica w ocenie najbardziej 1 najmniej motywujacej lekcji (tj. lekeji 11 1
5) wyniosta 3,71. Nalezy takze dodac¢, ze dla ucznia A lekcje byly z jednej strony godne
uwagi i konkretne ($rednie i odchylenie standardowe odpowiednio: 6,39; 0,78 1 5,48;
0,85), a z drugiej strony umiarkowanie atrakcyjne (4,83; 1,03) i umiarkowanie absorbu-
jace (4,87, 0,97).

Uczen B (Srednio zmotywowany)
Poziom motywacji ucznia B charakteryzuje si¢ wigkszg stabilnoscig od poziomu moty-
wacji zdeklarowanego przez ucznia A, niemniej i tutaj zauwazy¢ mozna pewne wahania
w jej poziomie. I tak, uczen B byl najmniej zmotywowany w poczatkowej czesci lekcji
(W szczegdlnosci w pigtnastej minucie jej trwania) oraz na samym koncu zaje¢é (minuta
40) (rysunek 1). Nalezy takze zauwazy¢, ze wartosci odchylenia standardowego cechuje
tendencja wzrostowa, co §wiadczy o pewnym zroéznicowaniu w poziomie motywacji
podczas zaje¢ (tj. od minuty 10 do 40) na przestrzeni wszystkich lekcji (tabela 3).
Pewne wahania w poziomie motywacji z lekcji na lekcje zauwazy¢ mozna takze w
przypadku ucznia B, cho¢, w przeciwienstwie do ucznia A, cechuje je wigksza stabil-
no$¢. Tutaj bowiem najwigksza rdéznica w ocenie najbardziej i najmniej motywujacej
lekceji (tj. pomigdzy lekcjami 12 1 14 a 11) wyniosta 1,86. Tak czy inaczej, uczen B
ocenit lekcje 12 (stownictwo; $rednia: 5,43), 14 (mowienie i gramatyka; $rednia: 5,43),
15 (stuchanie i czytanie; $rednia: 5,00) i 17 (stownictwo; §rednia: 5,00) jako najbardziej
motywujace zajecia, a lekcje 11 (pisanie; $rednia: 3,57), 22 (stownictwo; $rednia: 3,57)
124 (méwienie i gramatyka; $rednia: 3,86) jako najmniej motywujace. W ogolnej ocenie
lekcji dokonanej przez ucznia B przewazaly oceny: interesujace ($rednie i odchylenie
standardowe odpowiednio: 5,25; 0,55), przyjemne (4,60; 0,75) oraz konkretne (4,50;
0,76).

Uczen C (nisko zmotywowany)

Poziom motywacji ucznia C rézni si¢ zasadniczo od poziomoéw wskazanych przez
uczniow A i B. Wynika to z faktu, ze uczen C czul si¢ najbardziej zainteresowany i
zaangazowany w to, co dzialo si¢ podczas zaje¢ w pierwszych minutach ich trwania (tj.
do 15 minuty wiacznie). Po tym czasie jednak poziom motywacji rzeczonego ucznia
stabilizowat si¢ i pozostawat na prawie niezmiennym poziomie do konca lekcji (rysunek
1). Nalezy jednak zauwazy¢, ze §rednie poziomu motywacji ucznia C podczas lekcji w
r6znych odstepach czasowych byty bardzo zréznicowane, co widoczne jest w wysokich
wartosciach odchylenia standardowego (tabela 3). Ponadto wartosci te cechuje tenden-
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cja malejaca (najnizsze odnotowano w przypadku minuty 35 i40), co §wiadczy o znacz-
nym zroéznicowaniu poziomu zainteresowania i zaangazowania ucznia C w poszcze-
golne zajecia i czynnosci lekcyjne od poczatku ich trwania.

Analiza danych zebranych na podstawie arkuszy ewaluacyjnych pokazata takze
spore zmiany w poziomie motywacji ucznia C z lekcji na lekcje. Najwyzej ocenil on
lekcje 24 (mowienie i gramatyka; Srednia: 5,14), 6 (stownictwo: Srednia: 5,14) oraz 11
(pisanie; $rednia: 5,00), a najnizej lekcje 7 (stuchanie i czytanie; srednia: 3,00), 8 (mo-
wienie i gramatyka; §rednia: 3,14), 18 (stuchanie i czytanie; srednia: 3,14), 19 (mowie-
nie i gramatyka; $rednia: 3,14) 121 (stownictwo i gramatyka; srednia: 3,14). Najwicksza
réznica w ocenie najbardziej 1 najmniej motywujacej lekcji (). lekcji 24 i 6 oraz 7) wy-
niosta 2,14. Ponadto dla ucznia C lekcje byty raczej interesujace (wartos¢ $rednich i
odchylenie standardowe odpowiednio: 4,61; 1,27) i przyjemne (4,52; 1,04), jednak, ina-
czej niz uczniowie A i B, uczen C ocenit je rowniez jako do$¢ monotonne (2,87; 1,10).

4. Dyskusja i zakonczenie
4.1. Pytanie badawcze nr 1

Uzyskane wyniki wskazujg na najwyzszy poziom motywacji w catej grupie badanych
uczniéw na poczatku lekcji i na systematyczny jej spadek w dalszych fazach zajec.
Mozna to thumaczy¢ duzymi oczekiwaniami uczniow i wstgpnym entuzjazmem, ktory
zaczal si¢ wyczerpywaé w obliczu pojawiajacych sie na dalszych etapach lekcji zadan
wymagajacych pewnej dozy wysitku poznawczo-jezykowego (np. pisanie listu, rozwia-
zywanie krzyzowki, uzupehianie definicji, odgrywanie scenek). Moglo wigza¢ si¢ to
ze stosunkowo niskim poziomem kompetencji jezykowych uczniow, jak tez ich niska
samooceng w tym zakresie. Zjawisko to mozna réwniez wyjasni¢ zaznaczajac, ze po-
czatek kazdego, nie tylko jezykowego, przedsigwziecia zawsze wydaje si¢ obiecujacy,
jednak w miare realizowania go, zapas energii i zaangazowania okazuje si¢ niewystar-
czajacy. O spadku poczatkowego entuzjazmu uzytkownikow jezyka jest mowa w mo-
delu akulturacji J. Schumanna (1990); na uzytek niniejszego badania mozna przywota¢
tu kwesti¢ psychologicznego dystansu, ktory w przypadku tej grupy uczniow moglt by¢
zbyt duzy, a zatem postrzegali oni siebie jako osoby nie w peni zdolne do wykonania
konkretnych zadan. Etapy akulturacji pokazuja, ze euforia, entuzjazm i zywe zaintere-
sowanie sg stanami przelotnymi, a zatem krétkotrwatymi, po ktorych nastepuje faza
rozczarowania, frustracji i zniechgcenia. Sg to jednak rowniez okresy przejSciowe, po
ktorych u uczniow zaczyna ksztattowac si¢ stabilno$¢ socjokognitywna, co w pewnym
stopniu mozna byto zauwazy¢ w badanej grupie ucznidéw.

Mozna tez zaobserwowac rdéznice w poziomach motywacji zmieniajgcych si¢ z lek-
cjina lekcje. Warto zauwazy¢, Ze uczniowie czuli si¢ najbardziej zmotywowani podczas
pisania wiadomosci (lekcja 3) i listu z zazaleniem (lekcja 11), co moze wigza¢ si¢ z
instrumentalng orientacja tychze uczniow i dazeniem do nabycia umiejetnosci poshugi-
wania si¢ jezykiem w praktyce zawodowej. Najnizszy poziom motywacji przypadt na
dwa zajecia w calo$ci poswiecone testowi, co mozna wyjasni¢ lekiem przed weryfikacja
zdobytych umiejetnosci i/lub obawg przed negatywna ewaluacja wykonanej pracy (zob.

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Rozwazania o zmiennym charakterze... 145

P.D. Mclntyre 1995, L. Woodrow 2006). Ogdlna ocena wszystkich zaje¢ jako przyjem-
nych i interesujacych wskazuje, ze mimo wystgpienia dos¢ znaczacego dystansu psy-
chologicznego, tj. stopnia, w jakim uczniowie postrzegali wlasne mozliwosci w sto-
sunku do wykonywanych zadan, potrafili oni doceni¢ wlasciwa warto$¢ tychze zadan.
Moze to oznaczaé, ze niewystarczajacym kompetencjom jezykowym towarzyszyta cha-
rakterystyczna dla wieku ponadgimnazjalnego dojrzato$¢ poznawcza.

4.2. Pytanie badawcze nr 2

Na podstawie zebranych danych badawczych mozna wnioskowac, ze migdzy uczniami
o wysokim, srednim 1 niskim poziomie motywacji wystepuja pewne réznice. Zaobser-
wowane u uczniow A, B, i C poziomy motywacji odbiegaja od tendencji charakteryzu-
jacych calg grupe 11 uczniéw, u ktoérych najwyzszy poziom motywacji odnotowano na
samym poczatku lekcji, po czym nastepowal sukcesywny jej spadek az do konca zajgc.
I tak, poczatkowa i koncowa faza lekcji okazaly si¢ okresem najnizszego poziomu mo-
tywacji u ucznia A, za§ najwyzszy jej poziom przypadl na poczatek drugiej potowy
lekcji. Podobnie do ucznia A, u ucznia B dostrzezono najnizszy poziom motywacji na
poczatku i1 na koncu lekcji. Jednoczesnie trudno doszukaé si¢ momentow, w ktorych
poziom motywacji ucznia B bylby zdecydowanie wysoki, mozna jednak ogdlnie skon-
statowac, ze byt on bardziej zmotywowany w dalszych cz¢éciach lekcji. Natomiast do
innych wnioskow niz w przypadku uczniow A i B mozna doj$¢ w odniesieniu do ucznia
C, ktory byt najbardziej zaangazowany w czasie poczatkowych minut lekcji, nastepnie
za$ poziom jego motywacji obnizat si¢ i osiggal stabilno$¢, ktora trwata az do konco-
wych minut lekcji. Dane te sktaniaja do wniosku, ze najmniej zmotywowany uczen
przystepowat do lekcji z do§¢ duzymi oczekiwaniami i zasobem energii, ktory z upty-
wem czasu redukowat si¢. Mozna przypuszczaé, ze uczniowie wysoce i §rednio zmoty-
wowani (A i B) wykazali bardziej realistyczne podejscie do zaje¢ lekcyjnych jako czasu
przeznaczonego na przyswojenie pewnych tresci, ktore warto pozna¢ niezaleznie od
stopnia, w jakim pokrywalyby si¢ one z wczesniejszymi oczekiwaniami. Czynnikiem,
jaki odgrywat pewna rolg u dwoch bardziej zmotywowanych ucznidéw mogla by¢ uzy-
teczno$¢ wykonywanych zadan, co pokrywa si¢ z ich oceng. Uczniowie A i B podkre-
$lali konkretnos¢ czynnosci lekcyjnych wspominajac jednoczesnie o ich umiarkowanej
atrakcyjnosci (uczen A), za$ najstabiej zmotywowany uczen C podkreslit monotonny
charakter lekcji, co sugeruje, ze uzytecznos$¢ poznawanego materiatu i mozliwos¢ wy-
korzystania go w przysztosci jest dla niego mniej wazna niz stopien, w jakim uwaza on
ten material za efektowny.

Odnoszac si¢ do poziomdéw motywacji zmieniajgcych si¢ z lekcji na lekcje, i tu row-
niez mozna zauwazy¢ pewne prawidtowosci. Otdz u ucznia A dostrzega si¢ zwigzek
pomiedzy wyzszym poziomem motywacji a preferencjami czynnosci pisemnych, gdyz
z szesciu lekcji, na ktore przypada najwyzszy poziom motywacji trzy byly w jakims
stopniu po$§wigcone rozwijaniu sprawnosci pisania. Natomiast u uczniow B i C taka
korelacja nie wystepuje, jako ze lekcje, w czasie ktorych byli oni najbardziej zmotywo-
wani dotyczyty réznorodnych zagadnien jezykowych bez szczegolnego wskazania na
jedno z nich. W przypadku uczniow B i C poziom motywacji mozna zatem bardziej
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odnosi¢ do typu zadan (otwartych badz zamknietych) niz do samych sprawnosci jezy-
kowych czy podsystemow jezyka. Uczen B wykazat najwyzszy poziom motywacji pod-
czas wykonywania zadan zamknigtych (porownywanie, uzupelianie, wybieranie z
wielu opcji), natomiast byt najmniej zmotywowany pracujac nad zadaniami otwartymi
(pisanie listu) i gramatycznymi (uzupetianie luk wtasciwymi formami przesztymi cza-
sownikow). Co do ucznia C, sytuacja jest odwrotna, gdyz najbardziej motywujace byty
dla niego zadania otwarte (np. pisanie listu) i pewne zagadnienia gramatyczne (uzupet-
nianie luk wlasciwymi formami przeszlymi czasownikow), za$ najnizszy poziom mo-
tywacji dotyczyt lekcji z zadaniami zamknietymi (wielokrotny wybor, prawda/fatsz,
uzupetnianie). Wyzsza motywacja ucznia C podczas wykonywania zadan otwartych
potwierdza wspomniang juz hipoteze o stosunkowo wysokich oczekiwaniach, jakie
miat on na samym poczatku lekcji. Najwidoczniej byly to zadania w jego mniemaniu
atrakcyjne, w przeciwienstwie do zadan zamknietych, ktore wedlug wszelkiego praw-
dopodobienstwa uznat on za monotonne. Zastanawia¢ moze fakt, ze jedynie uczen A
ocenit test jako zajecie najmniej motywujace, co mozna thumaczy¢ na dwa odrgbne spo-
soby: z jednej strony uczen 6w mogt oczekiwac innych, bardziej ztozonych zadan, ktore
motywowalyby go do wickszego zaangazowania i wysitku, z drugiej za$ strony mogh
tez postrzega¢ swoje zdolnosci do wykonania polecen testowych w kategoriach duzego
dystansu psychologicznego, czyli jako znikome, co moglo zniecheci¢ go do pracy nad
testem. Na etapie przeprowadzonego przez autorow tego artykutu badania ilosciowego
nie da si¢ jednak jednoznacznie tej kwestii rozstrzygnac.

4.3. Pytanie badawcze nr 3

Zaobserwowane 1 opisane zmiany w poziomie motywacji u trzech badanych uczniow
mozna powigzaé z innymi zmiennymi zaréwno o charakterze poznawczym, jak i afek-
tywnym. Z obserwacji nauczyciela-badacza prowadzacego lekcje, jak tez z kwestiona-
riusza osobowego wynika, ze poziom kompetencji jezykowych uczniow byl niski,
mozna wigc domniemywac, iz oddziatywat on na ich motywacje. Trudno jednak stwier-
dzi¢, u ktérego ucznia kompetencje te byly najnizsze i czy wystgpujace w tym zakresie
réznice mi¢dzy tymi trzema uczniami byly istotne. Do zglebienia tej kwestii na pewno
przyczynityby si¢ dalsze badania, tym razem jednak o charakterze jakosciowym (np.
wywiad poglebiony i studium przypadku).

Niewatpliwe zainteresowanie moze tez wzbudzac¢ niski poziom motywacji podczas
zadan testowych u ucznia A, u ktoérego ogdlny poziom motywacji byl notabene najwyz-
szy. Przypuszczalnie, wystapita tu zalezno$¢ nizszego poziomu motywacji od innej
zmiennej, np. od leku jezykowego lub niskiego poczucia wlasnej wartosci, co mogto
prowadzi¢ ucznia A do braku wiary w mozliwos¢ pomyslnego ukonczenia testu. Po-
nadto mogta rowniez wystapi¢ zalezno$¢ pomiedzy motywacja a stylami i/lub strate-
giami uczenia si¢, aby to jednak stwierdzi¢ niezbgdne sg dalsze badania ukierunkowane
na zdiagnozowanie dominujacych stylow i preferencji co do stosowania okre§lonych
strategii.

Konkludujac, nalezy zaznaczy¢, ze specyfika ekologii klasy jezykowej niewatpliwie
wymaga triangulacji danych, ktdra wzbogacitaby interpretacj¢ uzyskanych wynikow o
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perspektywe jakosciowa. Zwazywszy, ze w centrum uwagi autorow niniejszego arty-
kutu znajdowalo si¢ jedynie trzech ucznidow, studium przypadku ze swoim idiograficz-
nym i heurystycznym charakterem mogloby sta¢ si¢ satysfakcjonujacym dopetieniem
opisanych danych numerycznych. Niemniej, przedstawione powyzej wyniki zdajg sie
potwierdza¢ zatozenia zawarte w teorii ztozonych systeméw dynamicznych D. Lar-
sen-Freeman (2016). Trudno bowiem nie uzna¢ motywacji za jeden z takich syste-
mow, ktory wehodzi w réznorodne, niejednokrotnie trudne do przewidzenia i asyme-
trycznie zorganizowane interakcje z innymi systemami, jakie w innym czasie i w in-
nych warunkach mogltyby przynie$¢ rezultaty odmienne od uzyskanych w wyniku
opisanego tu badania.
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Ocena wiedzy i kompetencji przedmiotowych jako element
dydaktyki jezyka obcego dla celow biznesowych w programie
studiow wyzszych

Abstract:

Assessment of specific purpose knowledge and competence as an element of Business English
pedagogy at the tertiary level

The paper is motivated by the widely held view that LSP pedagogy should aim to develop students'
dual competence, encompassing — on the one hand — their linguistic knowledge and skills, and — on the
other — their professional competence including (elements of) specialist content knowledge and the
skills necessary to effectively communicate in specific purpose settings. Consequently, assessment in
LSP pedagogy should take into account not only students' linguistic competence, but also measure their
ability to effectively and professionally perform communicative tasks typical of the target settings. The
study examines how pre-experience undergraduate students at the University of Economics in Katowi-
ce perceive assessment of their professional communicative competence, including elements of specific
purpose knowledge, by a Business English teacher. The findings suggest that the degree of acceptance
for the assessment of dual competence in a university Business English course is very high; important-
ly, it increases with students' growing business awareness and content knowledge.

Wstep

Jedng z nieodtgcznych cech dydaktyki jezykow specjalistycznych (JS) jest wykorzy-
stanie tresci 1 rodzajow zadan typowych dla danej dziedziny. Rola tresci fachowych
w analizie i glottodydaktyce JS wynika z samych (do$¢ zréznicowanych) koncepcji
i definicji jezyka specjalistycznego/ jezyka fachowego/ technolektu (zob. m.in.
H. Basturkmen 2001, 2006; T. Dudley-Evans/ M. St John 1998; E. Gajewska/
M. Sowa 2014; S. Grucza 2007, 2008, 2009 T. Hutchinson/ A. Waters 1987;
J. Lukszyn 2005; P. Sobkowiak 2008). Ogoélnie przyjete sposoby pojmowania kom-
petencji w zakresie komunikacji specjalistycznej réwniez wskazujg na doniostg role
kompetencji merytorycznej, opartej na fachowej wiedzy i doswiadczeniu zawodo-
wym. D. Douglas (2000) przyjmuje, ze na kompetencje w zakresie jezyka specjali-
stycznego skladajg si¢ nastepujace komponenty: wiedza i kompetencje jezykowe
(gramatyczne, tekstualne, funkcjonalne i socjolingwistyczne), wiedza przedmiotowa
oraz tzw. kompetencja strategiczna. Ta ostatnia pozwala na uzycie wiedzy jezyko-
wej 1 przedmiotowej w sposob adekwatny do sytuacji komunikacyjnej (por. S. Gru-
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cza 2006, 2007, 2009; M. Canale/ M. Swain 1980; M. Canale 1983). Cho¢ badacze
nie sg w petni zgodni co do tego, czy przekazywanie podstawowej wiedzy z danej
dziedziny jest jednym z celow glottodydaktyki specjalistycznej (por. np. H. Ba-
sturkmen 2006 i S. Grucza 2007), $cista integracja wiedzy merytorycznej i umiejet-
nosci jezykowych, ich wzajemne przenikanie si¢ i oddzialywanie na réznych pozio-
mach wydaja si¢ kwestig bezsporng (zob. V.K. Bhatia et al. 2011; P. Mamet 2002;
J. Zhao 2002; W. Zhu 2008). Jezyk i jego uzycia sg nierozerwalnie zwigzane ze
strukturami mys$lowymi danej dziedziny, metodami stosowanymi przez nig, stanem
jej wiedzy i badan naukowych. Stopien tzw. socjalizacji fachowej wpltywa zasadni-
czo na postugiwanie si¢ jezykiem specjalistycznym (zob. B. Kubiak 2002;
P. Strevens 1973).

Istotna rola fachowych tresci przedmiotowych w glottodydaktyce jest cecha ta-
czaca podejscie LSP (Languages for Specific Purposes) z metoda okreslang mianem
Content-Based Instruction (CBI), polegajaca na zintegrowanym (w réoznym stopniu)
nauczaniu jezyka i przedmiotu kierunkowego (zob. D.M. Brinton 2007, D.M. Brin-
ton et al. 1989; S.B. Stryker/ B.L. Leaver 1997). W toku kursu opartego na zatoze-
niach CBI biegtos¢ jezykowa osiggana jest posrednio, poprzez nauke tresci przed-
miotu wyktadanego w tym jezyku. Jezyk jest tu zatem narzedziem stluzacym do
przyswojenia tresci przedmiotowych. Literatura dostarcza wielu przykladow tacze-
nia obydwu podejs¢ (CBI i LSP) na kursach jezyka specjalistycznego. Tresci facho-
we sa czgsto podstawowym wyznacznikiem organizacji kursow LSP, a ich regularne
wykorzystywanie w dydaktyce przynosi wiele pozytywnych efektow (zob.
E. Cianflone/ R. Coppolino 2009; W. Grabe/ F.L. Stoller 1997; G. Kavaliauskiene
2004; L.F. Kasper 1997; B. Kubiak 2005; P. Master 1997; J.C. Richards/ T.S. Rod-
gers 2002).

Podobnie jak koncepcje jezyka specjalistycznego i komunikacji specjalistyczne;j,
rowniez pojecia 'jezyk obcy dla celow biznesowych' i 'komunikacja w biznesie' nie
zawsze s3 rozumiane w ten sam sposob (zob. np. F. Bargiela-Chiappini/ Z. Zhang
2013; M. Ellis/ C. Johnson 2000 E. Frendo 2005; B. Ligara/ W. Szupelak 2012;
J. Lompies 2008; D. Pickett 1986; P. Strevens 1977). Badacze wskazuja na rézno-
rodno$¢ nazewnictwa (m.in. jezyk biznesu, jezyk ekonomii, jezyk biznesu i ekonomii,
Jjezyk obcy dla celow biznesowych) i niejednoznaczne definicje wynikajace z nieo-
strych granic mi¢dzy pojgciami takimi jak biznes, ekonomia, gospodarka (zob.
P. Szerszen 2015; J. Zhao 2002), jak rowniez z 'mieszanego' (‘hybrydowego', 'quasi-
autonomicznego', 'quasi-specjalistycznego', 'otwartego') charakteru tzw. jezyka biz-
nesu i komunikacji biznesowej (zob. M. Ellis/ C. Johnson 2000 E. Frendo 2005;
M. Grygiel 2015; B. Kubiak 2006; B. Ligara/ W. Szupelak 2012; J. Lompies$ 2008).
Jezyk biznesu i ekonomii moze obejmowacé swym zakresem niezwykle szeroki za-
kres dyscyplin specjalistycznych, ma takze wigkszy niz inne jezyki specjalistyczne
zakres wspolny z jezykiem og6lnym; komunikacja biznesowa z kolei moze obej-
mowac wysoce specyficzne lub bardzo réznorodne typy zadan i interakcji z udzia-
lem nie tylko specjalistow/ profesjonalistoéw, ale takze na linii specjalista-
niespecjalista (np. klient).
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W niniejszym opracowaniu zastosowano pojecie jezyk biznesu (odpowiednik
anglojezycznego terminu Business English powszechnie stosowanego jako nazwa
przedmiotu nauczanego w programie studiow wyzszych), jednak rozumiane jest ono
szeroko, jako jezyk biznesu i ekonomii obejmujacy jezyk potrzebny — z jednej strony
— aby rozumie¢ tre$ci biznesowe i zjawiska ekonomiczne oraz moc o nich rozma-
wia¢, a z drugiej strony — aby prowadzi¢ biznes lub skutecznie sie komunikowaé
i funkcjonowaé w biznesie (por. m.in. M. Nelson 2000; D. Pickett 1986; P. Strevens
1977)." Glottodydaktyka jezyka biznesu powinna zatem umozliwia¢ ksztaltowanie
tzw. 'podwdjnej kompetencji', tzn. nie tylko kompetencji jezykowej, ale rowniez
szeroko rozumianej kompetencji zawodowej (uwzglgdniajacej — obok samego jezy-
ka — wiedze merytoryczna, kompetencje komunikacyjna z jej aspektami pozajezy-
kowymi, interpersonalnymi i interkulturowymi) (por. S. Donna 2000; D. Douglas
2000; M. Ellis/ C. Johnson 2000; E. Frendo 2005; E. Gajewska/ M. Sowa 2014;
J. Lompies 2008).

Na kursach prowadzonych w firmach i instytucjach (tzw. wariant profesjonalny
glottodydaktyki specjalistycznej — zob. B. Ligara/ W. Szupelak 2012) integracja
tresci jezykowych i fachowych nastepuje w sposob naturalny. Dzigki doswiadczeniu
zawodowemu i zdobytemu wczes$niej wyksztalceniu, uczestnicy zazwyczaj posiada-
ja odpowiednig wiedze specjalistyczng, doskonale znajg kontekst i kulturg organiza-
cji oraz powszechnie stosowane praktyki komunikacyjne. W $rodowisku zawodo-
wym ,,jezyk jest (...) na ustugach profesji” (zob. E. Gajewska/ M. Sowa 2014: 208)
— ma shuzy¢ skutecznej i profesjonalnej komunikacji, ktora z kolei umozliwia reali-
zacj¢ okreslonych zadan i dziatan. Integracja ta nie jest juz tak bezproblemowa na
kursach jezyka specjalistycznego oferowanych w programie studiow wyzszych (tzw.
wariant dydaktyczny), skierowanych do oséb nie tylko nie posiadajgcych doswiad-
czenia zawodowego, ale rowniez bedacych na poczatkowym etapie przyswajania
wiedzy przedmiotowej. Studenci do$wiadczaja licznych problemoéw ze zrozumie-
niem nie tyle nowych jednostek leksykalnych, co raczej koncepcji, jakie kryja sig
pod tymi jednostkami; trudno im rowniez odnie$¢ owe koncepcje do poznanej weze-
$niej rzeczywistosci (por. P. Sobkowiak 2008). Swiadomos¢ konwencji oraz przyje-
tych sposobdéw dziatan i zachowan komunikacyjnych, jak réwniez strategii argu-
mentacji powszechnie stosowanych w srodowisku biznesowym, jest zazwyczaj ni-
ska lub bardzo niska, szczegolnie wérdd studentow pierwszego roku studiow licen-
cjackich, co przektada si¢ na razace btgdy popetmiane w trakcie ¢wiczenia sprawno-
sci produktywnych. Trudno$ciom wynikajagcym z braku wiedzy fachowej oraz ni-
skiej $wiadomosci konwencji komunikacyjnych czesto towarzyszy ponadto bardzo
staba swiadomos$¢ interkulturowa, tak istotna w kontaktach biznesowych. Wydaje
si¢ zatem nie tylko uzasadnione, ale nawet konieczne, aby sposob prowadzenia zajec
i dobor materialdéw pozwalaty na ksztaltowanie kompetencji jezykowej oraz kompe-
tencji komunikacyjnej charakterystycznej dla $wiata biznesu, jak rowniez umozli-
wialy studentom zrozumienie — przynajmniej w podstawowym zakresie — omawia-

! Por. rowniez F. Pierini (2014), ktory szczegélowo omawia podobienstwa i réznice miedzy
Business English i English for Economics.

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Jolanta LACKA-BADURA 154

nych na zajgciach jezykowych tresci biznesowych, z ktérymi nie mieli dotad stycz-
nosci na innych (kierunkowych) przedmiotach. Jezyk angielski nauczany dla celow
biznesowych jest tu zatem nie tyle ,,na uslugach profesji”, co na ustugach procesu
ksztattowania 1 formowania przysztych profesjonalistow.

W czg$ci pierwszej niniejszego artykutu przedstawiono (w skrotowy sposob)
teoretyczne aspekty ewaluacji tzw. 'podwoéjnej kompetencji' w dydaktyce jezykow
specjalistycznych. Czes$¢ druga zawiera prezentacje wynikow badania majgcego na
celu ustalenie w jaki sposob studenci studiéow licencjackich Uniwersytetu Ekono-
micznego w Katowicach, nie posiadajacy doswiadczenia zawodowego i bedacy na
poczatkowym etapie przyswajania wiedzy specjalistycznej, postrzegaja role wykta-
dowcy Business English w rozwijaniu i ocenianiu nie tylko ich wiedzy i kompeten-
cji jezykowych, ale takze szeroko rozumianych 'kompetencji fachowych'?

1. Ewaluacja w dydaktyce jezykow specjalistycznych (w tym: jezyka biznesu)

Ewaluacja w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykow obcych jest nierozerwalnie zwigzana
z pojeciem celéw — jej gldwnym zadaniem jest sprawdzenie czy uczacy si¢ owe
zamierzone cele osiggneli (zob. D. Douglas 2000; E. Gajewska/ M. Sowa 2014).
W dydaktyce jezykow specjalistycznych nastawienie na cel i zadania jest szczegol-
nie istotne; kursy jezyka specjalistycznego planowane sg dla konkretnych grup od-
biorcow o scisle okreslonych potrzebach, stad tez cele muszg by¢ jasno sprecyzowa-
ne (zob. H.Basturkmen 2001, 2006; T. Dudley-Evans/ M.J. St. John 1998;
E. Gajewska/ M. Sowa 2014; T. Hutchinson/ A. Waters 1987; P. Sobkowiak 2008).
Badacze i praktycy JS podkreslaja, ze wspomniana we wstepie ,,podwojna kom-
petencja” uczestnikéw kursow jezykow specjalistycznych (z jednej strony — kompe-
tencja jezykowa, z drugiej — kompetencja zawodowa, zawierajgca w sobie elementy
kompetencji interkulturowej i wiedzy fachowej) powinna by¢ uwzgledniana zarow-
no w procesie uczenia jgzyka specjalistycznego, jak i w fazie ewaluacji postgpow w
nauce (zob. D. Douglas 2000, 2013; D. Douglas/ R.K. Myers 2000; E. Gajewska/
M. Sowa 2014; P. Sobkowiak 2008).* D. Douglas (2013) zauwaza, ze ewaluacja w
nauczaniu jezykow specjalistycznych oparta jest na zasadach wynikajacych
z glownych cech tych jezykow: zréznicowanie uzycia jezyka w roznych kontek-
stach, precyzyjnos$¢ uzycia fachowej terminologii i wymieniona powyzej interakcja

2 W literaturze anglojezycznej dotyczacej glottodydaktyki wyrazenia evaluation i assessment
nie s3 przez wielu autorow uznawane jako synonimy; ewaluacja jest zazwyczaj pojmowana
szerzej — oprocz oceny wiedzy i kompetencji uczacych si¢ obejmuje takze ocen¢ programu
nauczania i efektywnosci kursu (zob. np. D. Douglas 2000; T. Dudley-Evans/ M.J. St. John
1998; B.K. Lynch 2003; R. White et al. 1991). Jednak precyzyjne rozréznienie polskoje-
zycznych pojec takich jak ocena, ocenianie, ewaluacja nie wydaje si¢ istotne dla niniejszego
opracowania, dlatego tez wyrazenia te beda uzywane jako synonimy odnoszace si¢ do oceny
wiedzy i kompetencji uczacych sie oraz ich postepéw w nauce (por. T. Angelo/ K.P. Cross
1993; E. Gajewska/ M. Sowa 2014).

3 Podejscie takie jest spojne z zalozeniami oceny sprawno$ci produktywnych przyjetymi
w podejsciu komunikacyjnym, na ktérym opiera si¢ dydaktyka LSP (por. H. Komorowska
2005).

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Ocena wiedzy i1 kompetencji... 155

pomigdzy jezykiem specjalistycznym i specjalistyczna/ profesjonalng wiedza z danej
dziedziny. Interakcja ta jest jednym z najwazniejszych cech dystynktywnych ewalu-
acji w dydaktyce JS, gdzie elementy wiedzy fachowej uznawane sg za integralng
czg$¢ umiejetnosci w zakresie jezyka specjalistycznego (zob. D. Douglas 2000;
P. Mamet 2002). W dydaktyce jezyka nauczanego dla celoéw specjalistycznych oce-
nie powinna zatem podlega¢ poprawnos¢ nie tylko jezykowa, ale takze — a czgsto
przede wszystkim — wlasciwe zrozumienie kontekstu zawodowego, trafnos¢ tresci
merytorycznych, adekwatno$¢ uzytych srodkow jezykowych, stosowno$¢ strategii
argumentacji i perswazji, ich zasadnos$¢ 1 spdjnos¢, umiejetnos¢ precyzyjnego wyra-
zania si¢ wlasciwego dla danej dziedziny — wszystkie te kryteria powinny by¢ rozpa-
trywane jako sktadowe elementy oceny koncowego rezultatu zadania (zob. D. Dou-
glas/ R.K. Myers 2000; E. Gajewska/ M. Sowa 2014).* Krotko ujmuje te kryteria
D. Douglas (2013): uczacy si¢ powinni wykaza¢ co potrafig zrobi¢ za pomoca jezy-
ka, ktory przyswoili, oraz z jakim skutkiem sa w stanie wykorzysta¢ swoja wiedzg
1 kompetencje merytoryczng w celu wykonania zadania podobnego do autentycz-
nych dziatan komunikacyjnych typowych dla danego $rodowiska zawodowego.
Podobnie E. Gajewska i M. Sowa postulujg ocen¢ ,,operatywnego uzycia jezyka
w kontekscie zawodowym” (2014: 210). Autorki podkreslaja koniecznos$¢ dotoze-
nia wszelkich staran, aby zadania ewaluacyjne wykorzystywane w glottodydaktyce
specjalistycznej zawieraly odniesienia do wiedzy zawodowej oraz byly ,,zbiezne
z logika wlasciwa uzyciu jezyka w obszarze zawodowym” (tamze).

Warto zauwazy¢, ze w bardziej tradycyjnych modelach nauczania jezyka ogol-
nego wiedza merytoryczna czesto byla uznawana za czynnik maskujgcy rzeczywiste
umiejetnosci jezykowe uczacych si¢ i, w zwiazku z tym, pomijana przy ocenie (zob.
D. Douglas 2000; P. Sobkowiak 2008). Jednak w nowoczesnej dydaktyce JS jezyk
traktowany jest jako srodek do nabycia wiedzy i kompetencji zawodowych oraz do
efektywnego wykonywania zadan, dlatego tez wyznaczanie granicy mi¢dzy wiedza/
kompetencja jezykowa i merytoryczng nie stuzy budowaniu profesjonalnych kompe-
tencji komunikacyjnych (zob. D. Douglas 2013; S. Jacoby/ T. McNamara 1999).

Nie oznacza to, ze ewaluacja podwojnej kompetencji w jezyku specjalistycznym
przebiega bezproblemowo. Jednym z gtéwnych warunkdéw, jakie musza zostac spet-
nione, aby taka ewaluacja mogla by¢ dokonana rzetelnie i1 profesjonalnie jest dosta-
teczna wiedza i kompetencja merytoryczna wyktadowcy; nauczyciel jezyka specjali-
stycznego, nie bedac ekspertem w danej dziedzinie, musi by¢ przynajmniej zorien-
towany 1 zainteresowany trescig przedmiotu, posiada¢ umiejetnos¢ sprawnego tacze-
nia nauczania komunikacji zorientowanej na przekaz tre$ci i komunikacji zoriento-
wanej na przekaz jezykowy, a takze systematycznie poszerza¢ swoja wiedze meryto-
ryczna, specjalistyczng kompetencj¢ komunikacyjng i interkulturowa (zob. A. Cheng
2015; M. Ellis/ C. Johnson 2000 T. Dudley-Evans/ M. St John 1998; G. Fergusson
1997; E. Gajewska/ M. Sowa 2014; B. Kubiak 2005).

* Tzw. podejscie zadaniowe (task-based learning) (zob. np. J. Willis 1996) uznawane jest za
najwlasciwsze podejscie do nauczania i oceniania w dydaktyce jezyka biznesu (JB) (zob.
M. Ellis/ C. Johnson 2000; E. Frendo 2005; E. Gajewska/ A.M. Sendur 2015; B. Ligara/
W. Szupelak 2012).
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2. Badanie ankietowe

Celem badania byto ustalenie w jaki sposob studenci studiow licencjackich (bez
doswiadczenia zawodowego, na poczatkowym etapie przyswajania wiedzy z dzie-
dziny biznesu i ekonomii) postrzegaja ocenianie uwzgledniajace nie tylko kompe-
tencje jezykowe, ale takze szeroko rozumiane 'kompetencje fachowe'.

W badaniu wzigto udziat 236 studentéw Uniwersytetu Ekonomicznego w Kato-
wicach. W analizie uwzgledniono 224 prawidlowo wypelnione anonimowe ankiety,
z czego 118 wypehili studenci I roku, a 106 — studenci II roku. Przed badaniem
studenci otrzymali do wykonania w ramach pracy domowej zadanie polegajgce na
napisaniu dokumentu o charakterze biznesowym (w zaleznosci od grupy i etapu
nauki: raport, email, notatka shuzbowa, list motywacyjny).” Zadanie zostalo poprze-
dzone instrukcja dotyczaca sposobu pisania danego typu dokumentu, analizg przy-
ktadow oraz ¢wiczeniami. Zgodnie z zaleceniami w zakresie kontroli biezacej (zob.
np. H. Komorowska 2005), jak i z zasadami konstruowania i oceniania zadan ewalu-
acyjnych dla kursu jezyka specjalistycznego (D. Douglas 2000),° nauczyciel w spo-
sob jasny i precyzyjny okreslit cel zadania 1 najwazniejsze kryteria oceny, informu-
jac studentow, ze tre$¢ i stopien profesjonalizmu beda stanowity co najmniej tak
samo wazny element oceny, jak wykazane umiejetnosci i kompetencje jezykowe.’
Przed oddaniem prac nauczycielowi studenci mieli rowniez mozliwos¢ dokonania

5> Rozwijanie sprawno$¢ pisania, uznawanej w dydaktyce JB za bardziej istotng niz w dydak-
tyce jezyka ogolnego (JO) (zaréwno z punktu widzenia komunikacji, jak i funkcji prawnej
i dokumentacyjnej), rodzi réznorakie problemy nie tylko natury jezykowej, ale takze pro-
blemy dotyczace efektywnosci komunikacji, budowania relacji interpersonalnej, kreowania
profesjonalnego wizerunku (zob. B. Ligara/ W. Szupelak 2012). Wysoce intencjonalny cha-
rakter komunikacji w biznesie sprawia, ze ,,praktycznie kazdy pisemny akt komunikacji jest
jakiego$ rodzaju aktem mowy, ktorego celem jest ksztaltowanie rzeczywistosci pozajezyko-
wej” (tamze: 154).

® Omawiajgc zasady konstruowania zadan ewaluacyjnych dla kursu jezyka specjalistycznego
D. Douglas (2000: 50-74) postuluje nastgpujace komponenty i kryteria:

1) instrukcja (rubric) — informacje dotyczace procedury zadania ewaluacyjnego (instrukcja
wyjasnia natur¢ zdarzenia komunikacyjnego, precyzuje jego cele, oczekiwang forme
i strukture odp0w1edz1 czas na wykonanie zadania oraz zasady oceny);

2) wlasciwe dane wejsciowe (input) — dane dotyczace sytuacji komunikacyjnej (kontekstu),
specjalistyczne tresci, ktore uczacy si¢ bedzie mial za zadanie przetworzyé w celu wykona-
nia zadania - m.in. tto sytuacyjne, uczestnicy, cele, zawartos¢, jezyk, normy interakcji;

3) oczekiwana odpowiedz (expected response) — precyzyjne okreslenie czego oczekuje si¢
od uczacego si¢;

4) interakcja pomigdzy danymi wejSciowymi a odpowiedzig (interaction between input and
response) — kwestia reakcyjnosci (interakcja odwzajemniona/ nieodwzajemniona), zakresu
danych wejsciowych, jakie uczacy si¢ musi przetworzy¢, stopien bezposredniosci relacji
migdzy tredcia a oczekiwang odpowiedzia;

5) kryteria oceny (assessment) — uwzgledniajace mozliwos¢ zaakceptowania uzyskanej od-
powiedzi przez specjalistbw w danej dziedzinie; kryteria poprawnosci (adekwatnos¢ pod
wzgledem diugosci, formy, tresci, stylu, tonu, precyzja wypowiedzi, jasno$¢, zwigztosc,
stosowno$¢ Ssrodkow argumentacji i perswazji, poprawnos¢ jezykowa), punktacja, skala
ocen.

7 Waga szeroko rozumianych 'kompetencji fachowych' w nauce jezyka angielskiego dla
celow biznesowych byla takze czesto podkreslana na wczesniejszych etapach nauki, poczy-
najac od wyjasnienia specyfiki zaje¢ Business English na poczatku kursu.
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samooceny napisanego przez siebie tekstu oraz wzajemnej oceny swoich tekstow we
wspotpracy z innymi studentami, nie tyle pod wzglgdem jezykowym, co raczej pod
katem prawidtowosci, skutecznosci i profesjonalizmu wykonania zadania (wedhug
kryteriow podanych przez nauczyciela w postaci pytan kontrolnych).® Warto zauwa-
zy¢, ze na tym etapie jedynie 10% studentéw skorzystato z szansy przeredagowania
swojego tekstu i oddania go nauczycielowi na kolejnych zajeciach; pozostali uznali
swe prace za wystarczajaco dobre. Jest to o tyle istotne, ze prawie dwa razy wiecej
prac (ok. 20%) zostato ocenione negatywnie, przy czym na negatywng ocen¢ w du-
zym stopniu wplynely btedy wykraczajace poza kwestie typowo jezykowe.

Ankieta sktadata si¢ z dwoch czgsci. Cze$¢ pierwsza, o ktorej wypehnienie stu-
denci zostali poproszeni zanim otrzymali poprawione i ocenione przez nauczyciela
prace, zawierala dwa pytania o to, w jakim stopniu — zdaniem studentow — wykta-
dowca Business English powinien nauczaé elementéw wiedzy biznesowej i profe-
sjonalnej komunikacji w biznesie, oraz dwa pytania dotyczace tego, w jakim stopniu
— zdaniem studentow — nauczyciel powinien ocenia¢ wymienione elementy wiedzy
i kompetencji. Druga cze$¢ ankiety, wypelniona po omoéwieniu ocenionych prac,
miala na celu sprawdzenie czy i w jakim stopniu studenci uznali, Ze ich prace zosta-
ly ocenione sprawiedliwie, tzn. czy proporcje w ocenie aspektu jezykowego i aspek-
tu 'merytorycznego'/ 'profesjonalnego’ byty zdaniem studentéw prawidlowe.

Tabela 1 przedstawia podsumowanie wynikow uzyskanych w pierwszej czesci
ankiety.

PYTANIE It IIr. RAZEM

Cz. I Pytanie 1
Na kursie Business English nauczyciel powinien
A) przekazywac wiedzg biznesowa (przynajmniej w ogblnym
zarysie, gdy materiat jezykowy dotyczy konkretnego tematu
biznesowego) wyjasniajac przy tym kwestie typowo jezykowe 45%  47% = 46%
B) naucza¢ terminologii biznesowej oraz przekazywac tresci
typowo jezykowe i tylko w razie potrzeby wyjasnia¢ trudne

do zrozumienia dla studentéw tresci przedmiotowe 38%  50% @ 44%
C) przekazywac wylacznie tresci typowo jezykowe,
z uwzglednieniem stownictwa biznesowego 17% 3% 10%

Cz.1 Pytanie 2

Na kursie Business English nauczyciel powinien

A) naucza¢ komunikacji w biznesie w jgzyku angielskim,
informujac, jak prawidtowo, skutecznie i profesjonalnie
wykona¢ zadania w danej sytuacji komunikacyjnej,

8 Samoocena (self-assessment), jak rOwniez wzajemna ocena wykonanego zadania w grupie
uczacych sie (peer assessment) sa warto§ciowymi technikami rozwijania kompetencji jezy-
kowych 1 ewaluacji postepéw w nauce JB, stanowigcymi cenne uzupehienie ewaluacji do-
konywanej przez nauczyciela (zob. T. Dudley-Evans/ M.J. St. John 1998; B. Ligara/
W.Szupelak 2012).
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z uwzglednieniem zwrotéw uzytecznych w danym kontekscie  61%  66%  63%
B) naucza¢ komunikacji w biznesie w jezyku angielskim,

z uwzglednieniem zwrotéw uzytecznych w danej sytuacji

komunikacyjnej i reagowac tylko na te zachowania

komunikacyjne studentow, ktore sa zdecydowanie

nieprawidtowe, nieskuteczne i nieprofesjonalne 31%  30% 31%
C) skupia¢ si¢ na jezyku, z uwzglgdnieniem zwrotow
uzytecznych w danej sytuacji komunikacyjnej 8% 4% 6%

Cz.1 Pytanie 3
Na kursie Business English nauczyciel powinien ocenia¢ wiedze¢ testowana w czasie spraw-
dzianéw (pisemnych i ustnych)
A) zarowno pod wzgledem jezykowym jak i merytorycznym,

poniewaz znajomo$¢ fachowych wyrazen w jezyku

angielskim oraz treéci i kontekstow zwigzanych z tymi

wyrazeniami sg ze sobg $ci§le powigzane 43%  57%  50%
B) przede wszystkim pod wzgledem jezykowym - kwestie

poprawnos$ci merytorycznej moga zosta¢é omowione przez

nauczyciela i studentdow w ogo6lnej dyskus;ji, ale nie

powinny podlega¢ ocenie 48%  43%  45%
C) wylacznie pod wzgledem jezykowym, poniewaz

poprawnos$¢ merytoryczna pozostaje tylko produktem

ubocznym na zaj¢ciach Business English 9% - 5%

Cz.1 Pytanie 4
Na kursie Business English nauczyciel powinien ocenia¢ wykonywane przez studentow
zadania
A) zarowno pod wzgledem jezykowym jak i merytorycznym,

poniewaz stopien prawidlowosci wykonania zadania, oraz

skuteczno$¢ i profesjonalizm zachowania w danej sytuacji

komunikacyjnej sa co najmniej tak wazne jak poprawno$é¢

jezykowa 47%  T74%  60%
B) przede wszystkim pod wzgledem jezykowym - stopien

prawidlowo$ci wykonania zadania oraz skuteczno$ci

i profesjonalizmu zachowania w danej sytuacji

komunikacyjnej moga zosta¢é omowione przez nauczyciela

i studentow w ogolnej dyskusji, ale nie powinny

podlegac ocenie 43%  26%  35%
C) wytacznie pod wzgledem jezykowym, poniewaz stopien

prawidtowos$ci wykonania zadania oraz skutecznosci

i profesjonalizmu zachowania w danej sytuacji

komunikacyjnej pozostaja tylko produktem ubocznym

na zaj¢ciach Business English 10% - 5%

Tabela 1. Wyniki pierwszej czesci ankiety:
W jakim stopniu nauczyciel Business English powinien nauczac elementow wiedzy przedmiotowej
i kompetencji przydatnych w komunikacji biznesowej?. Zrodto: opracowanie wiasne.
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Jak wynika z Tabeli 1, odsetek studentow, ktorzy postrzegaja role nauczyciela jezy-
ka biznesu przede wszystkim przez pryzmat przekazywania wiedzy jezykowej
i nauczania komunikacji w jezyku obcym (z uwzglednieniem stownictwa bizneso-
wego i zwrotdw uzytecznych w danej sytuacji komunikacyjnej) jest stosunkowo
niewielki (odpowiednio 10% i 6%). Wyraznie wyzszy odsetek studentow (odpo-
wiednio 46% i 44%) oczekuje od nauczyciela nie tylko nauczania terminologii biz-
nesowej, ale rowniez przekazywania wiedzy biznesowej potrzebnej do skutecznego
przyswojenia realizowanego materialu jezykowego. Az 63% respondentdéw jest zda-
nia, ze nauczyciel powinien informowac jak prawidtowo, skutecznie i profesjonalnie
komunikowa¢ si¢ w biznesie w jezyku angielskim; odsetek studentoéw, ktorych
oczekiwania w tym zakresie ograniczaja si¢ do reakcji nauczyciela wytacznie na te
zachowania komunikacyjne, ktore sg zdecydowanie nieprawidtowe, nieskuteczne
i nieprofesjonalne w danej sytuacji komunikacyjnej, jest znacznie nizszy (31%).
Wida¢ rowniez wyrazng réznice w wyborach dokonanych przez studentéw I i II
roku — ci ostatni, wraz z przyrostem wiedzy biznesowej i kompetencji komunikacyj-
nych wiasciwych dla §wiata biznesu wydaja si¢ w coraz mniejszym stopniu oczeki-
wac od nauczyciela przede wszystkim nauczania jezyka i rozwijania ogolnej kompe-
tencji komunikacyjnej, w wigkszym stopniu natomiast doceniaja role nauczyciela
w budowaniu §wiadomosci 1 wiedzy biznesowej (przynajmniej w pewnym zakresie)
oraz w rozwijaniu umiejetnosci skutecznego i profesjonalnego komunikowania si¢
w sytuacjach biznesowych.

Jesli chodzi o oczekiwania studentéw dotyczace tego, co powinien ocenia¢ nau-
czyciel Business English, rola wykladowcy jako osoby oceniajgcej wyniki pracy
studentéw wylacznie przez pryzmat jezyka jest postrzegana jeszcze bardziej nega-
tywnie niz rola przekaziciela tresci typowo jezykowych. Potowa studentow jest zda-
nia, ze nauczyciel powinien oceniaé wiedzg¢ testowang w czasie sprawdzianow (pi-
semnych i ustnych) zard6wno pod wzgledem jezykowym jak i merytorycznym. Jesz-
cze wyzszy odsetek studentdw (60%) oczekuje, ze nauczyciel bedzie uwzgledniat
obydwa te aspekty w ocenie wykonywania przez studentéw zadan komunikacyjnych.
Znamienne jest, ze zaden student II roku nie zaznaczyt odpowiedzi C w pytaniach
3 14, aliczba tych, ktorzy oczekuja ze strony nauczyciela oceny wiedzy i kompeten-
¢ji zardwno pod wzgledem jezykowym, jak i merytorycznym przewyzsza odsetek
studentéw I roku wyrazajacych taka opini¢. Wida¢ zatem wyraznie, ze studenci
(szczegolnie II roku) kierunkow biznesowych akceptuja konieczno$¢ poszerzania
wiedzy biznesowej i rozwijania profesjonalnych umiejetnosci komunikacyjnych na
zajeciach Business English; pozytywnie odnoszg si¢ oni rowniez do roli nauczyciela
w ocenianiu nie tylko wiedzy i kompetencji jezykowych, ale rowniez wiedzy mery-
torycznej i umiejetnosci profesjonalnego komunikowania si¢ w sytuacjach bizneso-
wych.

Celem drugiej czgséci ankiety byto sprawdzenie, czy oczekiwania studentdow co
do roli wyktadowcy w nauczaniu oraz ocenianiu wiedzy i kompetencji merytorycz-
nych pokrywajg si¢ z ich odczuciami juz po otrzymaniu swoich autentycznych prac
sprawdzonych i ocenionych przez nauczyciela. Tabela 2 przedstawia wyniki tej cze-
$ci badania.
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Cz. I Ocena prac pisemnych — refleksje studentow Ir IIr. RAZEM

A) Uwazam, ze proporcje oceny poprawnosci jezykowej

oraz mojej wiedzy merytorycznej, a takze prawidlowosci,

skuteczno$ci i profesjonalizmu wykonania zadania,

sg wlasciwe. 81%  90%  85%
B) Uwazam, ze wykazana przeze mnie wiedza merytoryczna

oraz prawidtowos¢, skutecznosc i profesjonalizm wykonania

zadania zbyt mocno zawyzyly punktacj¢. Obiektywnie

stwierdzam, ze powinienem dostac nizszg oceng ze wzgledu

na bledy jezykowe zaznaczone przez nauczyciela. 7% 6% 7%
C) Uwazam, ze moje braki w zakresie wiedzy merytorycznej

oraz prawidlowosci, skutecznosci i profesjonalizmu

wykonania zadania zbyt mocno zanizyty punktacje. [los¢

zaznaczonych przez nauczyciela bledow jezykowych

jest raczej niewielka i to powinno stanowi¢ zdecydowanie

najwazniejsze kryterium oceny 12% 4% 8%

Tabela 2. Wyniki drugiej czesci ankiety:
Ocena prac pisemnych — refleksje studentow.
Zrodlo: opracowanie wiasne.

Tabela 2 wyraznie pokazuje, ze stopien akceptacji wynikow uzyskanych z prac pi-
semnych jest bardzo wysoki — az 85% respondentéw uznato, ze proporcje oceny
wykazanej przez nich poprawnosci jezykowej oraz wiedzy merytorycznej, a takze
prawidlowosci, skutecznosci i profesjonalizmu wykonania zadania, s3 wfasciwe.
Warto podkresli¢, ze odsetek ocen niedostatecznych wystawionych przez nauczycie-
la zdecydowanie przewyzszal odsetek studentow, ktorzy wybrali odpowiedz C, tzn.
uznali, ze braki w zakresie wiedzy merytorycznej oraz prawidtowosci, skutecznosci
i profesjonalizmu wykonania zadania zbyt mocno zanizyly ocen¢ (8%). Podobna
grupa respondentow (7%) wyrazila opini¢, ze uzyskana przez nich ocena jest obiek-
tywnie zbyt wysoka, biorgc pod uwage spora (w odczuciu studentéw) liczbe btedow
typowo jezykowych. Opinia ta wynika prawdopodobnie z faktu, iz na wcze$niej-
szych etapach nauki jezyka aspekt ten stanowit wytaczne lub zdecydowanie najwaz-
niejsze kryterium oceny prac pisemnych i studenci byli nieco zaskoczeni widzac, ze
kilka bledow (na przyktad gramatycznych) nie zdyskwalifikowato pracy. Podobnie
jak w wynikach uzyskanych w cze$ci pierwszej, odpowiedzi udzielone przez studen-
tow II roku w drugiej czgs¢ ankiety potwierdzaja, ze wraz z przyrostem wiedzy
i doswiadczenia rosnie takze akceptacja dla oceny zaréwno tresci jezykowych, jak
i merytorycznych.

3. Whnioski

Wyniki pierwszej czesci omowionego powyzej badania wskazuja, ze studenci stu-
dioéw licencjackich Uniwersytetu Ekonomicznego w Katowicach w duzym stopniu
akceptujg uwzglednienie kryterium tzw. 'podwodjnej kompetencji' w ocenie wyko-
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nywanych przez nich zadan na kursie jezyka angielskiego dla celow biznesowych.
Prawie potowa badanych oczekuje od nauczyciela Business English przekazywania
elementéow wiedzy fachowej i nauczania terminologii biznesowej, a ponad 60%
respondentéw jest zdania, ze nauczyciel powinien réwniez naucza¢ skutecznej
i profesjonalnej komunikacji adekwatnej dla srodowiska biznesu. Jesli chodzi o
oczekiwania studentdw dotyczace tego, co powinien oceniaé nauczyciel Business
English, potowa respondentow wyraza opini¢, ze nauczyciel JB powinien ocenia¢
wiedze testowang w czasie sprawdziandw (pisemnych i ustnych) zarowno pod
wzgledem jezykowym jak i merytorycznym. Jeszcze wyzszy odsetek studentow
(60%) oczekuje, ze nauczyciel bedzie uwzglednial obydwa te aspekty w ocenie wy-
konywania przez studentéw zadan komunikacyjnych.

Wyniki uzyskane w czegsci drugiej, w ktorej studenci mieli wyrazi¢ swoje opinie
na temat sposobu oceniania przez nauczyciela sporzadzonych w ramach pracy do-
mowej prac pisemnych, wyraznie pokazuje, ze stopien akceptacji dla stosowania
kryterium 'podwojnej kompetencji' jest bardzo wysoki — az 85% respondentéw uzna-
Yo, ze proporcje oceny wykazanej przez nich poprawnosci jezykowej oraz wiedzy
merytorycznej, a takze prawidlowosci, skutecznosci i profesjonalizmu wykonania
zadania, sg wlasciwe.

Warto podkresli¢, ze odpowiedzi udzielone w obu czgsciach ankiety przez stu-
dentow drugiego roku wskazuja, ze wraz z przyrostem wiedzy i doswiadczenia ro-
$nie takze akceptacja dla oceny przez nauczyciela JB stopnia opanowania przez
uczacych si¢ nie tylko tresci i kompetencji jezykowych, ale rowniez tresci i kompe-
tencji merytorycznych.

Mozna zatem wysnu¢ wniosek, ze odpowiednio wykwalifikowany nauczyciel JB
prowadzacy kurs na studiach licencjackich powinien ocenia¢ tzw. 'podwojng kompe-
tencj¢' studentow (pod warunkiem, ze kwestie merytoryczne sg poruszana na zaj¢-
ciach i wynikaja z omawianych materialow, a nauczyciel wyraznie akcentuje ich
wage oraz regularnie informuje studentow, ze znajomos$¢ tych tresci bedzie stanowi-
la istotne kryterium oceny zadan ewaluacyjnych). Nie mozna jednak pomingé faktu,
ze oprocz optymistycznych wynikow odnoszacych sie do opinii studentéw na temat
oceny tresci merytorycznych przez nauczyciela JB, omowione powyzej badanie
wykazato takze bardziej problematyczne aspekty rozwijania i oceniania ‘podwojnej
kompetencji' na specjalistycznych zajeciach jezykowych, potwierdzone zreszta do-
$wiadczeniem zawodowym Autorki: akceptacja studentdéw wyrazana dla rozwijania
i oceny kompetencji merytorycznych na zajeciach jezyka biznesu nie zawsze prze-
ktada si¢ w sposob zadowalajacy na umiejetnos¢ zintegrowania kompetencji jezy-
kowej i ‘fachowej'. Brak odpowiedniej wiedzy, zawodowego doswiadczenia i oby-
cia w sytuacjach typowych dla komunikacji profesjonalnej sprawiaja, Ze spora grupa
studentow studiow licencjackich w praktyce skupia si¢ wykonujac zadania w zakre-
sie jezyka biznesu prawie wylacznie na tresciach jezykowych, nie przywiazujac
nalezytej wagi do innych aspektéw zadania. Czesto zawodzi roOwniez samoocena
iocena wzajemna, co bardzo wyraznie pokazato niniejsze badanie: jak juz wspo-
mniano, tylko nieliczna grupa studentow potrafita dostrzec na tym etapie swoje blg-
dy (oraz btedy kolegdéw) i odpowiednio je skorygowac.
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Kwestia lepszego doboru technik nauczania majacych na celu zmniejszenie skali
tych problemoéw pozostaje poza zakresem niniejszego opracowania. Trzeba jednak
podkresli¢, ze bez watpienia warto nieustannie u§wiadamiaé studentow wkraczaja-
cych dopiero w §wiat komunikacji biznesowej o ogromnej roli, jaka w tej komuni-
kacji odgrywaja umiejetnosci wykraczajace poza kwestie czysto jezykowe
i motywowac¢ ich do rozwijania tych umiej¢tnosci. Pozytywne nastawienie wigkszo-
$ci studentéw do rozwijania i oceniania 'podwojnej kompetencji' na zajeciach jezyka
biznesu, pomimo trudnos$ci w integrowaniu kompetencji jezykowej i elementow
wiedzy ‘fachowej' w toku wykonywanych zadan, stanowi duzy potencjat, ktory na-
lezy wykorzystac.
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Funkcja facylitacyjna angielskiej polityki oswiatowej w zakresie
ksztalcenia mniejszosci etnicznych (przypadek inspektoratu
oswiaty w Milton Keynes)

Abstract:

The facilitative function of English educational policy with regard to ethnic minorities (based on
Milton Keynes LEA)

The article concentrates on the facilitative function of English educational policy with regard to education
of ethnic minorities. At its beginning the author focuses on the major assumptions of Education and
Inspections Act 2006; a reference is made to European educational policy regarding newly arrived mi-
nority students (NAMS), too. In the further course of his analyses he refers to different means of support
of ethnic minority pupils included in Guidance on the assessment of EAL pupils who may have special
educational needs prepared by Ethnic Minority Achievement Support Service (EMASS) employees from
Milton Keynes local education authority.

Wstep

Autor niniejszej publikacji, po nakres$leniu gldéwnych zatozen angielskiej (oraz euro-
pejskiej) polityki oswiatowej w odniesieniu do ucznidow przynalezacych do réznych
mniejszosci etnicznych, przywota rozne sposoby ich wsparcia opracowane przez pra-
cownikow departamentu ds. mniejszosci etnicznych (Ethnic Minority Achievement
Support Service, EMASS) dziatajacego przy inspektoracie o§wiaty w Milton Keynes'
W porozumieniu ze szkotami usytuowanymi na terenie tegoz miasta, sekcja ds. wspar-
cia szkolnictwa specjalnego oraz innymi inspektoratami o$wiaty.

! Mniejszosci etniczne stanowig 14,5% populacji szkolnej w Milton Keynes, z czego 8,5 % to
uczniowie postugujacy sie angielskim jako jezykiem dodatkowym (English as an additional
language, EAL) (Guidance on the assessment of EAL pupils who may have special educational
needs 2004). Z kolei zgodnie z danymi uzyskanymi podczas Spisu Ludnosci z 2011 roku dla
Anglii i Walii (England and Wales Census) Ealing jest obszarem najgesciej zaludnionym przez
osoby urodzone w Polsce ze wskaznikiem 13,18% (London: Census Profile 2015. Zob. takze:
M. Laczek 2014, 2015a, 2015b. W skali europejskiej migracja netto potroita si¢ od roku 1960
(The study on educational support to newly arrived migrant children 2013 za: Migrants in
Europe. A Statistical portrait of the first and second generation 2011).
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Artykul nie ma na celu dokonania wszechstronnego i wyczerpujacego opisu
przedmiotowego zagadnienia, a jedynie jego zasygnalizowanie. Co wigcej, ewentu-
alne odstepstwa w niektorych kwestiach poruszonych w niniejszej publikacji moga
by¢ nastgpstwem autorskiej polityki szkoty w danym aspekcie w jednym, kilku badz
wszystkich pieciu tzw. okresach kluczowych (key stages, KS): KS1 (5-7 lat), KS2
(7-11 lat), KS3 (11-14 lat), KS4 (1416 lat) i KS5 (16-19 lat)*.

1. Gléwne zalozenia Education and Inspections Act (a zalozenia polityki euro-
pejskiej)
System o$wiaty w Anglii i Walii regulowany jest poprzez The Education and Inspec-

tions Act z 8 listopada 2006 roku (Education and Inspections Act 2006: 1); przywotana
ustawa zastapita wowczas obowiazujaca The Education Act z 2002 roku’:

[a]n Act to make provision about primary, secondary and further education and about
training; to make provision about food or drink provided on school premises or in con-
nection with the provision of education or childcare; to provide for the establishment of
an Office for Standards in Education, Children’s Services and Skills and the appointment
of Her Majesty’s Chief Inspector of Education, Children’s Services and Skills and make
provision about the functions of that Office and that Chief Inspector; to provide for the
amendment of references to local education authorities and children’s services authori-
ties; to amend section 29 of the Leasehold Reform Act 1967 in relation to university bod-

ies; and for connected purposes.

Obecna wersja Ustawy sktada si¢ z dziesieciu czgéci: 1.Education functions of
local authorities, 2. Establishment, discontinuance of alteration of schools, 3. Further
provisions about maintained schools, 4. Schools causing concern: England, 5. Cur-
riculum and entitlements, 6. School travel and school food, 7. Discipline, behaviour
and exclusion, 8. Inspections, 9. Miscellaneous, 10. General oraz osiemnastu zatacz-
nikow: 1. Amendments related to section 6, 2. Proposals for establishment or discon-
tinuance of schools in England, 3. Amendments relating to school organisation, 4.
Disposals and changes of use of land, 5. Funding of maintained schools, 6. Governing
bodies consisting of interim executive members, 7. Amendments relating to schools
causing concern, 8. Travel to schools etc.: meaning of “eligible child”, 9. School
travel schemes, 10. Further amendments relating to travel to schools etc., 11. The
Office for Standards in Education, Children’s Services and Skills, 12. The Chief In-
spector and other inspectors etc., 13. Interaction with other authorities, 14. Minor
and consequential amendments relating to part 8, 15. Transitional provisions and

2 Wigcej informacji o angielskim systemie o$wiaty zob.: M. Laczek 2006.

3 Ten sam system o$wiaty w panstwach przynalezacych do Zjednoczonego Krolestwa Wielkiej
Brytanii i Irlandii Pétnocnej obowigzuje jedynie w Anglii i Walii, co bylo nastepstwem wpro-
wadzenia w 1998 roku tego samego programu nauczania (dla szkot podstawowych i srednich):
National Curriculum. Przedmiotem zainteresowania autora w przedmiotowej publikacji be-
dzie wylacznie obszar Anglii — roéznice pomiedzy Anglia, Wielka Brytania, Zjednoczonym
Kroélestwem Wielkiej Brytanii i Irlandii Pétnocnej a Wyspami Brytyjskimi wyjasnia np. J.
O’Driscoll 1995.
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savings relating to part 8, 16. Powers to facilitate innovation, 17. Miscellaneous
amendments relating to Wales, 18. Repeals.

W Ustawie brak jest jakiejkolwiek wzmianki o ksztatceniu uczniéw przynaleza-
cych do mniejszosci etnicznych sensu stricto. Sensu largo, pojawia si¢ natomiast zapis
0 obowigzku promowania spdjnosci spotecznej (community cohesion) w czesci 3:
Further provisions about maintained schools w art. 33 w ust. 1,6 1 w art. 38 w ustepie
1,5 (b) oraz w czesci 8: Inspections w rozdziale 7 Miscellaneous and supplementary
w art. 154 Duty to report on contribution of certain schools to community cohesion.
Obowiazek ten, natozony na ciata zarzadzajace szkotami publicznymi, nastat z dniem
1 wrzeénia 2007 roku®. Poza tym, w czesci 9: Miscellaneous rzeczonej Ustawy art.
173 1 174 sa poswiecone, odpowiednio: Special educational needs co-ordinators oraz
Time limits relating to statements of special educational needs. Konieczno$¢ rozwija-
nia spojnosci spotecznej (social cohesion) podkreslono kilka lat wezesniej w raporcie
Komisji Europejskiej The concrete future objectives of education systems z 2001 roku:
“[t]hey [member states] also stress the role which the education systems must play in
developing social cohesion, and in attracting people with difficulties or from minorities
into learning so that they can be enabled to play their full part in society” (2001: 4).

W kontekscie przywotanej powyzej polityki europejskiej’ na szczegdlng uwage
zashuguje raport Study on educational support for newly arrived migrant children.
Final report (2013), ktorego cel jest dwojaki: 1. przeanalizowaé polityke i udzieli¢
wskazowek w zakresie wsparcia nowo przybytych dzieci migrantow (newly arrived
migrant students, NAMS) w procesie ksztalcenia, 2. przedstawi¢ przyktady dobrych
praktyk stosowanych przy wsparciu nowo przybytych dzieci migrantow w procesie
ksztalcenia; jak zaznaczajg Autorzy — zwlaszcza tych praktyk, ktore zostaty poddane
ocenie 1 s3 zatem mozliwe do dalszego propagowania. Raport (2013) sklada si¢ z
sze$ciu rozdziatow: 1. Research context (wyrdznione podrozdziaty to: Newly arrived
migrants as a distinctive category in education studies, Factors affecting the integra-
tion of NAMS into formal education, Educational support for newly arrived migrant
children), 2. Methodology (Framework for analysis, Scope of the study, Research de-
sign), 3. Educational support for newly arrived migrant students in europe (sic!):
comparative analysis (Targeting of NAMS in education, Education system design
characteristics), 4. Educational support models, 5. Performance of educational sup-
port models (Reaching objectives of better NAMS inclusion, Other factors explaining
country differences in integration of NAMS), 6. Towards an effective comprehensive

4 Szkoty sg prawnie zobligowane do aktywnego promowania rownosci rasowej (racial equa-
lity) zgodnie z Race Relations (Amendment) Act z 2000 roku. W odpowiedzi na Raport
R. MacPhersona wprowadzono w 2002 roku we wszystkich szkotach panstwowych na terenie
Anglii i Walii przedmiot o nazwie Citizenship Education (CE).

5 Od poczatku lat siedemdziesigtych w kontekscie prac nad migracjg w Europie Zachodniej (a
w odniesieniu do jezykéw mniejszosciowych) Rada przyjeta dwie Konwencje i kilka Reko-
mendacji — zob. np. The Framework Convention for the Protection of National Minorities, The
European Charter for Regional or Minority Languages, Recommendation No. R (98)6 of the
Committee of Ministers;, w ostatniej dekadzie ulegly one zresztg rozszerzeniu o mniejszosci
narodowe.
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and inclusive model (Framework conditions — education system characteristics, The-
matic support policies®, Monitoring and policy implementation). Autorzy The study
on educational support for newly arrived migrant children (2013) opracowali trzy
gtéwne zalecenia, ktore decydenci powinni wzig¢ pod uwagg przy projektowaniu po-
lityki integracyjnej dla nowo przybylych dzieci migrantéw poprzez edukacje¢: 1. zin-
tegrowane podejscie w procesie inkluzji, 2. identyfikacja nowo przybytych dzieci mi-
grantow jako konkretnej grupy docelowej w edukacji nie jest warunkiem koniecznym
do posiadania dobrej i kompleksowej polityki integracyjnej, 3. celem skutecznej rea-
lizacji wdrazanych polityk, na szczeblu krajowym, powinny by¢ zapewnione dyskre-
cja i nadzor. Obecnie, niestety, istniejg rozbieznosci w realizacji krajowych prioryte-
tow na poziomie regionalnym i lokalnym, mimo ze wiekszos$¢ krajow europejskich
uznaje znaczenie integracji nowo przybytych dzieci migrantow w systemie edukacji
na poziomie europejskiej polityki (niektore kraje majg dlugg histori¢ imigracji, pod-
czas gdy inne doswiadczyly bezprecedensowego wzrostu w tym zakresie w ostatniej
dekadzie)’. W konsekwencji, w raporcie (The study on educational support to newly
arrived migrant children 2013: 7-8) wyrdzniono nastepujaca typologi¢ systemow
wsparcia edukacyjnego nowo przybytych dzieci migrantow:

» comprehensive support model (np. Dania, Szwecja) —

[c]lomprehensiveness of the support implies that all four types of support are well devel-
oped and education systems are in other ways inclusive. Countries representing this model
provide continuous support to development of linguistic skills, teaching support and as-
sistance in transferring students to higher levels of education. Decentralised education and
high school autonomy goes together with strong focus on outreach to parents and local
community. Intercultural learning is mainstreamed into education. Countries pay a lot of
attention to creating a positive school environment through trained teaching staff and var-
ious intercultural initiatives;

» non-systematic support model (np. Wtochy, Cypr, Grecja) —

[t]he model is characterised by randomness of the support provided. Countries that are
attributed to this group have no clearly articulated policy on the national level to support
the integration of newly arrived migrant children or such policy exists, but is not effec-
tively resourced and implemented. The support provided at regional, local and/or school
level is highly fragmented as teachers, parents and local communities are largely left to
their own devices;

» compensatory support model (np. Belgia, Austria) —

[t]he model includes all types of support policies with only academic support being a ra-
ther weak aspect that is further undermined by early ability tracking and streaming sys-
tems. Countries provide ongoing teaching of the host language as a second language and

& Poddane analizie bloki tematyczne to: Linguistic support, Academic support, Parental and
community involvement, Intercultural education.

7W roku akademickim 2009/2010 zarejestrowany w szkotach austriackich odsetek uczniow z
pierwszym jezykiem innym niz niemiecki wynosit 17,6% (The study on educational support
to newly arrived migrant children 2013).
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the mother tongue to the largest groups of migrants (e.g. Austria in regular schools). Par-
ents of NAMS are encouraged to cooperate with schools through the provision of resource
persons and interpretation services. The support provided is essentially compensatory -
aiming to correct the ‘differences’ between immigrant and native students, rather than
tackling the initial disadvantage;

» integration model (np. Irlandia) —

[[]inguistic support is not a central focus of this model as it stops after several introductory
years and no mother tongue teaching or teaching English as a second language is offered
continuously throughout the schooling process. The systems for welcoming NAMS, ar-
rangements for assessment of prior schooling and support programs for underachieving
students are well developed. Particular strengths of this model are well developed outreach
and cooperation and intercultural education policies. Liaison between school, parents and
local community is systematic, while intercultural learning is well integrated into the cur-
ricula and promoted in school daily life;

» centralised entry support model (np. Francja, Luksemburg) —

[t]he focus of the model is on the centralised reception of migrant children and the provi-
sion of academic support as the main driver of educational inclusion. Both countries pro-
vide a centralised reception desk, assessment of prior schooling and welcoming arrange-
ments for NAMS. Targeted support programmes for underachieving students are well de-
veloped. Linguistic support and outreach to migrant parents/communities are also rather
well developed.

Godnym polecenia jest takze raport A. F. Atger (2009) Education and political parti-
cipation of migrants and ethnic minorities in the EU, celem ktorego jest przedstawie-
nie ogodlnego zarysu dotyczacego ewoluowania sposoboéw potaczenia udziatu migran-
tow 1 mniejszosci etnicznych w edukacji i polityce przy wsparciu polityki Unii Euro-
pejskiej. Pierwszym prawnie wigzacym instrumentem, w ktorym pojawito si¢ tego
rodzaju potaczenie byta dyrektywa z 1977 roku: Council Directive 77/486/EEC on
the education of children of migrant workers, cho¢, jak zauwaza Autorka (2009), we-
dtug Komisji Europejskiej jej implementacja, 30 lat pdzniej, nadal nie jest satysfak-
cjonujaca®.

Dla szerszego porownania, na gruncie polskim chcialbym przywota¢ dwa doku-
menty: przygotowang przez zespot ekspertow i wydang w 2010 roku przez Minister-
stwo Edukacji Narodowej Podstawe programowq dla uczniow polskich uczgcych sig
za granicq oraz zrealizowany przy wsparciu Komisji Europejskiej program badawczy
Socrates — Akcje 6.1.2 1 6.2 ,,Wielojezycznos¢ a wykorzystanie réznorodnosci kon-
tekstow europejskich w nauczaniu szkolnym. Wyniki badan w dzielnicy Grunwald w
Poznaniu oraz w powiecie stubickim na tle innych okregdéw europejskich” z 2007
roku. Koordynatorem przywotanego powyzej projektu byt Université de Liége (Bel-
gia) Unité d’analyse des systemes et des pratiques d’enseignement, a partnerami:
EXnvikdé Avowktd Tlavemotyuo [Hellenic Open University] (Grecja), ZyoAn
AvBpomictikdv Xmovdmv [Ecole des Sciences Humaines]; Université du Luxembourg

8 Rownie ciekawe i przydatne informacje dostepne sg na stronie European Union Agency for
Fundamental Rights: http://fra.europa.eu/en/tags/minorities.
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(Luksemburg), Educational Measurement and Applied Cognitive Science; Justus-Lie-
big-Universitdit Gieffen (Niemcy), Abt. Didaktik der romanischen Sprachen oraz Uni-
wersytet im. A. Mickiewicza (Polska), Instytut Filologii Romanskiej. Czgs¢ 3 przed-
miotowego dokumentu: ,,Ogoélny opis polskiego kontekstu badania”, a §cislej rozdziat
3 ,,Charakterystyka ekonomiczno-demograficzna”, zawiera podrozdziat (3.3) ,,Mniej-
szo$ci narodowe i etniczne w Polsce” poswigcony ksztatceniu dzieci i mtodziezy na-
lezacej do mniejszo$ci narodowej lub grupy etnicznej. Na uwagg zastugujg rowniez
monografie E. Lipinskiej (2013) i R. Laskowskiego (2009, 2014); pierwsza zajmuje
si¢ problematyka dwuj¢zycznosci, edukacji i problemach adaptacyjnych Polonii w
Australii, druga — przyswajaniem j¢zyka polskiego w warunkach polsko-szwedzkiego
bilingwizmu.

Nie bedzie zbyt odkrywczg konstatacja, ze ustawa jest aktem prawnym powszech-
nie obowigzujacym na terenie danego kraju; rownie istotne z punktu widzenia niniej-
szej analizy beda takze zatozenia lokalnej polityki o§wiatowej realizowane poprzez
odpowiednia dokumentacje, w tym wewnatrzszkolng. Dalsza czgs¢ biezacego opra-
cowania po$wiecona bedzie dokumentowi Guidance on the assessment of EAL pupils
who may have special educational needs (2004) opracowanemu przez inspektorat
oswiaty w Milton Keynes cho¢ warto w tym miejscu odnotowac istnienie jeszcze jed-
nego dokumentu o nazwie The national literacy strategy (1999 z pézn. zm.), a zwlasz-
cza (kompatybilnych i wzajemnie si¢ uzupehiajgcych) sekeji takich jak np.: Suppor-
ting pupils learning English as an additional language czy Learning and teaching for
bilingual children, zgodnych z Children Act (1989).

2. Mniejszosci etniczne w optyce lokalnej angielskiej polityki oswiatowej
(przypadek inspektoratu o§wiaty w Milton Keynes)

Dzieci i mtodziez bgdace cztonkami mniejszosci etnicznych do czasu ukonczenia an-
gielskich szkét pozostaja pod opieka szkolnych jednostek organizacyjnych o nazwie
Special Educational Needs Departments lub English as an Additional Language De-
partments (w zalezno$ci od wewngtrznej struktury danej szkoty te drugie czesto pod-
legaja koordynatorom tych pierwszych). Zastrzec w tym miejscu nalezy, ze uczniowie
(bynajmniej w teorii — praktyka, jak doswiadczyt autor niniejszej publikacji, jest nieco
inna), ktorych problemy w nauce pojawiajg si¢ na skutek odmiennego kraju pocho-
dzenia (tj. angielski nie jest dla nich jezykiem ojczystym) nie powinni by¢ postrzegani
jako uczniowie posiadajacy specjalne potrzeby edukacyjne, chyba, ze doswiadczaja
jednocze$nie innych trudnosci takich jak np. dysleksja, dysgrafia, dysortografia, defi-
cyt funkcji stuchowych, deficyt funkcji wzrokowych czy zaburzen o podtozu emocjo-
nalnym. Guidance on the assessment of EAL pupils who may have special educational
needs (2004)'° podzielony jest na 12 czesci:

 Obowigzkowy wiek szkolny to 16 lat.

10 Rzeczony dokument (2004) obowigzywal w przewazajacej wiekszos$ci szkot (takze z innych
hrabstw), w ktorych pracowat autor niniejszego artykutu. Duza popularnoscig cieszyly si¢
réwniez opracowania firmy Hounslow Language Service Ltd usytuowanej w jednej z 32 gmin
Wielkiego Londynu (http://www.ealhls.org.uk/).
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1. Introduction, gdzie m. in. podkresla si¢ za dokumentem Special Educational
Needs Code of Practice (2001), iz termin ,,specjalne potrzeby edukacyjne”
oznacza w tym kontek$cie wylacznie ,,specjalne potrzeby jezykowe” uczniow
postugujacych si¢ angielskim jako jezykiem dodatkowym bowiem “[a] pupil
is not to be taken as having a learning difficulty solely because the language
(or form of language) in which he is, or will be, taught is different from a
language (or form of language) which has at any time been spoken in his
home” (2004: 4)'!. Poza tym, jak podkre$laja autorzy Guidance on the assess-
ment of pupils with English as an additional language who may have special
educational needs (2004), przedmiotowy dokument koncentruje si¢ na potrze-
bach kognitywnych uczniow postugujacych sie angielskim jako jezykiem do-
datkowym anizeli fizycznych czy sensorycznych;

2. Histories of bilingualism and their impact on educational achievement, w kto-
rej, m. in., Autorzy w oparciu o prace T. Skuttnab-Kangas (1984) i T. Cline’a
(2001) przywotuja, wraz z jej charakterystyka, typologie dwujezycznosci
uwzgledniajac podziat na dwujezycznos¢: a. elitarng (elite bilingualism), b.
wigkszo$ciowa (majority bilingualism), c. rodzinng (family bilingualism) i d.
mniejszoéciowa (minority bilingualism)'?;

3. Challenges faced by minority bilingual pupils in schools”, gdzie m. in. pod-
kresla sig, iz w ciagu dwoch lat uczniowie rozwijaja podstawowy jezyk ,,prze-
trwania”, dzieki ktoremu beda w stanie funkcjonowac¢ na placu zabaw czy
srodowisku spolecznym, a nabycie pelnych umiejetnosci czytania i pisania
(tak, aby sprawnie operowaé w tresciach programu nauczania) zajmuje od lat
pigciu do siedmiu;

4. Social and educational needs of EAL learners, w ktorej Autorzy m. in. podaja
przyktady strategii, z ktorych korzystaja uczniowie uczacy si¢ angielskiego
jako jezyka dodatkowego'?;

5. The legal position, gdzie m. in. przywotuje si¢ dokument o nazwie The SEN
Code of Practice (2001), a w szczegolnosci fragment mowiacy, iz “[1]ack of
competence in English should not be equated with learning difficulties, but
when pupils who have EAL make slow progress it should not be assumed that

11 Niezwykle interesujace sg wyniki trwajacego pie¢ lat badania przeprowadzonego przez In-
stitute for Fiscal Studies (IFS), wedlug ktérego reprezentanci mniejszosci etnicznych z duzo
wigkszym prawdopodobienstwem kontynuujg nauke na poziomie uniwersyteckim, niz ma to
miejsce w przypadku biatych Brytyjezykow wywodzacych si¢ z klasy $redniej (Ethnic mino-
rities 'more likely to go to university' than white working-class British children 2015).

12W swoich rozwazaniach podgzam za definicjami takich uczonych jak, m. in.:. T. K. Bhatia/
W. C. Ritchie 2004, E. Bialystok 2001, L. Bloomfield 1933, S. Dopke 1992, F. Grosjean 1982,
F. Grucza 1981, S. Grucza 2013, 1. Kurcz 2007, A. Lam 2006, E. Lipinska 2013, E. Lipinska/
A. Seretny 2012, E. Peal/ W. E. Lambert 2007 czy M. Olpinska-Szkietko 2013a, 2013b. Zob.:
M. Laczek 2016a — nie bede ich tutaj streszczaé ponownie.

13'W spisie tre$ci nazwa tej czescei to: Challenges faced by minority ethnic pupils in schools.
14 Zob. takze: M. Laczek 2014.
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their language status is the only reason they may be having learning difficul-
ties”;

6. Identification and assessment, w ktérej Autorzy m. in. wyszczego6lniaja

gléwne wyzwania, ktore stoja przed uczniami uczacymi si¢ angielskiego jako
jezyka dodatkowego, tj.: a. stownictwo, b. wiedza syntaktyczna, c. odnos$niki
o charakterze kulturowym, d. inferencja i e. idiomy.
Ta cz¢$¢ zawiera tez w sobie sekcje poswigcone nastepujacym zagadnieniom:
a. Triggers for cause for concern, b. Language or learning need, c. Collection
of background information, d. Language Acquisition Level (inspektorat
oswiaty w Milton Keynes LEA zaadaptowal system oceny akwizycji jezyka
angielskiego o nazwie Northern Association of Support Services for Equality
and Achievement (NASSEA), w wyniku ktoérego uczniowie sa oceniani pod
katem nastepujacych czterech umiejetnosci: stuchanie i rozumienie, mowie-
nie, czytanie i pisanie, e. First language assessment, f. Teaching strategies
employed in school, g. Formative and summative assessment, h. Standardised
assessments;

7. Cause for concern, gdzie rozgranicza si¢ pomi¢dzy podtozem sytuacji stwa-
rzajacych powody do obaw;

8. Individual Education Plans podzielony na sekcje o tematyce: a. 4 co-ordi-
nated response to SEN provision i b. Guidance for supporting EAL pupils on
the SEN register',

9. Ways forward;

10. Appendices sktadajacej si¢ z 9 zalacznikow: 1. Background information. Ad-
dendum to the school admission form for minority ethnic pupils; zalacznik
zawiera nastepujace sekcje: a. Family information, b. Pupil’s use of language,
c. Previous schooling, d. support for learning, e. Dietary and health issues, f.
Support for patents and carers, 2. Class teacher consultation of language or
learning need, 3. Pupil consultation of language or learning need, 4. Needs
observation, 5. Parent consultation of language or learning need, 6. NASSEA
EAL assessment system — kazda z czterech umiejetnosci (stuchanie i rozumie-
nie, mowienie, czytanie oraz pisanie) oceniana jest wedtug siedmiostopniowe;j
skali: step 1 (S1), step 2 (S2), threshold (S3), secure (S4), consolidating (S5),
competent (S6), independent (S7), 7. A comparison between NASSEA steps
and National Curriculum levels — zestawienie zawiera porownanie w odnisie-
niu do czterech okresow kluczowych, tj. KS1, KS2, KS3 i KS4 (a wigc po-
ziom szkoty podstawowe;j i §redniej), 8. Example of first language assessment
(key stage 1), w ktorym wyrozniono takie sekcje jak: a. narrative, b. sequenc-
ing, c. relating personal experience, d. comprehension, e. following verbal
instructions, f. memory, g. comments by the assessor, 9. Strategies for sup-
porting pupils with English as an additional language;

11. Sources of information;

12. Acknowledgements.

15'W spisie tresci nazwa tej czescei to: Guidance for supporting bilingual pupils on the SEN
register.
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Wymieniony w punkcie 8 ,,Indywidualny Plan Ksztalcenia” jest ostatnim pode;j-
mowanym krokiem w procesie ustalania trudno$ci w uczeniu si¢/ nauczaniu ucznia
przynalezacego do danej mniejszosci etnicznej — rozroznienia dokonuje si¢ pomiedzy
jego/ jej trudnosciami o charakterze jezykowym a trudno$ciami o innym podtozu. W
przypadku tej pierwszej sporzadza si¢ ,,Indywidualny Plan Ksztalcenia Jezykowego”
(Individual Language Plan). Ma on zazwyczaj formg tabeli podzielonej na 9 czgsci:
1. dane ogoélne (general information): imi¢ i nazwisko, poziom jezyka angielskiego,
rok/klasa, obszar(y) sprawiajacy(-e) trudnosci, wychowawca, data rozpoczecia, data
zrewidowania, nauczyciel(e) udzielajacy wsparcia, np. podczas innych zaje¢ objetych
programem ksztalcenia, proponowane wsparcie, np. w czasie innych zaje¢ objetych
programem ksztatcenia, data rozpoczgcia wsparcia, 2. cele do osiagniecia (targets to
be achieved), np. rozumienie réznych tekstow, 3. kryteria osiagniecia (achievement
criteria), np. potrafi odpowiada¢ na pytania dotyczace danego tekstu, 4. mozliwe zro-
dta/techniki (possible resources/techniques), np. uzycie obrazkow i diagramow celem
wsparcia zrozumienia tekstu, uzycie stownika dwujezycznego, 5. mozliwe strategie
do zastosowania w klasie (possible class strategies), np. identyfikowanie stow klu-
czowych i gtéwnych tresci tekstu, wypetnianie testu luk, 6. pomysty dla osoby udzie-
lajacej wsparcia (ideas for suport assistant), np. pomoc w identyfikacji gtéwnych tre-
sci tekstu, zadawanie pytan, 7. rezultat (outcome), 8. udzial rodzica/opiekuna (pa-
rent/carer contribution), 9. wktad ucznia (student’s contribution)'®.

3. Konkluzja i wnioski

W stosunku do dzieci i mtodziezy dorastajacej w podwdjnych kontekstach jezykowo-
kulturowych (np. polskich dzieci i mtodziezy uczgszczajacej do szkot w Anglii) sta-
wia si¢ rozne oczekiwania w kwestii ich jezykowo-kulturowego (spotecznego) roz-
woju w poréwnaniu do jednojezycznych dzieci wychowywanych tylko w kontekscie
kraju rodzimego (np. w Polsce)'’. Te rézne oczekiwania (i wychowawcze do$wiad-
czenia) moga prowadzi¢ do réznych wynikéw rozwojowych w odniesieniu do umie-
jetnosci regulacji emocji, interakcji spotecznych i wptywu na ich dotychczasows (i
dalsza) edukacje (w tym jezykowego, spotecznego, emocjonalnego) rozwoju. Wcze-
sne lata szkolne to czas ksztattowania zdolno$ci rozumowania czy nowych pozioméw
wzajemnej rywalizacji (M. Jankowska 2015), a nowo przybyli uczniowie reprezentu-
jacy rozmaite mniejszosci etniczne, bez watpienia stanowig dla danej spotecznosci
lokalnej zarowno ogromne wyzwanie, jak i czynnik niezwykle stymulujacy, stwarza-
jacy — de iure i de facto — mozliwos$ci poznawania réznych jezykow, kultur i religii,
wnoszacy do niej pewne poczucie §wiezosci.

W celu zrozumienia koncepcji rozwoju jezykowego (kompetencji jezykowej) pa-
migtac trzeba, ze przed teoria rozwoju myslenia i méwienia J. Piageta (1926), po-
wszechnie uwazano, ze rozwo6j dzieci miat miejsce dopiero po tym, gdy dzieci zaczely

16 Przywotany ,,Indywidualny Plan Ksztatcenia Jezykowego” pochodzi z wewnatrzszkolnej
dokumentacji Barnfield South Academy w Luton.
17 Zob.: M. Laczek 2016b.
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juz mowié. Duza role odegraly w tym wzgledzie rowniez prace L. Wygotskiego
(1989) i N. Chomsky'ego (1986).

Celem artykutlu bylo zdiagnozowanie stanu angielskiej polityki o$wiatowej na
przyktadzie inspektoratu oswiaty w Milton Keynes oraz umiejetnosci i zakresu jej
stosowania wzgledem uczniéw przynalezacych do ré6znych mniejszosci etnicznych,
bedacych na réznych poziomach zaawansowania w kontekscie angielskiego jako ich
jezyka drugiego/ dodatkowego. W s$wietle powyzszych analiz wydaje si¢, ze ko-
nieczne jest podjecie dalszych studiow poswieconych procesowi ksztalcenia mniej-
szosci etnicznych — autor niniejszej publikacji jest w trakcie przeprowadzania pilota-
zowych badan, ktoérych wyniki udziela odpowiedzi na dwa pytania:

1. Czy i w jakiej mierze wykorzystanie jezyka ojczystego/ odziedziczonego
przeklada si¢ na wyzsze osiggnigcia uczniow w rozwijaniu kompetencji jezy-
kowych w zakresie jezyka drugiego/ dodatkowego?

2. Czyiw jakiej mierze czynniki takie jak np. srodowisko uczenia si¢ i naucza-
nia oraz spoteczne (np. wyksztalcenie rodzicow, zawdd rodzicow, dlugosé
pobytu, narodowos¢) determinuja rozwdj kreatywnosci werbalnej w zakresie
jezyka ojczystego/ odziedziczonego oraz jezyka drugiego/ dodatkowego?

Rezultatem powyzszych begda publikacje, odpowiednio: ,,Efektywnos¢ jezyka oj-
czystego w rozwijaniu kompetencji jezykowej w zakresie angielskiego jako jezyka
dodatkowego na przyktadzie polskich uczniow w angielskich placowkach oswiato-
wych” oraz ,,Czynniki spoteczne determinujace rozwoj kreatywnosci werbalnej na
przyktadzie polskiej mniejszo$ci etnicznej w Anglii” — to one przyczynig si¢ do udzie-
lenia ostatecznej odpowiedzi do jakiego stopnia w praktyce rozwinigta jest funkcja
facylitacyjna angielskiej polityki o§wiatowej w zakresie ksztalcenia ucznidow przyna-
lezacych do mniejszosci etnicznych.

Tytulem konkluzji mozna przywotaé przedstawione w raporcie Study on educa-
tional support for newly arrived migrant children. Final report (2013) badania, ktore
wykazaty, ze nie wszystkie nowo przybylte dzieci migrantéw maja roéwny dostep do
wysokiej jakosci edukacji w Europie, co jest jednym z gtownych wyzwan jakie stoja
przed nimi i ich rodzicami po przyjezdzie do kraju przyjmujacego. Co wiecej, nowo
przybyte dzieci migrantéw i imigrantow'® nie uczestnicza w takim samym stopniu w
procesie edukacji w Europie, jak ich rodzimi réwiesnicy. Powyzsze czynniki z kolei
powoduja, ze dzieci migrantow czgsto nie radzg sobie ze szkolnymi obowigzkami tak
dobrze jak ich rodzimi réwiesnicy i sg narazone na wczesniejsze opuszczenie szkoty.
To ostatnie, z powodu uwarunkowan prawych, nie stanowi szczegdlnego zagrozenia
w przypadku angielskich szkot.

18 E. Lipinska (2013: 7 za: P. Boski 2010: 109) uzywa pojecia ,,(e/i)migracja”, ktore stanowi
polaczenie dwoch roznych perspektyw, tj.: emigracji i imigracji tego samego, nadrzgdnego
zjawiska jakim jest migracja.
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Ksztalcenie nauczycieli jezykow obcych jako interdyscyplinarny
przedmiot poznania naukowego. Refleksja metaglottodydaktyczna
na temat relacji miedzy glottodydaktyka a pedagogika

Abstract:

Foreign language teacher education as an interdisciplinary object of study. Meta-glottodidactic
reflection on the relationship between glottodidactics and pedagogy

The aim of the present article is meta-glottodidactic reflection on the choices Polish teaching specialists
make when defining and interpreting the interdisciplinary nature of a glottodidactic object of study. The
author focuses on the interdisciplinary character of the relationship between glottodidactics and
pedagogy as related sciences in foreign language teacher education discourse. What follows is an
analysis of the effects that Polish scholars’ epistemological choices may have on the consolidation of
knowledge within the Polish glottodidactic community. The author also stresses the influence those
choices might have on the mutual understanding between specialists representing glottodidactics (both
as theory and practice of foreign language education) and pedagogy.

Wstep

Celem niniejszego artykutu jest refleksja metaglottodydaktyczna nad wyborami
polskich glottodydaktykow odnosnie do definiowania i interpretowania interdyscy-
plinarnos$ci przedmiotu poznania w glottodydaktyce. W celu ukonkretnienia mojej
refleksji, skoncentruje si¢ na relacji pomigdzy glottodydaktyka a pedagogika w glot-
todydaktycznym obszarze ksztalcenia nauczycieli jezykow obcych (dalej GOKN-
JO). Pochyle si¢ zwlaszcza nad konsekwencjami wyboréw metaglottodydaktycz-
nych polskich glottodydaktykow dla konsolidacji wiedzy glottodydaktycznej i dla
jakosci dialogu naukowego pomiedzy glottodydaktykami zainteresowanymi ksztat-
ceniem nauczycieli jezykow obcych jako przedmiotem poznania naukowego oraz
pomiedzy glottodydaktykami a przedstawicielami nauk pokrewnych.

Problematyka interdyscyplinarnos$ci stanowi przedmiot zainteresowania nau-
kowcdéw od poczatku dwudziestego wieku, a zdaniem Y. Lenoir i L. Sauve (1998:
134) nalezy wyr6zni¢ dwie glowne orientacje w podejsciu do interdyscyplinarnosci:
poszukiwanie pewnego rodzaju syntezy konceptualnej ukierunkowanej filozoficznie
i zmierzajacej do jedno$ci wiedzy oraz podejscie instrumentalne, ukierunkowane
praktycznie i inspirowane raczej problemami spotecznymi, dotychczas nierozwiaza-
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nymi, a nie samg naukg. Interdyscyplinarno§¢ w obszarze ksztalcenia nauczycieli
moze by¢ definiowana z obu perspektyw. Ksztalcenie nauczycieli moze by¢ bowiem
rozumiane zaréwno jako przedmiot poznania naukowego, jak i jako praktyka dydak-
tyczna, ale w niniejszej refleksji metaglottodydaktycznej o GOKNJO najbardziej
adekwatne wydaje si¢ by¢ spojrzenie na interdyscyplinarno$¢ z perspektywy episte-
mologicznej glottodydaktyki jako nauki.

Refleksja nad interdyscyplinarnoscig nauki oczywiscie wymaga jednoczesnego
zastanowienia si¢ nad poj¢ciem samej nauki i dyscypliny naukowej. W przypadku
GOKNJO konieczne jest zatem uwzglednienie dyskursu metaglottodydaktycznego,
ktory mozemy uzna¢ za dyskurs konstytuujacy dla glottodydaktycznej wspdlnoty
naukowej, a tym samym stanowiacy fundament dla koncepcji nauki, ktérg cztonko-
wie tej wspolnoty ksztattujg (zob. D. Maingueneau/ F. Cossutta 1995). Co wigcej,
mozna stwierdzi¢, ze glottodydaktycy poprzez dyskurs metaglottodydaktyczny ma-
nifestuja swoja tozsamos$¢ naukowa i swoj autorytet epistemiczny, ktore sa powiaza-
ne z ich autonomig poznawczg i przynalezno$cia do danej wspolnoty specjalistow
(zob. 1. Orchowska 2017, w opracowaniu).

Nalezy podkresli¢, ze kwestia tozsamo$ci naukowcow, jak i autonomii naukowe;j
samej glottodydaktyki jest szczego6lnie wazna i aktualna w polskim kontekscie aka-
demickim, w ktorym glottodydaktyka nie zostala jeszcze uznana instytucjonalnie za
nauke autonomiczng i wiaczona do klasyfikacji dziedzin i dyscyplin naukowych
(zob. rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 8 sierpnia 2011
r. w sprawie obszarow wiedzy, dziedzin nauki i sztuki oraz dyscyplin naukowych i
artystycznych). Konieczno$¢ wyodrgbnienia glottodydaktyki jako nauki autono-
micznej widzi Polskie Towarzystwo Neofilologiczne, ktore wystapito do Minister-
stwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z wnioskiem, aby glottodydaktyke uznaé¢ za
odrebng dyscypling naukowa w obszarze nauk humanistycznych (zob. A. Jaroszew-
ska 2014). Warto zwroci¢ uwagg, ze Polskie Towarzystwo Neofilologiczne uzasad-
nito swoj wniosek m.in. stwierdzeniem, Ze obecne przyporzadkowanie glottodydak-
tyki tzw. jezykoznawstwu stosowanemu nie odzwierciedla jej rzeczywistego statusu
naukowego ani nie sprzyja dalszemu jej rozwojowi. Pisze o tym rowniez W. Wil-
czynska (2010: 23) przypominajac, ze kuratela jezykoznawstwa stosowanego jest
zwigzana z ryzykiem zawezenia zakresu i srodkow oddzialywania praktyki dydak-
tycznej w obszarze ksztalcenia jezykowego, co jest niebezpieczne dla jej efektywno-
$ci.

Inicjatywa Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego nie doczekata si¢ dotych-
czas pozytywnej odpowiedzi ze strony Ministerstwa. W konsekwencji, nie jest moz-
liwe uzyskiwanie kolejnych stopni naukowych z glottodydaktyki, a naukowcy pro-
wadzacy badania w tym obszarze poznania sg kategoryzowani jako jezykoznawcy i
jezykoznawcy stosowani. W tej sytuacji naukowcy bedacy cztonkami glottodydak-
tycznej wspolnoty naukowej powinni skoncentrowaé swoje dziatania (me-
ta)poznawcze i transferencyjne na definiowaniu glottodydaktyki jako nauki, na wy-
jasnianiu i akcentowaniu jej specyfiki epistemologicznej. Jest to tym bardziej ko-
nieczne, ze zgodnie z tym, o czym pisat F. Grucza jeszcze w latach 80. dwudzieste-
go wieku, zadna nauka nie moze uzyskac¢ autonomii zewnetrznej (instytucjonalne;j),
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zanim nie wytworzy autonomii wewnetrznej (immanentnej), tzn. ,,zanim nie zdota
si¢ samookreslic”, co z warunkuje zreszta jej istnienie jako nauki (F. Grucza 1983:
14). Co wigcej, dana nauka, aby wigza¢ si¢ z innymi naukami, a zatem réwniez, aby
wchodzi¢ z innymi naukami w dialog interdyscyplinarny ,,winna okresli¢ si¢ w spo-
sob jak najbardziej rygorystyczny” (F. Grucza 1983: 13). Tymczasem, jak zauwaza
M. Dakowska (2014: 21), takie kwestie metaglottodydaktyczne, jak: tozsamo$¢ i
zadania dziedziny, perspektywy rozwoju, specjalizacja jej poddziedzin, polityka ba-
dawcza, samoocena dokonan badawczych, relacje z dyscyplinami pokrewnymi, miej-
sce dydaktyki jezykéw obcych w humanistyce, kryteria naukowosci w $wietle specy-
fiki przedmiotu badan, zagadnienia epistemologiczne, problematyka relacji metod
jakosciowych do ilosciowych wciaz wymagaja doprecyzowania na gruncie polskiej
glottodydaktyki (por. I. Orchowska 2015b).

1. Podejscie do interdyscyplinarnosci przedmiotu poznania w glottodydaktyce
jako zagadnienie metaglottodydaktyczne kluczowe dla konsolidacji wiedzy w
glottodydaktycznym obszarze ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych

Zjawisko interdyscyplinarnosci we wspotczesnych naukach humanistycznych i spo-
tecznych bywa nie tylko roznie definiowane, ale rowniez bardzo odmiennie warto-
sciowane jako zjawisko metanaukowe. Co wigcej, inaczej przedstawia si¢ historycz-
nie interdyscyplinarnos¢ glottodydaktyki i pedagogiki. O ile w dziedzinie naucza-
nia/uczenia si¢ jezykow obcych i drugich poczatkowo opierano si¢ na koncepcjach
jezykoznawczych, widzac w nich odpowiedz na pytanie o to, co powinno by¢
przedmiotem ksztalcenia, a nastgpnie na psychologicznych teoriach uczenia sig, to
pedagogika miata poczatkowo ukierunkowanie filozoficzne. Dla przyktadu J.F. Her-
bart nazywat system pedagogiki naukowej pedagogika filozoficzng (zob. A. Murzyn
2004), podczas gdy glottodydaktycy upatrywali naukowos¢ glottodydaktyki w trans-
ferowaniu na jej grunt poznawczy modeli wypracowanych na gruncie jezykoznaw-
stwa i psychologii uczenia si¢ (zob. M. Dakowska 1987, J. Arabski 1984).

Ponadto wspotczes$ni pedagodzy pisza o pedagogice jako nauce spotecznej (zob.
D. Klus-Stanska 2009), podczas gdy glottodydaktycy sytuuja glottodydaktyke na
pograniczu nauk humanistycznych i spotecznych, okreslajac ja wrecz jako nauke
pogranicza (W. Wilczynska/ A. Michonska-Stadnik 2010: 18). Ma to znaczenie dla
rozumienia interdyscyplinarno$ci obu nauk zar6wno w wymiarze wiedzotworczym,
jak 1 na gruncie aplikacji teorii w praktyce dydaktycznej, zwlaszcza w kontekscie
akademickim. Dla przyktadu, w ramach wdrazania od 2012 r. Krajowych Ram Kwa-
lifikacji na neofilologiach, kierunek filologia, obejmujacy réwniez specjalnosé glot-
todydaktyczna, zostal jednoznacznie zaklasyfikowany do obszaru nauk humani-
stycznych, podczas gdy pedagogika zostata wpisana do obszaru nauk spotecznych.

Jednoczesnie, jesli chodzi o GOKNIJO, to przedmiot poznania w tym obszarze
nauki czesciowo pokrywa si¢ z przedmiotem poznania subdyscypliny pedagogiki,
jaka jest pedeutologia (por. H. Kwiatkowska 1997). Co wiecej, o ile dla pedagogow
pedeutologia stanowi subdyscypline pedagogiki w ramach dydaktyki ogoélnej (zob.
D. Klus-Stanska 2009), to dla czgsci polskich glottodydaktykoéw pedeutologia jest
integralng cze¢scig glottodydaktyki (zob. P. Ptusa 1992, W. Pfeiffer 2001).
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Nalezy rowniez podkresli¢é, ze zardéwno glottodydaktyka, jak i pedagogika sg
uznawane za nauki empiryczne, co odroznia je znaczaco od nauk formalnych (ma-
tematycznych), do ktorych przynalezy m.in. jezykoznawstwo formalne. W specy-
ficzny sposob wptywa to na definiowanie relacji pomigdzy obiema interesujacymi
nas tutaj naukami, a takze pomiedzy nimi a praktyka ksztalcenia. I o ile jeszcze w
latach 70. dwudziestego wieku F. Grucza (1978) podkreslat r6znice miedzy pozna-
niem naukowym a intuicyjnym, o tyle dzisiaj, zwtaszcza w dyskursie metapedago-
gicznym, coraz czgsciej podkresla si¢ nie tylko wielo$¢ uje¢ teoretycznych i inter-
pretacyjnych, ale takze przelamanie scjentystycznego myslenia o teorii i praktyce
ksztalcenia (zob. D. Klus-Stanska 2010: 373).

Mozna stwierdzi¢, ze wieloparadygmatycznos¢ zard6wno wspotczesnej pedago-
giki, jak i glottodydaktyki jest dzisiaj faktem (M. Dakowska 2014, I. Orchowska
2015b), ale jest ona postrzegana zarowno jako ich atut, jak i niebezpieczenstwo.
Mysle, ze bardzo funkcjonalne w refleksji metanaukowej na ten temat moze by¢
odniesienie sie do pojecia chaosu'. Jego niezwykle inspirujaca analize z perspekty-
wy opisu dydaktyki zaréwno jako subdyscypliny pedagogicznej, jak i praktyki spo-
tecznej proponuje D. Klus-Stanska (2010). Pisze ona migdzy innymi o tym, ze chao-
tyczno$¢ jako atrybut dydaktyki moze w jej wymiarze ontologicznym by¢ witalna,
oznacza¢ wielo$¢ 1 dynamiczng spolecznie zmiennosc¢, ale rowniez moze hamowaé
jej rozwoj i obniza¢ jako$¢ myslenia naukowego, oznaczajac nieporozumienia i za-
met, ktore ,,hamujg rozwdj dyscypliny lub czynia praktyke spoteczna nieadekwatna
wobec intencji jej autorow lub wobec kultury, w ktorej funkcjonowaniu ma stuzy¢
edukacja” (D. Klus-Stanska 2010: 10).

Takie rozumienie chaotycznos$ci sktania do dostrzezenia analogii pomiedzy
chaosem w pedagogice a eklektyzmem w glottodydaktyce i w praktyce dydaktycz-
nej, o ktorym pisze C. Puren (1994). Po pierwsze, jesli chodzi o eklektyzm w nau-
czaniu/uczeniu si¢ jezykow to jest on, zdaniem C. Purena, odpowiedzig na ztozo-
nos¢ sytuacji ksztatcenia jezykowego i wpisuje si¢ w paradygmat zlozonosci, wpro-
wadzony przez E. Morin (1990). Jednoczeénie C. Puren opowiada si¢ za ukonstytu-
owaniem si¢ eklektyzmu opartego na zachowaniu niezbednej, minimalnej spojnosci,
na zdefiniowaniu zasady otwartej spdjnosci i przeciwstawia go spojnosci, ktora
ogranicza wielowymiarowos¢ sytuacji dydaktycznej. Innymi stowy eklektyzm me-
todyczny powinien oznacza¢ §wiadomy wybor praktyk nauczania, przy kierowaniu
si¢ kryterium skutecznosci, co warunkowane jest szerokimi i zr6znicowanymi kom-
petencjami dydaktycznymi i metodycznymi nauczyciela. C. Puren (1994) dostrzega
jednak ryzyko eklektyzmu epistemologicznego, ktoéry moze sta¢ si¢ dla niektorych
nauczycieli pretekstem do nauczania wszystkiego po trochu, na rézne sposoby i
prawie wszystkich uczniow, co wiaze si¢ z brakiem spojnosci i ciaglosci.

! Pierwsi teorig chaosu zainteresowali si¢ filozofowie, ktorzy uznali jej wplyw na niektore
stanowiska ontologiczne, takie jak monizm, indeterminizm, ewolucjonizm. Obecnie dominu-
je poglad, Ze teoria chaosu stanowi nie tylko nowy paradygmat w nauce, ale takze inspiracje
do badan filozoficznych nad rzeczywistoscia (A. Bodanko 2013: 44).
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Taki eklektyzm byltby réwniez niebezpieczny w dziatalnosci naukowej, zwlasz-
cza gdy mamy do czynienia z interdyscyplinarnym przedmiotem poznania, jakim
jest ksztalcenie nauczycieli jezykéw obcych. W. Wilczynska (2010) przestrzega
przed dazeniem autoré6w publikacji naukowych do wyczerpania tematu poprzez
przytaczanie luzno tylko ze sobg powiazanych koncepcji, zaczerpnigtych z innych
dyscyplin naukowych, co prowadzi do niespojnosci w ujmowaniu problemu, po-
wierzchownosci refleksji i zbytecznej intelektualizacji.

Odmienne stanowisko zajmuje J. Zajac (2010), odwotujac si¢ do paradygmatu
systemowego, ktory funkcjonuje w pismiennictwie pedagogicznym i jest ukierunko-
wany na integracj¢ nauki, przezwyci¢zenie barier miedzy dyscyplinami oraz cato-
sciowe traktowanie badanych obiektow jako systemow otwartych. Ma to pozwolié
unikngé¢ punktowego, nickompletnego i mato inspirujacego ogladu rzeczywistosci.
Ponadto dla J. Zajac (2008), interdyscyplinarno$§¢ w ksztalceniu nauczycieli oznacza
wypracowanie postawy otwartosci na wszystko, co jest niezbedne, konieczne lub uzy-
teczne w zawodzie nauczyciela. Prowadzi do wrazliwosci w stosunku do drugiego
czlowieka, przy zachowaniu swiadomos$ci samego siebie, do akcentowania rozwigzan
zindywidualizowanych i tworczych, do rozwijania postawy krytycznej, korzystania z
doswiadczen wiasnych i cudzych, do produkowania wiedzy, a nie tylko do jej bezre-
fleksyjnej absorpcji. W konsekwencji nauczyciele powinni by¢ ksztatceni w taki spo-
sob, aby sami mogli decydowa¢, do dorobku jakich nauk potrzebuja odnosi¢ si¢ w
danym momencie, tak aby osiagna¢ sukces w procesie dydaktycznym.

Mozna stwierdzi¢, ze kryterium skutecznos$ci praktycznej jest kluczowe zarowno
w eklektyzmie zdefiniowanym przez C. Purena (1994), jak i w koncepcji interdyscy-
plinarno$ci proponowanej przez J. Zajac (2008, 2010). Co wigcej, w obu tych ujeciach
granice pomiedzy mysleniem naukowym a praktycznym niejako zanikaja. Tymcza-
sem w glottodydaktyce jako nauce prymarne sg cele poznawcze, a konstruowanie
wiedzy praktycznie uzytecznej jest postrzegane jako wtorny efekt naukowej pracy
poznawczej (M. Dakowska 2010). Ponadto, jak pisat F. Grucza (1978), transformo-
wanie nauki jezykdéw obcych uzasadnione jedynie intuicjg nalezy oddzieli¢ od jej
racjonalizacji sensu stricte, czyli efektywizacji bedacej rezultatem badan nauko-
wych. Dlatego rowniez refleksja nad interdyscyplinarnoscia przedmiotu poznania w
GOKNJO powinna, moim zdaniem, uwzglednia¢ epistemologiczng specyfike glot-
todydaktyki jako nauki, a zwlaszcza wymiar wiedzotworczy w funkcjonowaniu
glottodydaktycznej wspolnoty naukowe;.

Zasadnicze z punktu widzenia metaglottodydaktyki wydaje si¢ zatem by¢ pytanie
o to, jaka koncepcja interdyscyplinarnosci glottodydaktyki sprzyja rozwojowi wspot-
czesnej glottodydaktyki. W. Wilczynska i A. Michonska-Stadnik (2010) uwazaja, ze
kluczowe znaczenie dla rozwoju nauki ma wysoki poziom autonomii w inicjowaniu
i prowadzeniu prac badawczych. Autonomia poznawcza badacza umozliwia na dro-
dze wymiany naukowej spojne, a jednoczesnie ciggle otwarte na nowe elementy
budowanie wiedzy w danym zakresie. W zwigzku z tym kazdy badacz powinien
mie¢ $wiadomos¢, ze ,,nie tylko realizuje okreslone zadanie badawcze czy zaspokaja
SWoja pasj¢ poznawczg, ale de facto wlgcza si¢ takze w komunikacj¢ naukowa jako
proces budowania wiedzy” (W. Wilczynska/ A. Michonska-Stadnik 2010: 83). W
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przypadku transferencji wiedzy naukowej, glottodydaktycy jako naukowcy musza
jednoczesnie uwzglednia¢ normy wiasciwej dla tego rodzaju komunikacji specjali-
stycznej, a ze wzgledu na wieloparadygmatycznos$¢ teoretyczng i metodologiczng
glottodydaktyki konieczne jest ,.kazdorazowe definiowanie przez glottodydaktykow
w swoich publikacjach naukowych ich usytuowania epistemologicznego, a takze
odniesienie przedmiotu ich refleksji naukowej od ogdlnej problematyki glottodydak-
tycznej” (I. Orchowska 2015b: 96).

A jednak lektura artykutow sytuujacych si¢ w GOKNJO i opublikowanych na
tamach ,,Neofilologa™ sktania do stwierdzenia, ze polscy glottodydaktycy rzadko
precyzuja, jaki jest wktad ich refleksji poznawczej w catoSciowy rozwoj glottody-
daktyki jako nauki. Co wigcej, dyskurs glottodydaktyczny dotyczacy ksztalcenia
nauczycieli jest najczesciej ukierunkowany na prezentowanie wilasnej praktyki
ksztalcenia z punktu widzenia eksperta w obszarze ksztatcenia jezykowego, a jesli ta
praktyka jest poddawana ocenie, to najczesciej w oparciu o rezultaty ankiet adreso-
wanych do studentdéw jako przysztych nauczycieli JO (por. I. Orchowska 2015a 1 b).

Nalezy zauwazy¢, ze polska wspolnota glottodydaktyczna jest wspolnota bardzo
zréznicowang i zhierarchizowang, co ma bezposredni wpltyw na heterogenicznosé
dyskursu, a tym samym na jako$¢ dialogu naukowego w tym obszarze poznania. Dla
przyktadu, do$§wiadczonym naukowcom, uznanym autorytetom epistemicznym w
dziedzinie glottodydaktyki udaje si¢ za posrednictwem swojego dyskursu osadzone-
go w GOKNJO dokonywa¢ konsolidacji wiedzy glottodydaktycznej i przyczyniaé
si¢ do catosciowego rozwoju glottodydaktyki jako nauki (zob. E. Zawadzka-Bartnik
2014, A. Michonska-Stadnik 2013). Poczatkujacy badacze nie podejmuja natomiast
na og6l wyzwan metaglottodydaktycznych i albo wpisuja si¢ w ujecia epistemolo-
giczne charakterystyczne dla pedagogiki, albo koncentruja si¢ na ksztatceniu nau-
czycieli jezyki obcych jako dziatalnosci praktycznej, nie wigzac swojej refleksji z
jakakolwiek teorig ogolng glottodydaktyki jako nauki. W konsekwencji dyskurs
glottodydaktyczny jest stosunkowo czesto dyskursem zorientowanym pedagogicz-
nie, badz tez dyskursem z pogranicza nauk. Niedoswiadczonym badaczom zdarza
si¢ rowniez dazy¢ do wyczerpujacego ujecia podejmowanych probleméw, ktore
objetoby wszystkie mozliwe perspektywy i naswietlenia. Tymczasem wielo$¢ odnie-
sien zastepuje poglebiong analize poje¢c i koncepcji, zorientowang epistemologicznie
interpretacj¢, a w konsekwencji rowniez uniemozliwia synteze i konsolidacje wie-
dzy glottodydaktyczne;j.

Interdyscyplinarno$¢ przedmiotu poznania w GOKNJO przyczynia si¢ do tego,
ze wpltyw pedagogiki jako nauki jest widoczny w polskojezycznym dyskursie glot-
todydaktycznym zaréwno na poziomie teorii i modeli odniesienia, jak i w traktowa-
niu przez polskich glottodydaktykéw kwestii teoretycznych i metodologicznych.
Doprowadzito to m.in. do transferu na grunt refleksji glottodydaktycznej pojec i
koncepcji pedagogicznych, czesto bez adaptacji tych konstruktow do specyfiki epi-
stemologicznej glottodydaktyki. Za przyktad moga postuzy¢ tu pojecia praktyki

2 Neofilolog” to czasopismo naukowe Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego, ktore ma
na celu popularyzowanie wiedzy w dziedzinie glottodydaktyki.
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refleksyjnej (por. D. Schon 1983, E. Zawadzka-Bartnik 2014), teorii osobistych nau-
czyciela (por. C. Kallenbach 1996, E. Zawadzka 2004, A. Michonska-Stadnik 2013),
a nawet pojecie teorii chaosu (por. D. Klus-Stanska 2009, B. Karpinska-Musiat
2015).

Przywotane powyzej problemy z konsolidacjg wiedzy glottodydaktycznej zain-
spirowaly mnie do zastanowienia si¢ nad tym, jak powinno wyglada¢ wzorcowe
traktowanie interdyscyplinarnosci przedmiotu poznania w glottodydaktyce i czy
takie wzorce mozemy odnalez¢ w polskim dyskursie glottodydaktycznym, a metaa-
naliza artykutow opublikowanych na tamach ,,Neofilologa” pozwolita mi wyr6znié
trzy glowne podejscia glottodydaktykow do interdyscyplinarno$ci GOKNJO: inter-
dyscyplinarno$¢ rozumiana jako interdyscyplinarno$¢ przedmiotu poznania w glot-
todydaktyce jako empirycznej nauce autonomicznej; interdyscyplinarnos$¢ ksztatce-
nia nauczycieli jezykow obcych definiowana na gruncie szeroko rozumianej huma-
nistyki; traktowanie interdyscyplinarnosci ksztatcenia nauczycieli jezykow obcych
wylacznie w kategoriach praktyki ksztatcenia. W dalszej czesci mojego artykutlu
postaram si¢ wyjasni¢, dlaczego i pod jakimi warunkami tego typu podej$cia moga
sprzyjac¢ konsolidacji wiedzy i dialogowi naukowemu wewnatrz wspolnoty glotto-
dydaktyczne;.

2. Jakie sposoby traktowania interdyscyplinarnosci ksztalcenia nauczycieli je-
zykow obcych sprzyjaja konsolidacji wiedzy i dialogowi naukowemu ?

Przywotane powyzej podejscia do interdyscyplinarnosci GOKNJO wymagaja od
naukowcow jako autoréw publikacji naukowych osiagnigcia zaawansowanej glotto-
dydaktycznej $wiadomosci epistemologicznej i autonomii poznawczej, a takze
orientacji w ogdlnych kwestiach metanaukowych (dwa pierwsze podejscia), badz tez
umiejetnos$ci analizowania problemu dydaktycznego z perspektywy glottodydak-
tycznej, nawet jesli w celu jego zdefiniowania odnosza si¢ oni rowniez do wiedzy z
dyscyplin pokrewnych, takich jak pedagogika, filozofia, psychologia itp.

Odnoszenie si¢ do koncepcji glottodydaktyki jako nauki empirycznej aspirujace;j
do autonomii i opartej na zatozeniach programu tzw. ,,normalnej” nauki T. Kuhna
(1962), ale zaadaptowanej do specyfiki epistemologicznej glottodydaktyki oznacza,
ze wszelkie teorie, koncepcje, modele transferowane na grunt glottodydaktyki z
obszaréw nauk pokrewnych glottodydaktyce powinny by¢ adaptowane do specyfiki
teoretycznej i metodologicznej glottodydaktyki. Takie ujecie interdyscyplinarnosci
w GOKNIJO ilustruje na przyktad propozycja modelowania procesu rozwijania glot-
todydaktycznej swiadomos$ci przedmiotowej i epistemologiczne] (przysztych) nau-
czycieli jezykow obcych (zob. B. Karpinska-Musial/ 1. Orchowska 2014). Zamiast
dokonania transferu na grunt GOKNJO modeli ksztatcenia nauczycieli wypracowa-
nych na gruncie pedagogiki, przyjmuje si¢ za gltéwne filary rozwoju kompetencji
zawodowej przysztego nauczyciela jezykow obcych glottodydaktyczng $wiadomosé
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epistemologiczng i glottodydaktyczna swiadomo$¢ przedmiotows, co ujmuje rysu-
nek umieszczony na nastepnej stronie’.

Warto w tym miejscu sprecyzowaé, ze kompetencja zawodowa nauczyciela je-
zykow obcych w naszym ujeciu (B. Karpinska-Musial/ 1. Orchowska 2014) to ze-
spot osobistych umiejetnosci, wiedzy, postaw i wartosci, ktére dany podmiot dyna-
micznie dopasowuje do celow, warunkow i rodzaju podejmowanych dziatan dydak-
tycznych, wyrazajac w ten sposob swoje podmiotowe doswiadczenia, wiedzg i rela-
cje z innymi uczestnikami uktadu glottodydaktycznego (por. W. Wilczynska 2002).
Tym samym, rozw6j zawodowy nauczyciela jezykow obcych stanowi integralng
cze$¢ procesu ksztaltowania jego tozsamosci zawodowej i osobistej. Ponadto atrybu-
tem kompetencji zawodowej nauczyciela jezykéw obcych powinna by¢ antycypacja,
powiagzana z umiejetnoscia dokonywania interpretacji, wyboréw, warto$ciowania i
ewaluacji roznych sytuacji dydaktycznych (zob. E. Zawadzka 2004), przy czym
wybory przyszlego nauczyciela jezykow obcych dokonujg si¢ na etapie ksztatcenia
formalnego w drodze dialogu z nauczycielem akademickim jako swego rodzaju
mediatorem i ekspertem w dziedzinie nauczania/uczenia si¢ jezykow obcych.

To glottodydaktyczna swiadomos$¢ epistemologiczna i glottodydaktyczna $wia-
domos$¢ przedmiotowa warunkuja, naszym zdaniem, dynamike w rozwoju kompe-
tencji zawodowej nauczyciela jezykdéw obcych. Glottodydaktyczna $wiadomo$¢
epistemologiczna to bowiem §wiadomos¢ specyfiki teoretycznej i metodologiczne;j
glottodydaktyki, stanowigca warunek aktywnej przynaleznosci do glottodydaktycz-
nej wspdlnoty naukowej i §wiadomego interpretowania i wspottworzenia ztozonej
rzeczywistosci edukacyjnej w procesie nauczania/uczenia si¢ jezykdéw obcych (B.
Karpinska-Musial/ I. Orchowska 2014), podczas gdy glottodydaktyczna $wiadomos$¢
przedmiotowa odnosi si¢ do sposobu, w jaki uczestnicy procesu dydaktycznego
(re)konstruujg reprezentacje odnoszace si¢ do przedmiotéw szkolnych i ich naucza-
nia w czterech wymiarach: przestrzeni przepisow, przestrzeni zalecen, przestrzeni
wyobrazen uczestnikow procesu dydaktycznego, przestrzeni dziatan praktycznych.

Definiowanie interdyscyplinarnosci GOKNJO na gruncie szeroko rozumianej
humanistyki oznacza z kolei przyjecie za punkt wyjscia perspektywy transdyscypli-
narnej, a nastgpnie skonfrontowanie tak szeroko zakrojonej koncepcji ze specyfika
ksztalcenia jezykowego. Taki dialog naukowy z przedstawicielami nauk pokrew-
nych i innymi glottodydaktykami wigze si¢ z eksplicytnym przywolaniem osadzenia
epistemologicznego poszczegodlnych dyskursow na temat ksztalcenia nauczycieli, a
tym samym wymaga teoretycznego rozeznania na poziomie wielu dyscyplin, jak i w
ogolnej metodologii nauk. W konsekwencji takie podejscie powinno byé zarezer-
wowane dla najbardziej wybitnych i doswiadczonych badaczy, bedacych autoryte-
tami epistemicznymi wewnatrz danej wspolnoty naukowe;.

3 W rysunku zastosowatam dwa symbole: NA (nauczyciel akademicki) i N/U JO (naucza-
nie/uczenie si¢ jezykow obcych).
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Rysunek 1. Modelowe ujecie czynnikow warunkujgcych rozwoj kompetencji zawodowej (przysztego)
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W przywotane powyzej podejscie wpisuje si¢ na przyklad metasynteza kategorii
refleksji w zawodzie nauczyciela na gruncie szeroko rozumianej edukacji, przy jed-
noczesnym uwzglednieniu specyfiki GOKNJO, dokonana przez E. Zawadza-Bartnik
(zob. E. Zawadzka-Bartnik 2014). Ta doswiadczona glottodydaktyk za punkt wyj-
scia dla swojej metasyntezy przyjeta przypomnienie tego, jak pojecie refleksji zosta-
lo zdefiniowane na gruncie pedagogiki, jakie wlasciwosci zostalty mu przypisane i
jak to pojecie laczy si¢ z tzw. refleksyjng praktyka. Autorka wskazala na nadmierne
uproszczenie pojecia refleksji, na jego naduzywanie bez uwzglednienia jego glebo-
kiego sensu. Zwrocita zwlaszcza uwage na zawezenie pojecia refleksji gtdownie do
obszarow instrumentalnych, na pominigcie refleksji nad sobg w zawodzie i zyciu
osobistym, nad tym, czego uczymy, a co powinno by¢ gldéwnym celem nauczania,
nad ukrytym programem oraz na blokadg, jakg w uruchomieniu refleksji stanowig
tzw. teorie osobiste nauczycieli.

Nastepnie E. Zawadzka-Bartnik skoncentrowata si¢ na trudnosciach w realizacji
idei refleksji bedacych poktosiem rozproszenia wiedzy teoretycznej podczas ksztat-
cenia nauczycieli i nieuwzglednienia specyfiki nauczania jezykoéw obcych. Podkre-
slita koniecznos$¢ posiadania przez nauczyciela jezykow obcych specyficznego ro-
dzaju wiedzy profesjonalnej, ,,bedacej wynikiem badan glottodydaktyki i stwarzaja-
cej nauczycielowi szansg wieloaspektowos$ci poznania, analizy, weryfikacji i dosto-
sowywania dziatan dydaktycznych do stale zmieniajacej si¢ sytuacji” (E. Zawadzka-
Bartnik 2014: 13). Poddata krytyce nieuwzglednienie specyfiki jezykowej, chocby w
formie aneksu do standardow ksztalcenia nauczycieli jezykoéw obcych, co doprowa-
dzito do dominacji zaje¢¢ Scisle psychologiczno-pedagogicznych nad glottodydak-
tycznymi bez oczekiwanej aplikacji teorii komunikacyjnych, psychologicznych i
pedagogicznych do nauczania jezykow obcych. W konsekwencji idea refleksyjnosci
nie jest, jej zdaniem, realizowana, a utrwalane sg nie zawsze stuszne teorie osobiste
nauczycieli i nie zawsze efektywne dziatania dydaktyczne. Dodatkowo ideologia
rynkowa sprowadza problemy edukacji do kwestii rachunku ekonomicznego, pro-
mujac model szybkiego uzyskiwania kwalifikacji nauczycielskich.

Resumujgc sposob interpretowania interdyscyplinarnosci GOKNJO przez E.
Zawadzka-Bartnik (2014) mozna stwierdzi¢, ze ztozono$¢ przedmiotu poznania i
ksztalcenia w tym obszarze glottodydaktyki wigze si¢ z poznawaniem teorii i kon-
cepcji ksztalcenia wypracowanych na gruncie nauk pokrewnych, a zwlaszcza z
przyswojeniem i zrozumieniem zasad pedagogiki humanistycznej ze strony nauczy-
cieli jezykdéw obcych. Nie wyklucza to koniecznos$ci ksztalcenia ich w zakresie ro-
zumienia specyfiki ksztalcenia jezykowego. Specjalizacja w ksztatceniu jezykowym
winna zatem wpisywac si¢ w filozofi¢ ksztatcenia, odwotujaca si¢ do wartosci uni-
wersalnych, sprzyjajacych samorealizacji i wielostronnemu rozwojowi cztowieka
(E. Zawadzka-Bartnik 2014: 20).

O ile podejscie E. Zawadzkiej-Bartnik (2014) do interdyscyplinarnosci wpisuje
si¢ w ramy glottodydaktyki jako nauki, na gruncie polskojezycznego dyskursu glot-
todydaktycznego w GOKNJO mamy réwniez do czynienia z traktowaniem interdy-
scyplinarnos$ci ksztatcenia nauczycieli wylacznie w kategoriach praktyki ksztatcenia,
a nie jako przedmiotu poznania naukowego. Takie prakseologiczne nastawienie jest
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ukierunkowane przede wszystkim na rozwijanie postawy otwartosci u nauczycieli
jezykdéw obcych na dorobek nie tylko réznych nauk, ale i zrédet nienaukowych,
dotyczacych ksztatcenia jezykowego, co ma wplyng¢ na optymalizacj¢ procesu
ksztalcenia.

W tego typu dyskursie mozna dostrzec pewne upraktycznienie w podejéciu do
wiedzy odnoszacej si¢ do ksztalcenia nauczycieli, w czym upatrywatabym zreszta
wplyw pedagogiki, do ktorej zasobow polscy glottodydaktycy czesto siggaja, nie
uwzgledniajac zresztg na ogdt odmiennosci epistemologicznej pomiedzy glottody-
daktyka a pedagogika i innymi naukami pokrewnymi. Moze si¢ to wigza¢ z profilem
zawodowym czlonkow polskiej wspolnoty glottodydaktycznej, ktéra liczy coraz
wiecej praktykow, dla ktorych priorytetem sa efekty ksztalcenia jezykowego, a
wszelka racjonalizacja naukowa w obszarze badawczym glottodydaktyki powinna
by¢ im podporzadkowana. W uzasadnieniu tego typu postulatéw trudno zreszta od-
dzieli¢ poglady osobiste autorow od twierdzen zaczerpnigtych z teorii naukowych.
Dla przyktadu, A. Strzatka (2004), piszac o postulatach dotyczacych miejsca kultury
w nauczaniu jezyka obcego, ktore nalezy jej zdaniem uswiadomi¢ przysztym i prak-
tykujgcym nauczycielom, przywotuje w bibliografii naukowg literatur¢ przedmiotu,
ale jednoczes$nie w samym tek$cie swojego artykutu stwierdza, ze jej refleksja jest
oparta na wynikach badan wiasnych i na jej do$wiadczeniu jako wyktadowcy w
pracy z nauczycielami i studentami (por. I. Orchowska 2015b).

Co wigcej, w 17 artykutach na 60, ktore zostaty opublikowane na tamach ,,Neo-
filologa” i ktorych metaanalizy dokonatam (I. Orchowska 2015b) brakuje jakiego-
kolwiek odniesienia do teorii naukowych jako podstawy do osadzenia epistemolo-
gicznego prezentowanych w nich koncepcji ksztalcenia i/lub badan empirycznych, a
jesli autorzy ci przywotujg teorie naukowe, to tylko jako teorie, ktore powinny by¢
przedmiotem ksztalcenia nauczycieli. Nie sg one natomiast traktowane jako odnie-
sienia teoretyczne majace usytuowac refleksj¢ naukowa w GOKNJO (por. L. Pia-
secka 1996).

Jak zauwaza M. Malewski (2002: 49-50), ,,praktycznos¢ to cecha wiedzy nada-
wana jej przez praktykéw, ktorzy doswiadczajac rozlicznych trudnosci, probuja je
pokona¢ z wykorzystaniem odnoszacych si¢ do nich teorii”. A tymczasem teoria
pedagogiczna ,,nie jest w stanie zaoferowa¢ wiedzy technologicznie niezawodne;j”
(M. Malewski 2002: 50), poniewaz teorie, twierdzenia i prawa, jakimi dysponuja
nauki humanistyczne i spoteczne, maja charakter probabilistyczny. Co wigcej, po-
dejscie do wiedzy naukowej wielu wspotczesnych glottodydaktykow przypomina,
moim zdaniem, podejscie studentow pedagogiki, o ktorym pisze E. Cyranska (2015:
jest ono takze oparte na przekonaniu, ze praktyczna wiedza pedagogiczna jest wie-
dzg pewna. Takie podej$cie odzwierciedla niejako osadzenie w paradygmacie peda-
gogiki instrumentalnej, ktory funkcjonuje posréd innych paradygmatéw na gruncie
polskiej pedagogiki, a jednoczesnie stanowi konkurencje¢ dla paradygmatu humani-
stycznego (por. B. Karpinska-Musial/ I. Orchowska 2014).

W. Wilczynska i A. Michonska-Stadnik (2010: 59) wyrozniaja dwa ogolne kie-
runki badan glottodydaktycznych: badania ukierunkowanie poznawczo, zwigzane z
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nastawieniem na tworzenie nowej wiedzy, oraz badania ukierunkowane prakseolo-
gicznie, nastawione na wigkszg efektywno$¢ praktyczng dziatan w zakresie naucza-
nia/uczenia si¢ jezykow. To wiasnie w te druga kategori¢ badan glottodydaktycz-
nych wpisuje si¢ prakseologiczne podejscie do interdyscyplinarnosci GOKNJO. Co
wiecej, moja dotychczasowa metaanaliza artykuldw polskich glottodydaktykow
sytuujacych sie w GOKNJO, ktore zostaty opublikowane na tamach ,,Neofilologa”
w latach 1990-2010 wskazuje, ze publikacje te s3 w wickszosci ukierunkowane wta-
$nie na optymalizacj¢ ksztalcenia nauczycieli, podczas gdy wyzwania wiedzotwor-
cze sg w nich stosunkowo rzadko podejmowane (I. Orchowska 2015b).

Oczywiscie glottodydaktyka jako nauka empiryczna nie moze pozosta¢ obojetna
wobec oczekiwan spotecznych, a optymalizacja i efektywno$¢ ksztatcenia jezyko-
wego to gldéwne wyzwania, jakie wspdlczesne spoteczenstwo stawia przed glottody-
daktykami, sankcjonujac niejako wszelkg refleksj¢ glottodydaktyczna, ukierunko-
wang prakseologicznie. Nie mozemy jednak zapominaé¢ o r6znicy pomiedzy dziatal-
noscig naukowag a dziatalno$cia praktyczng, a tym samym cato§ciowo zastgpowaé
cele poznawcze glottodydaktyki doraznymi celami ukierunkowanymi wytgcznie na
skuteczno$¢ dziatania.

Warto tutaj podkresli¢ rozréznienie pomiedzy poznaniem naukowym a pozna-
niem potocznym w obszarze nauczania/uczenia si¢ oraz ksztatcenia nauczycieli. Jak
pisza W. Wilczynska i A. Michonska-Stadnik (2010: 16), wiedza osobista bedaca
podstawa poznania potocznego jest mniej lub bardziej subiektywna, oparta zarowno
na informacjach z zewnatrz, jak i na wlasnych doswiadczeniach, a takze na naszych
domystach i zdrowym rozsadku, podczas gdy nauka jest dziataniem wspolnym, kto-
rego podmiotem jest zbiorowos¢ uczonych wszystkich krajow i epok. Celem nauki
jest systematyczny opis rzeczywisto$ci, a granice jej poznania wyznacza dostepnosé
poznania i skuteczno$¢ stosowanej metodologii. W poznaniu potocznym koncentru-
jemy si¢ natomiast na celach doraznych i polegamy na intuicji. Jesli w GOKNJO
dzialalno$¢ transferencyjna glottodydaktykow bedzie zatem odnosita si¢ wylacznie
do optymalizacji ksztalcenia nauczycieli, a budowanie modeli ich ksztalcenia i teorii
wyjasniajacych uwarunkowania ksztatcenia zostanie pomini¢te, to ten obszar pozna-
nia bedzie trzeba usytuowaé poza granicami glottodydaktyki jako nauki. Poza tym
nie bedzie to sprzyjalo dialogowi naukowemu pomiedzy glottodydaktykami, a w
konsekwencji zablokuje rozwoj glottodydaktyki jako nauki autonomiczne;.

Konkludujac nalezy stwierdzi¢, ze interdyscyplinarnos¢ GOKNJO mozna defi-
niowane na rézne sposoby, ale powinny to by¢ podejscia wzajemnie uzupetniajace
si¢ 1 sprzyjajace konsolidacji wiedzy na gruncie glottodydaktyki. Jesli natomiast
interdyscyplinarno$¢ bedzie odnosita si¢ wylacznie do praktyki dydaktycznej, a
zostanie pomini¢te jej rozumienie w znaczeniu dialogu interdyscyplinarnego glotto-
dydaktykow jako naukowcdw z przedstawicielami nauk pokrewnych, to GOKNJO
bedzie mogt by¢ definiowany i traktowany wylacznie jako sfera dziatalnosci prak-
tycznej. Ponadto nawet ukierunkowanie na optymalizacje ksztatcenia jezykowego i
dazenie do jego kompleksowej analizy, powinno by¢ dokonywane z perspektywy
epistemologicznej glottodydaktyki i uwzglednia¢ uwarunkowania witasciwe dla
funkcjonowania glottodydaktycznego uktadu komunikacyjnego.
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3. Uwagi koncowe

Podsumowujac niniejsza refleksje metaglottodydaktyczng cheiatabym podkreslic, ze
dialog pomigdzy glottodydaktykami oraz migdzy glottodydaktykami a pedagogami
w GOKNIJO jest konieczny, ale powinien to by¢ dialog naukowcow $wiadomych
specyfiki epistemologicznej reprezentowanej przez siebie nauki i odmiennosci obu
nauk pokrewnych, pomimo pozornych zbiezno$ci terminologicznych, konceptual-
nych, metodologicznych.

Specyfika epistemologiczna glottodydaktyki odroznia ja od pedagogiki, cho-
ciazby ze wzgledu na fakt, Zze przedmiotem poznania dla pedagogow jest edukacja w
szerokim tego terminu znaczeniu i to w relacji do wychowania, podczas gdy glotto-
dydaktycy widza przedmiot swoich zainteresowan naukowych w nauczaniu/uczeniu
si¢ jezykdéw obcych i ksztatceniu specyficznej grupy nauczycieli, jaka sa nauczycieli
jezykow obeych. Nie bez znaczenia jest zresztg fakt, ze w Polsce dziedzing zajmuja-
ca sie¢ ksztatlceniem nauczycieli jezykéw obcych byta prymarnie neofilologia i ze
dopiero od lat 70. XX wieku wpisano ten przedmiot poznania w obszar badawczy
glottodydaktyki jako nauki. Nie wyklucza to oczywiscie z glottodydaktycznej re-
fleksji nad ksztalceniem nauczycieli jezykow obcych wymiaru aksjologicznego
(zob. E. Zawadzka-Bartnik 2014).

Glottodydaktycy, ktorzy angazuja si¢ w naukowy dialog interdyscyplinarny,
powinni zdawac sobie sprawe¢ z tego, w jaki sposob osadzenie epistemologiczne
refleksji poznawczych, sytuujacych sie w réznych obszarach nauki, wptywa na in-
terpretacje podejmowanych przez naukowcoOw problemow. Oczywiscie wyklucza to
podejscie powierzchowne do zagadnien naukowych, a implikuje rozeznanie teore-
tyczne i metodologiczne na poziomie nauk, do ktérych dorobku dany dialog nauko-
wy nawigzuje. Co wigcej, koniecznym wydaje si¢, aby glottodydaktycy, dokonujac
swoich wyboréw epistemologicznych brali pod uwage nie tylko wlasne preferencje
poznawcze, ale rowniez swoje miejsce wewnatrz glottodydaktycznej wspdlnoty
naukowej, ktora, jak kazda wspolnota naukowa, jest zhierarchizowana, a status eks-
perta wymaga dhugiego procesu (samo)ksztalcenia, poznawania i wspottworzenia
wlasnej dziedziny nauki w jej poszczegoélnych zakresach oraz pewnego poziomu
zaawansowania wlasnej autonomii poznawczej u badacza.
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O tworzeniu i technikach przekladu tzw. ,,easter eggow* na wy-
branych przykladach z trylogii gier komputerowych ,,WiedZmin*
i jej thtumaczenia na jezyk niemiecki

Abstract:

The different ways of creating and translating easter eggs on example of computer games trilogy
“The Witcher” and its German renditions.

In his article the author discusses the different ways of creating and translating of so-called easter eggs
according to i.a.. polysystem theory of Itamar Even-Zohar. The corpus of analysis are the quest names
of popular computer games trilogy “The Witcher” with its whole Digital-Loop-Carrier-Package and its
German rendition.

Wstep

W niniejszym artykule zostanie omowiony problem tworzenia i przektadu tzw. ,ea-
ster eggow”. Jako ze wspomniany termin stosowany jest gtoéwnie w socjolekcie
uzytkownikow komputera, podejmiemy probe jezykoznawczego opisu ww. pojecia.
W czesci praktycznej dokonamy jakosciowej analizy technik tlumaczenia, ktore
mozna zastosowa¢ w procesie przektadu omawianego tu zjawiska jezykowego. Kor-
pus badawczy stanowig wybrane przyktady z opartej na tworczosci A. Sapkowskie-
go trylogii gier komputerowych ,,Wiedzmin” wraz ze wszystkimi opublikowanymi
rozszerzeniami fabularnymi i ich thumaczenia na jezyk niemiecki.

1. Easter eggi jako rodzaj aluzji

Zrédha internetowe definiuja pojecie easter egg jako ,,roznego rodzaju nawiazania
do rzeczywistosci (rowniez wirtualnej) zamieszczane przez tworcow w swoich pro-
dukcjach. Maja najczgsciej akcent humorystyczny” (zob. Easter Egg 2016).

Zastosowanie w przytoczonej powyzej definicji rzeczownika nawigzanie oraz
przymiotnika humorystyczny klasyfikuje pojecie easter egg jako rodzaj aluzji o
sprecyzowanej funkcji pragmatycznej, wystepujacy przede wszystkim w wytworach
kultury popularnej. Stownik aluzji opisuje jg w nastepujacy sposob:
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Aluzja moze by¢ definiowana jako nawigzanie do nazwy osoby obecnej w zyciu realnym,
wydarzenia historycznego lub postaci literackiej, ktore nie jest wyrazone w sposob bez-
posredni (jak np. w zdaniu ,,Herkules byt starozytnym greckim herosem”), lecz zawiera
w sobie znaczenie dodatkowe, bgdace wyrazem pewnych cech charakterystycznych,
wzglednie jakoSciowych, danego denotatu. Aluzja bytoby wigc okreslenie skapca jako
Scrooge, picknej kobiety jako Wenus, a takze nazwanie sitacza Herkulesem! [AL: VII,
thum. E.L.].

Aluzje moga tym samym spelnia¢ w danym utworze réznorodne funkcje. N.V.
Cherkas (2004) wymienia m.in. ich estetyczng oraz symboliczng rolg, a P. Lennon
(2001: 21) podkresla, ze ich podstawowa funkcjg jest rozbudzenie ciekawosci od-
biorcy i skupienie jego uwagi na danym produkcie’. W przypadku opisywanych
easter eggow dominuje funkcja ludyczna (ich nadrzedna rolg jest wiec rozbawienie
odbiorcy, a takze satysfakcja ptynaca z odszyfrowania wytworzonej sieci nawigzan
miedzykulturowych).

Opisywane w ten sposob easter eggi bylyby wigc wyrazem intertekstualnosci
(definiowanej w rozumieniu W. Heinemanna jako ,,potwierdzona relacja miedzy
dwoma lub wigcej tekstami™) o funkcji ludycznej. Wspomniana relacja moze si¢
przejawia¢ zarowno poprzez dokladne odwotania do innych tekstow (easter eggi
moga tym samym przyjmowac postac tzw. intertekstualnosci wlasciwej), a takze
moze zaleze¢ od indywidualnej wiedzy i mozliwosci interpretacyjnych danego od-
biorcy, przyjmujac forme tzw. intertekstualnosci fakultatywnej.*

2. Easter eggi a proces tworzenia

Podobnie jak w przypadku aluzji, mozliwosci tworzenia easter eggow jawig si¢ jako
nieograniczone’. Wynika to przede wszystkim z trzech czynnikéw, tzn. postmoder-
nistycznych cech kulturowych, postgpujacego rozwoju technologicznego na swiecie
oraz z relacji polisystemowych.

Pierwszy z wymienionych charakteryzuje motywacj¢ autorow. Postmodernizm
jako dominujaca obecnie epoka kulturowa wyksztalcit w obrebie szeroko pojetej

! Zob. tekst oryginalny: ,,An allusion may be defined as the mention of the name of a real
person, historical event, or literary character which is not simply a straightforward reference
(as in ‘Hecules was an ancient Greek hero’) but which conjures up some extra meaning,
embodying some quality or characteristic for which the word has come to stand. So we can
describe a miser as a Scrooge, a strong man as a Hercules, a beautiful woman as a Venus.”
[AL: VII]

2 Leksem produkt zostat tu uzyty celowo dla podkreslenia obecnosci aluzji w réznych wy-
tworach kultury (wysokiej oraz masowej), tj. literaturze, sztuce wizualnej i multimediach.

3 Zob. tekst oryginalny: ,.eine ausweisbare Relation zwischen zwei oder mehreren Texten”
(W. Heinemann 1997: 24, thum.: E.L.)

4 Terminy intertekstualnosé¢ wlasciwa oraz intertekstualnos$é fakultatywna zostaly w wyczer-
pujacy sposob wyjasnione w pracy D. Urbanek (2004: 137).

S'W czasach powszechnego i szybkiego dostepu do informacji oraz preznego rozwoju kultury
audio-wizualnej i tekstowej hipoteza o nieograniczonych mozliwosciach tworzenia aluzji jest
coraz bardziej popularna (zob. G. Heidemann 2017).
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tworczosci artystycznej pewne charakterystyczne cechy, do ktorych mozna zaliczy¢
m.in. niechg¢¢ wobec autorytetow i tradycji, antyrealizm, antyobiektywizm oraz za-
mitowanie do cytatéw oraz plagiatu (zob. M. Swierkocki 1997: 66-67). M. Dagbrow-
ski (2000: 27) wymienia w swojej monografii takze dystans, ironi¢, eseizacje, brak
podmiotowosci, nieciggltosé, zagubienie identyczno$ci postaci i gre konwencjami
literackimi. Epoka postmodernizmu czerpie natchnienie z wczesniej stworzonych
dziet parodiujac, przetwarzajac i nasladujac minione epoki; w duzej mierze korzysta
z gotowych wzorcow, powtarzajac i przepisujac ich dotychczasowy dorobek. Post-
modernistyczna tworczos¢ jest aktywnoscig wiecznie odnoszaca si¢ do siebie samej
i cytujaca samg siebie, oznaczajaca mnogo$é (zob. M. Swierkocki 1997: 72-73 oraz
A. Kiklewicz 2006: 74).

Postepujacy rozwdj technologiczny w skali globalnej wplywa natomiast na
mozliwosci odbioru produktéw kultury. Niezwykle istotng role w tym zakresie petni
internet z jednej strony taczac wynalazek J. Gutenberga z medium audio-wizualnym,
z drugiej za$ otwierajac nowe perspektywy dla publikacji wlasnej tworczosci oraz
dla dostepu do informacji i wiedzy (wigcej na ten temat: zob. E. Hendryk 2001: 9-
12). Wspomniany wzrost mozliwosci dostepu do informacji i wiedzy wptywa wiec
na indywidualne zdolnosci interpretacyjne odbiorcow i ich mozliwo$ci odszyfro-
wywania ukrytych aluzji oraz easter eggow. Obecnie odbiorca danego utworu moze
przy pomocy jednego klikniecia myszka sprawdzi¢ na danym portalu internetowym,
czy dana jednostka leksykalna funkcjonuje w obrebie danego polisystemu, czy tez
jest kulturowo neutralna.

Trzecim czynnikiem determinujagcym mozliwo$ci tworzenia easter eggow jest
polisystem jako zjawisko o dynamicznym charakterze, ktore zostalo szczegdtowego
opisane i wprowadzone do dyskursu naukowego w roku 1990 przez izraelskiego
uczonego 1. Evena-Zohara. Przedstawit on je jako

Sie¢ relacji [...] zachodzacych migdzy pewng iloScig aktywnosci okreslanych jako lite-
rackie, a takze wspomniane aktywno$ci.® (I. Even-Zohar 1990: 28, thum.: E.L.).

Nalezy podkresli¢, ze zjawisko opisane przez I. Evena-Zohara odnosito si¢ tylko
1 wylacznie do aktywnos$ci o charakterze literackim, co w przypadku obecnego roz-
woju kultury popularnej i opisywanego powyzej rozwoju technologicznego naktania
do rozszerzenia ww. pojecia rowniez na inne dziedziny kultury. Argumentem prze-
mawiajagcym za rozszerzeniem wprowadzonego w roku 1990 pojecia polisystemu
bylby fakt, Ze polisystem jawi si¢ w teorii I. Evena-Zohara jako konsekwencja inter-
tekstualnosci, a w mysl nowszych teorii intertekstualno$¢ moze by¢ rozumiana nie
tylko jako relacja migdzy dwoma lub wigcej tekstami, ale takze jako sugerowana
m.in. przez R. Nycza relacja tekst vs. tekst kultury, ktora okresla odniesienia do in-
nych zjawisk kulturowych, tj. utworéw muzycznych lub obrazéw’ (zob. R. Nycz

6 Zob. tekst oryginalny: ,,The network of relations [...] hypothetisized to obtain between a
number of activities called “literary”, and consequently these activities themselves observed
via that network.”

7 Postrzeganie obrazu w kategoriach tekstowych wigze si¢ bezposrednio z ujeciem sztuki
wizualnej jako utworu o ,,nieskonczonej ilosci uktadow strukturalnych i systemow teksto-
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2000). W odniesieniu do opisywanej zaleznosci migdzy tekstami a tekstami kultu-
rowymi polisystem obejmowalby oprocz aktywnosci literackich, rowniez aktywno-
sci muzyczne (teksty piosenek), kinematograficzne (zbior cytatow filmowych oraz
tytutow filmow i ich tlumaczen), multimedialne (tytuly i cytaty z gier komputero-
wych i in.), a nawet spoteczne (wszelkiego rodzaju szeroko komentowane w me-
diach cytaty aktywistow spotecznych). Podobnie jak w przypadku polisystemu lite-
rackiego niezwykle istotng role dla rozwoju tak szeroko pojmowanych polisyste-
mow petnig thumaczenia, majgce decydujacy wptyw na ksztattowanie si¢ tzw. inter-
relacji, a wigc zwigzkow rodzimych produktéw kulturowych z wplywami zagra-
nicznymi, ktore odbiorcy sg w stanie poznac jedynie poprzez przektady z innych
jezykow (zob. 1. Even-Zohar 1990: 23). Aktywnosci translatorskie maja wigc zna-
czacy wpltyw na dynamiczny charakter danego polisystemu, bgdac jednoczesnie
zrodlem nowych inspiracji dla tworzenia aluzji i easter eggow.

Na podstawie $cisle okreslonego rodzaju aktywnosci, do ktérego nawigzuja, opi-
sywane przez nas easter eggi mozna podzieli¢ na trzy grupy, tj. na tzw. easter eggi
wizualne, easter eggi akustyczne oraz easter eggi tekstowe.

Easter eggi wizualne polegaja na odwotaniu si¢ do pewnego obrazu, pewnej $ci-
sle okreslonej sceny, ktdra jest znana odbiorcom z innych produktéw kultury.

Ryc. 1. Wied:min 2: Zabojcy Krolow®.

Powyzsze zdjecie ukazuje nawigzanie do popularnego wsrdéd mtodziezy cyklu gier
komputerowych i filméw fabularnych ,,Assassin’s Creed”. Wspomniana aluzja ob-
jawia si¢ tu poprzez obecno$¢ zakapturzonej postaci w bialym ptaszczu na wozie z
sianem. Przekazywanie easter eggu nastepuje poprzez kanat optyczny, a zroédtem

wych”, na ktérych opiera si¢ ,,dlugotrwala nosnos¢ estetyczna malarstwa” (wigcej na ten
temat: zob. L. Kalinowski 1981: 118).

8 The Witcher® jest zarejestrowanym znakiem towarowym CD-Projekt S.A. Gra WiedZmin
© CD Projekt S.A. Wszelkie prawa zastrzezone. Gra Wiedzmin jest oparta na tworczosci
Andrzeja Sapkowskiego. Wszelkie inne znaki towarowe, nazwy i logo sg znakami towaro-
wymi lub zastrzezonymi znakami towarowymi, nalezacymi do swoich prawowitych wiasci-
cieli.
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odniesienia mogg by¢ réznorodne produkty kultury wizualnej, tj. obrazy, produkty
multimedialne lub kinematografia.

Grupa akustycznych easter eggow obejmuje nawigzania do popularnych, obec-
nych w kulturze wysokiej oraz masowej utworow muzycznych.

Na Wojtusia.... Stonce zaszto. ..

Na Wojtusia z IR A A Stonce zaszlo, I A A

popielnika  iskie- A A stowik umilkt, I A A

reczka mruga, swiatto juz si¢ -
mroczy,

Chodz opowiem ci RS A

bajeczke, bajka I A A Ksigzyc  wpelza

bedzie dhuga. .. - - zza okiennic, A A
sypie piaskiem w A A
oczy ‘- -

Ryc. 2. Wiedzmin 3: Dziki Gon.

W przytoczonym powyzej przykladzie z gry ,,Wiedzmin 3: Dziki Gon” tekst
zamieszczony po prawej stronie wykorzystuje lini¢ melodyczna popularnej kotysan-
ki ,,Na Wojtusia z popielnika” (J. Porazinska 1925) przy calkowicie zmodyfikowa-
nej warstwie lirycznej utworu. Przekazywanie aluzji nastgpuje poprzez kanat aku-
styczny.

Easter eggi tekstowe stanowig odniesienia do konkretnych jednostek leksykal-
nych zawartych w $cisle okreslonych tekstach kultury. Wérdéd nich mozna wyr6znic¢
easter eggi powstale w wyniku zapozyczen, przektadu oraz przerobki. Pierwsza z
wymienionych grup obejmuje jednostki leksykalne funkcjonujace w danym utworze
na prawach bezposredniego cytatu. Jako przyktady mozna tu poda¢ wykorzystanie w
trylogii gier komputerowych ,,Wiedzmin” innych, znanych polskiemu odbiorcy tytu-
16w, tj. Dziady, Ostatnie zyczenie lub Nasza szkapa. Easter eggi powstate w wyniku
przektadu odnoszg si¢ do wykorzystania w danym utworze tytutéw pochodzacych z
innych dziet, powstatych w obrebie obcych polisysteméw. Przykladem tego typu
aluzji w omawianych przez nas grach komputerowych byloby uzycie polskich thu-
maczen tytulow amerykanskich filmow, tj. Wykidajto, czy Teoria spisku. Zgodnie z
definicjg zaproponowang przez M. Schreibera przerobkg (niem. Bearbeitung) nazy-
wamy ,.intramedialng transformacj¢ tekstu wyjsciowego majaca na celu zmiang jego
Scisle okreslonych cech™ (M. Schreiber 1993: 105, thum.: E.L.). W przypadku
omawianych easter eggow zmianie podlegaja niektore cechy semantyczne danej

% Zob. tekst oryginalny: ,,Eine Bearbeitung ist eine medienunabhéngige Texttransformation,
bei der mindestens ein komplexes, individuelles Textmerkmal erhalten bleibt und die ansons-
ten auf Varianzanforderungen beruht”.
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jednostki thumaczeniowej, inne za$ pozostaja bez zmian, aby umozliwi¢ odbiorcy
adekwatng identyfikacje aluzji. Przyktadem easter eggu tekstowego, ktory powstat w
wyniku przerébki bytaby wiec fraza nominalna Gangi Novigradu, gdzie toponim
Nowy Jork zostal zastapiony wystepujacym w prozie A. Sapkowskiego toponimem
Novigrad. Powstala w ten sposob jednostka leksykalna stanowi aluzje do popularne-
go filmu, znanego polskiemu odbiorcy pod tytulem Gangi Nowego Jorku (ang.
Gangs of New York, zob. M. Scorsese 2002). Przekazywanie tego typu aluzji naste-
puje poprzez kanat werbalny.

3. Easter eggi a proces przekladu

Ze wzgledu na odniesienie do aktywnosci literackich, kinematograficznych, mu-
zycznych, multimedialnych oraz spotecznych opisywane easter eggi, podobnie jak
wszelkie typy aluzji, powinny by¢ traktowane jako elementy kulturowe. Ich prze-
ktadalno$¢ zalezy od obecnosci w jezyku docelowym stosownych punktow odnie-
sienia, do ktorych thumacz moze odwotaé si¢ w procesie przektadu. E. Nida wspo-
mina w tym konteks$cie o braku pewnych kategorii uniwersalnych w jezyku docelo-
wym (zob. E. Nida 1969: 483). H. Lebiedzinski omawiajac przekladalnos¢ elemen-
tow kulturowych wymienia sytuacje, w ktorych (1) odbiorcy tekstu docelowego nie
znaja obiektu denotowanego przez jednostke leksykalng w jezyku wyjsciowym, (2)
dany denotat jest niewyrazalny w jezyku docelowym, (3) istnieja rdznice w jego
interpretacji wsrod odbiorcow w kulturze jezyka wyjsciowego i docelowego lub (4)
dochodzi do pewnych réznic kategorialnych miedzy osobami z ré6znych kultur (zob.
H. Lebiedzinski 1989: 223-224). B. Schultze podkresla natomiast, ze jezyk niemiec-
ki nie posiada obecnych w polskiej literaturze atrybutow intelektualisty (tj. ksigzka,
okulary oraz gazeta), co stanowi problem w przypadku przekladu dramatu ,,Kartote-
ka” Tadeusza Rozewicza (zob. B. Schultze 1992: 191). W tym samym kontekscie P.
Sulikowski wspomina o tzw. nawigzaniach intersemiotycznych (niem. intersemioti-
sche Anspielungen), czyli o odniesieniach do fikcyjnych lub realnych osob, miejsc,
dziet artystycznych oraz pozostatych konstruktow zawartych w innych systemach
semiotycznych (zob. P. Sulikowski 2013 oraz 2016: 38-39), podkreslajac jednocze-
$nie ich zmiennos$¢ i dynamiczny charakter (por. m.in. odmienne skojarzenia z topo-
nimem Guantanamo, ktory od roku 2002 kojarzy si¢ przede wszystkim z nichumani-
tarnym traktowaniem jencoOw wojennych, wigcej na ten temat: zob. P. Sulikowski
2016: 40). Trudnosci wynikajace z przektadu easter eggow tekstowych, ktore ze
wzgledu na swa budowe sa dla thumaczy najbardziej istotne, wynikaja wiec z przy-
czyn typowo lingwistycznych (obecnos¢ w kulturze jezyka docelowego jednostki
leksykalnej bedacej zrodlem aluzji lub jej brak) oraz z przyczyn antropocentrycz-
nych (ze $cisle okreslonej wiedzy kulturowo-socjologicznej danego odbiorcy prze-
ktadu). Trudno$ci lingwistyczne mozna przewaznie wyeliminowaé przy zastosowa-
niu adekwatnych technik przektadowych, tj. zapozyczenia (zob. R. Stolze 2005: 70)
i autokomentarza (zob. J. Swiech 1984: 46, 51). Znacznie bardziej problematyczna
jest jednak sytuacja, w ktorej odbiorcy translatu brakuje stosownej wiedzy kulturo-
wej, bowiem to ona uzaleznia potencjalny sukces ttumaczenia od odbiorcy tekstu
docelowego.
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Kolejnym istotnym aspektem w przypadku przektadu easter eggow jest nie-
wielka rola wierno$ci semantycznej (a wigc thumaczenia dostownego) wobec tzw.
funkcjonalnej adekwatnosci danej jednostki thumaczeniowej wzgledem jej ekwiwa-
lentu. Funkcjonalna adekwatnos¢ przektadu wzgledem tekstu wyjsciowego jest gwa-
rantowana poprzez zastosowanie w procesie przektadu tzw. funkcjonalnego ekwiwa-
lentu lub poprzez znalezienie tzw. dominanty semantycznej. Termin ekwiwalent
funkcjonalny vzywany jest wedtug K. Lipinskiego dla okreslenia technik polegaja-
cych na wprowadzeniu do ttumaczenia elementéw kulturowych, ktoére sg odbiorcy
tekstu docelowego bardziej znane i petnig jednoczesnie zblizong role do uzytych w
tekscie wyjsciowym (zob. K. Lipinski 2004: 23). Pojgcie dominanty semantycznej
zostato wprowadzone przez S. Baranczaka dla nazwania tych cech tekstu wyjscio-
wego, ktore nie powinny zosta¢ znacznie zmodyfikowane w tekscie docelowym
(zob. S. Baranczak 2004: 20).

4. Praktyczna analiza przykladow

Opisywane w niniejszym artykule przyktady i ich niemieckie ekwiwalenty zostaty
podzielone na trzy grupy, tj. thumaczenie easter eggow utworzonych w wyniku pro-
cesu zapozyczenia, przektadu oraz przerobki. Ze wzgledéw ekonomicznych w kaz-
dej grupie zostang poddane dyskusji jedynie dwa przyktady. W odniesieniu do moc-
no wyksztalconych cech intertekstualnych opisywanych tu zjawisk oraz faktu, iz
nadrzedng funkcja definiowanych powyzej easter eggow jest tworzenie w $wiado-
mosci odbiorcéw skojarzen z konkretnymi produktami kultury wysokiej lub/i ma-
sowej, wszystkie przytoczone przez nas przyktady zostanag opisane na dwoch po-
ziomach analizy. Poziom referencyjny [REF] definiujemy za A. Kikleczem jako
,,0pis odniesienia wyrazen jezykowych do $wiata 1 in.” (2006: 24). Moze by¢ on
poréownany do ekwiwalencji denotatywnej w rozumieniu W. Kollera (zob. W. Koller
1992: 216). Na poziomie pragmatycznym [Prag] zostanie sprawdzone to, w jaki
sposob jednostka tlumaczeniowa moze oddziatywa¢ na czytelnika tekstu wyjscio-
wego, a jej ekwiwalent na odbiorce translatu (por. pojecie ekwiwalencji pragma-
tycznej u W. Kollera — zob. W. Koller 1992: 216). Poziom ten obejmuje kwestie
stylistyczno-jezykowe, a takze ewokowane u odbiorcow tekstu wyjsciowego i doce-
lowego skojarzenia. Na potrzeby opisu przytoczonych przykladow postugiwaé sie¢
bedziemy monolingwalnymi stownikami j¢zyka niemieckiego oraz polskiego
([DUD] i [SZYM], odpowiednio). Wszystkie easter eggi zawarte w niniejszej pracy
zostaly zaczerpnigte z tytutdow zadan stawianych uzytkownikom gier komputero-
wych ,,Wiedzmin”, ,,Wiedzmin 2: Zabdjcy kroléw” oraz ,,Wiedzmin 3: Dziki Gon”
wraz ze wszystkimi opublikowanymi rozszerzeniami fabularnymi.

4.1. Thlumaczenie easter eggoéw powstalych w wyniku zapozyczen

pol. Dziady — niem. Ahnenfest

Polska jednostka tltumaczeniowa odnosi si¢ na poziomie [REF] do uroczystosci
obchodzonej migdzy pospdlstwem w powiatach Litwy, Prus i Kurlandii na pamigtke
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dawnych przodkow. Powyzszy rzeczownik nawiazuje rowniez do tytutu cyklu jed-
nego z najwazniejszych dramatow romantycznych Adama Mickiewicza, powstatych
w latach 1823-1832 (zob. A. Mickiewicz 1832/2009: 8). Wspomniany utwoér pol-
skiego poety zostal przettumaczony na jezyk niemiecki przez wielu réznych thuma-
czy, m.in. przez H. Lahra (1955, 1972), S. Lipinera (1955), H. Buddensiega (1957),
G. Lebera-Hagenau’a (1968) oraz W. Schamschule (1988, 1991). Do niemieckiego
polisystemu przeniknely dwa odmienne ttumaczenia tytutu ww. dzieta, tj. ,,Die Ah-
nenfeier” (uzyte dwa razy) oraz , Die Totenfeier” (uzyte pie¢ razy)'®. Thumacz gry
komputerowej zdecydowat si¢ na rozwigzanie kreatywne i wprowadzit do translatu
rzeczownik ztozony Ahnenfest, w ktorego sktad wchodza dwa rzeczowniki proste.
Niemiecki leksem Ahnen [DUD] wyijasnia jako ,,pot. przodek; przest. dziadek™''.
Jednostka leksykalna Fest opisana jest tam jako ,,wicksze wydarzenie spoteczne”'?,
a takze jako ,,jeden lub dwa nastepujace po sobie dni $wigteczne”'*. Zaproponowany
przez tlumacza ekwiwalent odzwierciedla wprawdzie na poziomie [REF] istotg
wzmiankowanej uroczystosci, lecz nie odnosi si¢ do istniejgcych w Niemczech tytu-
Iow tlumaczen dramatu A. Mickiewicza. Ttumacz dokonat wigc neutralizacji na
poziomie [Prag] przektadu zachowujac przy tym wiernos¢ na poziomie [REF]. W
celu uzyskania wiekszej wiernosci pragmatycznej nalezaloby wprowadzi¢ do nie-
mieckiej wersji gry jedno z zaproponowanych wczesniej thumaczen tytutu polskiego
dramatu (np. czgséciej wystepujacy leksem Totenfeier).

pol. Nasza szkapa — niem. Eine durchgegangene Stute

Polska jednostka tlumaczeniowa odnosi si¢ do tytulu pozytywistycznej noweli
M. Konopnickiej, postulujacej takie wartosci jak utylitaryzm oraz praca u podstaw,
co wyraza m.in. zawarty w tytule zaimek dzierzawczy nasz (zob. [SZYM]: ,,0zna-
cza, ze to, co jest wyrazone przez rzeczownik, do ktorego si¢ odnosi, jest w posiada-
niu, w uzytkowaniu itp. zespotu oséb, z ktorych jedna jest moéwiacy, lub jest czescia
sktadowa organizmu osoby mowiacej i innych 0s6b”). Rzeczownik szkapa [SZYM]
opisuje jako ,,zartobliwie lub z politowaniem o koniu, zwlaszcza lichym, zabiedzo-
nym”. I. Kuhnke (zob. I. Kuhnke 1995) podaje, ze do niemieckiego polisystemu
przeniknety dwa thumaczenia omawianego utworu. Autorem jednego z nich (,,Unser
Pferdchen”, 1917) jest St. Strizek, drugiego za§ K. Harrer (,,Unser Gaul”, 1957). 1
tym razem tlumacz proponuje rozwigzanie kreatywne w postaci frazy nominalnej
eine durchgegangene Stute. Rzeczownik Stute wyjasniony jest w [DUD] jako ,,sa-
mica konia”'*, a przymiotnik durchgegangen wspomniany stownik opisuje w naste-
pujacy sposob: ,,by¢ postrzeganym jako mlodszy, nowszy, lepszy niz w rzeczywi-

10 Dane przytoczone za 1. Kuhnke (zob. I. Kuhnke 1995).

1 [DUDY]: ,,(geh.) Vorfahr; (veraltet, noch landsch.) GroBvater”, thum.: E.L.

12 [DUDLJ: ,,[groBere] gesellschaftliche Veranstaltung [in glanzvollem Rahmen]*, thum.: E.L.
13 [DUDY]: ,.ein einzelner od. zwei aufeinanderfolgende hohe kirchliche Feiertage®, ttum.:
E.L.

14 [DUD]: ,,weibliches Pferd, ttum.: E.L.
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stoéci”'®. Na poziomie [REF] propozycja thumacza uzupehia przektad o dodatkowe
informacje na temat sposobu postrzegania ww. szkapy przez spoteczenstwo. Z
pragmatycznego punktu widzenia nie jest to jednak propozycja udana, poniewaz nie
ewokuje zadnych skojarzen z istniejacymi w niemieckim polisystemie tlumaczenia-
mi noweli M. Konopnickiej oraz stanowi zaprzeczenie zatozen pozytywistycznych,
tj. m.in. utylitaryzmu (przymiotnik durchgegangen sugeruje bowiem brak uzytecz-
nosci tytutowego zwierzgcia w skali spotecznej). W celu uzyskania wickszej wier-
nosci pragmatycznej nalezatoby wprowadzi¢ do niemieckiej wersji gry jedno z za-
proponowanych wczesniej ttumaczen tytutu polskiej noweli.

4.2. Thumaczenie easter eggow powstalych w wyniku przekladu

pol. Wykidajto — niem. Jetzt aber raus!

Polski rzeczownik wyjasniony jest w [SZYM] jako ,,0dzwierny, portier w re-
stauracji, klubie, wyrzucajacy z lokalu pijanych i awanturujacych si¢ gosci”. Jed-
nostka ttumaczeniowa odnosi si¢ na [Prag] do polskiego tlumaczenia filmu w rezy-
serii R. Herringtona z P. Swayzem w roli gtéwnej, ktorego oryginalny tytut brzmi
,Road House” (zob. R. Herrington 1989a). Polski leksem mogltby zosta¢ przettuma-
czony na jezyk niemiecki jako Rausschmeifler, jednak ttumacz zdecydowat si¢ na
rozwigzanie kreatywne wprowadzajac do translatu wyrazenie Jetzt aber raus!, beda-
ce jednoczes$nie jedna z mozliwych kwestii wypowiadanych przez wspomnianego
wykidajte. Zaproponowany ekwiwalent petni role tytutu w zadaniu polegajagcym na
wypedzeniu z pewnego lokalu kilku awanturujgcych si¢ gosci, co podkresla jego
adekwatno$¢ na poziomie strukturalnym wspomnianej gry, jednak neutralizuje na
[Prag] wystepujacag w tekscie wyjsciowym aluzje. Tytul amerykanskiego filmu zo-
stal bowiem zapozyczony do jezyka niemieckiego, czego skutkiem jest obecnosé
angielskiej frazy nominalnej Road House w niemieckim polisystemie (zob. R. Her-
rington 1989b). We wspomnianej sytuacji tak skonstruowany easter egg jest nie-
zwykle trudny do przettumaczenia ze wzgledu na zastosowanie dwoch odmiennych
technik przektadu w tlumaczeniu amerykanskiego filmu: z jednej strony ttumaczenia
kreatywnego w odniesieniu do polskiego polisystemu (Road House przettumaczone
jako Wykidajlo), z drugiej za§ zapozyczenia w niemieckim polisystemie. Najko-
rzystniejszym rozwigzaniem na [Prag] bytoby zatem wprowadzenie do przektadu
polskiej produkcji multimedialnej niemieckiego rzeczownika Rausschmeifser, ktory
w kontek$cie wymienionej produkcji R. Herringtona odnosit si¢ do granego przez P.
Swayzego gldéwnego bohatera i byl uzywany przez bohateréw pobocznych w nie-
mieckiej wersji filmu. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze mimo wprowadzenia do prze-
ktadu wspomnianego leksemu opisywana aluzja nie bedzie az tak intensywna jak w
tekscie wyjsciowym i moze nie by¢ odszyfrowana przez wszystkich uzytkownikow.
pol. Teoria spisku — niem. Verschworungstheorie

15 [DUDYJ: ,.fiir besser, jiinger, neuer, etw. anderes gehalten werden, als es der Wirklichkeit
entspricht®, thum.: E.L.
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Polska jednostka ttumaczeniowa stanowi fraze nominalng ztozong z dwdch rze-
czownikow prostych. Leksem teoria [SZYM] przedstawia jako ,,0g6lng koncepcje
opartg na poznaniu i zrozumieniu istotnych czynnikéw ksztattujacych pewna sfere
rzeczywistosci (np. w zakresie praw przyrody, proceséw spotecznych); konstrukcje
myslowa tworzaca z elementow pewng spoistg catos¢ (np. w zakresie matematyki)”,
a rzeczownik spisek wyjasnia jako ,tajne porozumienie grupy osob dla wspdlnego
osiaggnigcia jakiego$ celu; sprzysiczenie, zmowa”. Na poziomie [Prag] opisywana
grupa imienna stanowi rowniez odniesienie do polskiego przektadu tytutu amery-
kanskiego filmu z roku 1999 w rezyserii R. Donnera z M. Gibsonem w roli gtéwnej
(ang. Conspiracy Theory, zob. R. Donner 1999a). Wspomniany tytut filmu zostat
przetlumaczony na jezyk niemiecki jako Fletchers Visionen (zob. R. Donner 1999b),
gdzie rzeczownik Fletchers funkcjonuje jako nazwa wlasna — antroponim odnoszacy
si¢ do nazwiska glownego bohatera filmu, a leksem Visionen wyjasniony jest w
[DUD] jako ,.czyje$ wyobrazenie odnoszace si¢ do przysztosci”'®. Niemiecki prze-
ktad omawianego tytulu filmowego moze by¢ rozumiany jako wizje gldéwnego boha-
tera dotyczace przedstawianych w filmie wydarzen. Zaproponowany przez ttuma-
cza gry komputerowej ekwiwalent Verschworungstheorie jest jednoczesnie proba
dostownego tlumaczenia polskiej jednostki thumaczeniowej teoria spisku i prowadzi
do zgodnosci tekstu wyjsciowego i translatu na poziomie [REF]. Petlnej neutralizacji
ulega natomiast poziom [Prag] przektadu, co prowadzi do niemoznosci odniesienia
ekwiwalentu do niemieckiej wersji tytutu amerykanskiego filmu. W celu uzyskania
wickszej wiernosci pragmatycznej korzystniejsze okazuje si¢ wprowadzenie do
przektadu grupy rzeczownikowej Detmolds Visionen, w ktorej leksem Detmolds
zastepuje wystepujacy w niemieckim tytule antroponim Fletchers i odnosi si¢ do
zastosowanego w kontekscie polskiej gry komputerowej antroponimu okreslajacego
imi¢ jednego z bohaterow pobocznych, snujacego tytutowe spiskowe wizje detroni-
zacji panujgcego krola Henselta z Kaedwen. Rzeczownik Visionen stanowi nato-
miast jezykowe narzedzie do stworzenia skojarzen z niemieckim przektadem tytutu
amerykanskiego filmu, wystepujac jednocze$nie w niemieckiej wersji omawianej tu
produkcji kinematograficznej i multimedialne;.

4.3. Tlumaczenie easter eggow powstalych w wyniku przerobki

pol. Ostatni skok gangu Seliny — niem. Die letzten Untaten der Selina-Bande

Polska jednostka leksykalna jest grupg imienng ztozong z przymiotnika i trzech
rzeczownikow. Jej podstawe stanowi rzeczownik skok, ktory [SZYM] opisuje w
nawigzaniu do danego kontekstu uzycia jako ,,wypad rabunkowy; kradziez”. Przy-
miotnik ostatni wystepuje w ww. frazie nominalnej w znaczeniu ,,znajdujacy si¢ na
koncu; konczacy jakis cykl, szereg, jakas$ serig¢ itp.; taki, po ktérym nie bedzie inne-
go”, a leksem gang jako ,,zorganizowana grupa przestepcow; banda, szajka bandy-
tow” (zob. [SZYM]). Rzeczownik Selina jest w omawianym tu konteks$cie antropo-

16 [DUD]: ,,in jmds. Vorstellung bes. in Bezug auf Zukiinftiges entworfenes Bild*, thum.:
E.L.
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nimem i odnosi si¢ na ptaszczyznie [REF] do zenskiego imienia. Na ptaszczyznie
[Prag] opisana jednostka thumaczeniowa stanowi roéwniez odniesienie do tlumacze-
nia tytutu popularnego wéréd miodziezy komiksu ,,Wielki skok Seliny” (ang. ,,Seli-
na’s big score”), o czym moze $wiadczy¢ uzycie rzeczownika skok oraz nazwy wila-
snej Selina, ktére obecne sg takze w przektadzie komiksu (zob. D. Cooke/ E. Bruba-
ker 2002/2017). Tworcy gry komputerowej zmodyfikowali wigc istniejacy w pol-
skim polisystemie i tym samym potencjalnie znany polskiemu odbiorcy tytut ,,Wiel-
ki skok Seliny” poprzez zamian¢ przymiotnika wielki na ostatni, a takze poprzez
wprowadzenie niewystepujacego w polskiej wersji komiksowego tytutu rzeczowni-
ka gang. Thumacz gry komputerowej zdecydowat si¢ na zastosowanie w zastgpstwie
za polski leksem skok niemieckiego rzeczownika w liczbie mnogiej Untat, ktory
[DUD] opisuje jako ,,zly, straszliwy, przestepczy, niegodziwy czyn”'’, co stanowi
wyraz generalizacji tekstu docelowego. Ttumacz zrezygnowat takze z rzeczownika
Gang, ktory stownikowo definiowany jest jako ,,zorganizowana wspotpraca mi¢dzy
przestepcami”'®, i wprowadzit do translatu definiowany w [DUD] jako ,,zorganizo-
wana grupa przestepcza”'’ rzeczownik Bande, co rowniez jest oznaka generalizacji
(rzeczownik Gang odnosi si¢ bowiem, w przeciwienstwie do Bande, do grup prze-
stepczych o wiekszej liczebnosci i bardziej zorganizowanych — stad tez obecno$c
leksemu Zusammenschluss w niemieckiej definicji, zob. przypis 17). Nalezy zazna-
czy¢, ze omawiany tytul komiksu zostatl przettumaczony na jezyk niemiecki jako
»elinas grofer Coup” (zob. D. Cooke/ E. Brubaker 2015). [DUD] opisuje rzeczow-
nik Coup jako ,na chtodno zaplanowane, udane przedsiewzigcie””. Propozycja
thumacza jest zatem proba dostownego thumaczenia polskiego przektadu tytutu ame-
rykanskiego komiksu na jezyk niemiecki, co skutkuje catkowitg neutralizacja ekwi-
walentu na [Prag]. Aby uzyska¢ wigkszg wierno$¢ na [Prag], nalezatoby stworzy¢
odbiorcy tekstu docelowego stosowny punkt odniesienia na ptaszczyznie jezykowe;.
Mozna to zrobi¢ poprzez zastosowanie jednostek leksykalnych uzytych w niemiec-
kim przektadzie amerykanskiego komiksu, np. letzter Coup von Selinas Gang.

pol. Sekretne zycie hrabiego Romilly — niem. Das geheime Leben des Grafen
Romilly

Polska jednostka tlumaczeniowa jest frazg nominalna, ktérej podstawe stanowi
rzeczownik Zycie, wyjasniony w [SZYM] m.in. jako ,,objawy istnienia gdzie$ wielu
istot zywych, przebywania gdzie$ ludzi, ruch”, do ktérego dodano wystepujacy w
formie przydawki przymiotnik sekretny oraz leksem hArabia. Wymieniony przymiot-
nik zdefiniowany jest w [SZYM] jako ,,nie przeznaczony do wiadomos$ci ogohu,
trzymany w sekrecie, poufny, tajny”, natomiast rzeczownik Arabia odnosi si¢ do
antroponimu Romilly i opisany jest w [SZYM] jako ,.tytul arystokratyczny; osoba
noszaca ten tytul”. Na [Prag] opisywana jednostka tlhumaczeniowa nawigzuje do

[ ]: ,,bOse, grausame, verbrecherische, verwerfliche Tat“, ttum.: E.L.
[ ]: ,,[organisierter] Zusammenschluss von Verbrechern®, thum.: E.L.
19 [DUDY]: ,,organisierte Gruppe von Verbrechern®, thum.: E.L..
20 [DUD]: , kiihn angelegtes, erfolgreiches Unternehmen®, thum.: E.L..
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polskiego ttumaczenia tytutu filmu produkcji amerykanskiej w rezyserii B. Stillera
»Sekretne zycie Waltera Mitty” (zob. B. Stiller 2013a). Tworcy polskiej gry kompu-
terowej tworzac opisywang tu aluzje dokonali zamiany wystepujacego w polskim
thumaczeniu antroponimu Walter Mitty na frazg nominalng hrabia Romilly, ktorej
czes$cig sktadowg jest rowniez antroponim. Wspomniany film zostal przettumaczony
na jezyk niemiecki jako ,,Das erstaunliche Leben von Walter Mitty” (zob. B. Stiller
2013Db), co sktania do wniosku, ze zaproponowany przez ttumacza gry komputero-
wej ekwiwalent stanowi probe dostownego przektadu polskiego ttumaczenia tytutu
wymienionego powyzej filmu amerykanskiego. Skutkuje to neutralizacja na [Prag]
tekstu docelowego. W celu uzyskania wigkszej wierno$ci pragmatycznej wystarczy-
loby zdefiniowaé wystepujaca w niemieckiej wersji tytutu frazg¢ nominalng Das
erstaunliche Leben von jako podstawe ekwiwalentu przektadowego, pozostawiajac
ja tym samym w jezyku docelowym bez zmian, aby stanowita ona stosowny punkt
odniesienia do tytutu uzywanego w obrgbie niemieckiego polisystemu. Kolejnym
krokiem bytoby wowczas dostowne przetlhumaczenie frazy nominalnej w dopetnia-
czu hrabiego Romilly jako des Grafen Romilly. Utworzony w ten sposob odpowied-
nik das erstaunliche Leben des Grafen Romilly gwarantuje wierno$¢ na plaszczyznie
[Prag] translatu.

5. Whnioski

W niniejszym artykule opisano sposob tworzenia i thumaczenia easter eggow, czyli
wystepujacych w produkcjach multimedialnych aluzji o funkcji ludycznej. W cen-
trum zainteresowania znalazly si¢ easter eggi powstale w wyniku procesu zapozy-
czen, przektadu oraz przerobki. W kazdej z wymienionych grup opisano ze wzgle-
doéw ekonomicznych po dwa przyktady pochodzace ze stworzonych przez polska
firm¢ CD-Projekt RED gier komputerowych ,,Wiedzmin”, ,,Wiedzmin 2: Zabojcy
Krolow” oraz ,,Wiedzmin 3: Dziki Gon” wraz ze wszystkimi opublikowanymi roz-
szerzeniami. Zgromadzone w trzech grupach przyklady zostaly przettumaczone w
sposob dostowny (por. Sekretne zycie hrabiego Romilly, Ostatni skok gangu Seliny
oraz Teoria spisku) oraz kreatywny (por. Dziady, Nasza szkapa, Wikidajto), jednak
zastosowane przez tlumacza techniki doprowadzily do neutralizacji na poziomie
[Prag] tekstu docelowego, co w przypadku aluzji spowodowato, iz nie sa one rozpo-
znawalne w teks$cie przektadu. Zaproponowane przez nas ekwiwalenty funkcjonalne
wynikaja ze $cisle okreslonych technik przektadu, ktore roéznig si¢ od siebie w za-
leznosci od zaklasyfikowania danego easter eggu do jednej z wyzej wymienionych
grup. I tak, easter eggi powstate w wyniku zapozyczenia powinny odwotywac si¢ do
funkcjonujacych juz w polisystemie jezyka docelowego tekstow. Technika thuma-
czenia gwarantujaca sukces byloby wiec zapozyczenie jednostki leksykalnej, do
ktorej w sposob dostowny dana aluzja nawigzuje (np. dla easter eggu Dziady traf-
nym ekwiwalentem bylby leksem Tofenfeier, poniewaz zostat on zastosowany jako
tytut w niemieckim przekladzie dramatu Mickiewicza). Easter eggi powstate w
wyniku procesu przekiadu odwotuja si¢ do funkcjonujacych w polisystemie jezyka
wyjsciowego tytulow tlumaczonych utworéw. Odniesienie sukcesu w transferze
tego typu aluzji do jezyka docelowego wymaga od thumacza doktadnej znajomosci
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polisystemu jezyka docelowego oraz wytworzonych w nim interrelacji. Stosowna
technikg przektadu jest zatem w tym przypadku przeniesienie do tekstu docelowego
jednostek leksykalnych bedacych tlumaczeniami tytuldéw innych utworéw, aby
utworzy¢ w $wiadomosci odbiorcy tekstu docelowego stosowne punkty odniesienia
(np. w celu adekwatnego przettumaczenia frazy nominalnej teoria spisku nalezy
odwota¢ si¢ do niemieckiego przektadu wspomnianego filmu, tzn. ,,Fletchers Visio-
nen”). W przypadku trzeciej grupy, a wiec easter eggow powstatych w wyniku pro-
cesu przerobki, niezwykle istotna z translatorycznego punktu widzenia jest znajo-
mos$¢ konkretnych schematéw tworzenia tego typu aluzji, ktére moga si¢ od siebie
ro6zni¢. Szczegdlnie wazna okazuje si¢ tu wigc nie tylko znajomo$¢ relacji polisys-
temowych w obrebie jezyka wyjsciowego i docelowego, ale przede wszystkim grun-
towna lingwistyczna analiza tekstu wyjsciowego, a takze ustalenie inwariantywnosci
oraz wariantywnosci jednostek thumaczeniowych. Nalezy przy tym zalozy¢, ze in-
wariant ma stanowi¢ podstawe do odszyfrowania danej aluzji przez odbiorce tekstu
przekladu (a wiec jest swego rodzaju elementem statym, wystepujacym w formie
wyjsciowe] oraz przerdbce), a wariantywno$¢ polega na okresleniu tego, ktére z
form jgezykowych mozna zamieni¢ na inne (np. w probie przektadu aluzji sekretne
zycie hrabiego Romilly thamacz musi odwotac¢ si¢ do niemieckiego przektadu filmu
,The Secret Life of Walter Mitty” dokonujac wymiany antroponimu Walter Mitty na
dostowne tlumaczenie frazy nominalnej w dopeliaczu hrabiego Romilly na wzor
zastosowanego w tekscie wyjsciowym schematu tworzenia).
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Typy translatorow automatycznych w ttumaczeniu metafor

Abstract:

Different Types of Machine Translation Systems in the Process of Translating Metaphors

The two main topics discussed in this article are machine translation systems and metaphorical
constructions translated by such systems. I briefly present the history of machine translation, its
evolution and types of the most widespread engines, taking into account their architecture. I describe
rule-based, statistical and neural machine translation, taking Translatica PWN, Google Statistical and
Google Neural Machine Translation systems respectively as examples. Having discussed the notion of
metaphor, I finally analyse examples of metaphorical expressions and idioms translated by the
described engines, compare the final outcome and present my conclusions.

Wstep

W dobie globalizacji i ogromnej ilosci ciggle nowych informacji (juz w 2011 r. fir-
ma EMC Corporation, zajmujaca si¢ produkcjg systemoOw zarzadzania i prze-
chowywania danych, podata, ze zasob informacji tworzonych na §wiecie, mierzony
w bilionach gigabajtow, wzrasta przeszto dwukrotnie co dwa lata — zob. J. Gantz/ D.
Reinsel 2011) wielkim problemem staje si¢ dostep do tych informacji. Stajemy
przed konieczno$cia thumaczenia niezliczonej ilosci tekstow 1 wypowiedzi. Niestety
thumacze-ludzie coraz czgsciej nie sg w stanie poradzi¢ sobie z tym zadaniem i dla-
tego musi rosna¢ rola oprogramowania thumaczacego, ktore nie tylko ma pomagac
cztowiekowi, ale coraz czg¢$ciej ma go zastepowac w procesie ttumaczenia.

Aby jakos$¢ ttumaczenia wykonywanego przez systemy komputerowe byta ak-
ceptowalna, musza one ,,umie¢”, podobnie jak cztowiek, radzi¢ sobie z wieloma
problemami translatorskimi. Dlatego ciggle trwajg prace nad udoskonalaniem istnie-
jacych systemow thumaczacych' i nad rozwojem zupetie nowych rozwigzan.

Jednym z problemow, szczeg6lnie trudnym do przezwyciezenia dla oprogramo-
wania thumaczacego, jest brak tzw. dostownosci tekstu wejsciowego, czyli jego wie-
loznacznos¢, ktora czesto jest wynikiem obecnosci metafory i konstrukcji idioma-
tycznych. W niniejszym artykule dokonuj¢ przegladu wybranego oprogramowania
thumaczacego pod katem jego zdolnos$ci do thumaczenia metafor i idiomow.

! http://www.statmt.org/moses/?n=Moses.Background.
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1. Thumaczenie automatyczne — historia

Mowigc tu o tlumaczeniu automatycznym mam na mysli wykorzystanie oprogra-
mowania thumaczacego przede wszystkim do tlumaczenia tekstow pisanych (zob.
K. Ping 2011: 162 i nast., M. Gajer 2008: 15). Oprogramowanie takie mozna najpro-
sciej podzieli¢ na trzy podtypy: wspomagajace prace ttumacza (MAHT, Machine
Aided Human Translation, do ktérego zaliczymy np. pamigci thumaczeniowe, stow-
niki elektroniczne, réwniez on-line); programy wymagajace niewielkiej pomocy
cztowieka, ktory np. dokonuje pre-edycji tekstu poddawanego ttumaczeniu (HAMT,
Human Aided Machine Translation) oraz ttumaczenie calkowicie zautomatyzowane,
wykonywane samodzielnie przez silnik ttumaczacy (FAMT, FAHQMT, odpowied-
nio Fully Automated Machine Translation i Fully Automated High-Quality Machine
Translation, zob. L. Bogucki 2009). W niniejszym artykule skupi¢ si¢ na ostatnich
trzech typach oprogramowania ttumaczacego (HAMT, FAMT, FAHQMT).

Niektorzy entuzjasci thumaczenia maszynowego sktonni sa doszukiwac si¢ jego
poczatkow juz w XVII w., w pogladach filozoficznych Kartezjusza i Leibniza na
temat jezykow uniwersalnych i logicznych, czy w pracach J. Bechera oraz J. Wilkin-
sa nad stworzeniem jezyka uniwersalnego (interlingwy; zob. J. Hutchins 2004: 1).
Pewna automatyzacje thumaczenia, niestety nadal w bardzo ograniczonym zakresie,
osiggnigto jednak dopiero w XX w., wraz z budowa prostych mechanicznych ma-
szyn tlumaczacych. Przyktady warte odnotowania to, m.in., urzadzenia P. Trojan-
skiego 1 G. Artsrouniego, ktore powstaly jeszcze przed Il wojna Swiatowa, niezalez-
nie, w Rosji i Francji (zob. J. Hutchins 2004, L. Bogucki 2009: 38 i nast.) oraz
,wspolny projekt Uniwersytetu Georgetown i firmy IBM”, przedstawiony w 1954 r.
(zob. L. Bogucki 2009: 40). Pomimo bardzo intensywnych prac, systemy ttumacza-
ce z poczatku drugiej potowy XX w. i pdzniejsze niezle si¢ sprawdzaty tylko w thu-
maczeniu wasko sprofilowanych tekstow, np. wojskowych, a nadzieje w tym zakre-
sie byly znacznie wicksze. Mozna tu wymieni¢ takie oprogramowanie jak
SYSTRAN, Susy, Météo czy Atlas (zob. L. Bogucki 2009: 42 i nast.). Od poczatku
pragnelismy tworzy¢ systemy uniwersalne, radzace sobie z ttumaczeniem tekstow
z roznych dziedzin, a nawet z tekstami literackimi, jednak zwlaszcza tu jakos¢ thu-
maczenia kolejnych systemow thumaczacych byta zta.

2. Typy oprogramowania thumaczacego

Oprogramowanie thumaczace mozna dzieli¢ na r6zne typy w zalezno$ci od bazy albo
tzw. metody, na ktorej si¢ opiera i, w zwigzku z tym, istnieje tu wiele klasyfikacji.
Doktadniej oméwie trzy typy, ale dla uzyskania pelniejszego obrazu zagadnienia
wspominam rowniez inne stosowane rozwigzania. Ponizej przedstawiam nieco
zmieniong i uzupetiong przeze mnie klasyfikacje C.K. Quah (2006, przytaczam za
L. Bogucki 2009: 35, zob. tez D. Arnold 2003: 122 i nast., K. Ping 2011: 162 i nast.,
M. Nasiadka 2016). Jest to podziat uwzgledniajacy kolejne generacje oprogramowa-
nia thumaczacego automatycznie:
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1) tlumaczenie bezposrednie (z 1 jezyka naturalnego na 2 jezyk naturalny;
poczatkowo stowo za stowo i1 ogdlne reguty gramatyczne, morfologiczne i
sktadniowe);

2) tlumaczenie oparte na regutach, posrednie (RBMT — Rule-Based Machine
Translation, zyskato popularno$¢ pod koniec XX w.):

a) interlingwa (ttumaczenie na miedzyjezyk, ktorym moze by¢ réwniez je-
zyk naturalny, np. j. angielski; jeden system mozna zastosowac dla wie-
cej niz 2 jezykow);

b) transfer (analiza, transfer przettumaczonych elementow, synteza; zestaw
regul transferowych, np. gramatycznych, dla konkretnej pary jezykow,
thumaczenie w druga strone wymaga nowego kompletu regut);

3) tlumaczenie korpusowe, czasem tez zbiorczo nazywane ,opartym na
przyktadach” (CBMT - Corpus-Based Machine Translation, EBMT —
Example-Based Machine Translation — przez analogie, wykorzystuje
autentyczne teksty i zdania):

a) statystyczne (STM — Statistical Machine Translation, zdanie dzielone na
wyrazy lub na frazy, a nastgpnie thumaczenie i wybor najbardziej praw-
dopodobnej formy przy uzyciu rachunku prawdopodobienstwa);

b) oparte na przyktadach (korpusowe, ale przez analogic¢);

4) systemy mieszane (multi-engine MT systems — rozwigzania z pkt. 2 i 3).

Dzisiaj z pewnoscig trzeba do tej listy dopisa¢ kolejna pozycje:

5) tlumaczenie oparte na sieciach neuronowych (NMT — Neural Machine
Translation).

Poniewaz w dalszej czesci artykulu dokonuje analizy przyktadéw tlumaczenia kon-
strukcji metaforycznych przez trzy wybrane silniki thumaczeniowe, oméwie tu nieco
doktadniej zasady ich dziatania.

2.1. Translatory oparte na regulach (RBMT, systemy poSrednie)

Translatory tego typu wykorzystujg rozbudowane reguty danego jezyka (gramatycz-
ne, sktadniowe, morfologiczne) do analizy ttumaczonego zdania i dokonujg tzw.
parsingu, czyli jego rozbioru, w rezultacie ktorego kazdemu stowu przypisana zosta-
je okreslona funkcja (np. podmiotu, orzeczenia, dopelienia) oraz relacje sktadniowe
(drzewa). Nastepnie system wykonuje tzw. transfer jezykowy, czyli thumaczy anali-
zowane zdanie na ,,surowe” zdanie w jezyku docelowym. Na kolejnym etapie doda-
je do niego elementy gramatyki, sktadni i morfologii jezyka docelowego. Waznym
elementem takich rozwigzan sa rozbudowane stowniki dwujezyczne, zawierajgce
rowniez formy pochodne stow i reguty ich uzycia (zob. L. Bogucki 2009: 33).
Opisywane translatory wyr6zniaja si¢ wzglednie dobra jako$cig tlumaczenia, ale
opracowanie translatora spetniajacego swoje zadanie zajmuje nawet kilka lat i, nie-
stety, nie ,,nadazaja” one za bogactwem leksyki, dlatego ich (dwuj¢zyczne) stowniki
muszg by¢ ciagle uzupeliane o neologizmy i niestandardowe odmiany. Inng wada
silnikow opartych na regutach (i transferze) jest brak uniwersalnosci — thumacza
tylko pomiedzy ustalonymi parami jezykow i stabo radzg sobie z mozliwymi odstep-
stwami od regul jezykowych (niestandardowsq sktadnia; zob. L. Bogucki 2009: 33).
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Znanym u nas przyktadem takiego systemu jest program tlumaczacy Translatica
PWN. Dziata on w oparciu o rozbudowane reguty gramatyczne i sktadniowe oraz
dwujezyczne stowniki, ale rowniez — wedlug PWN — o korpusy tekstowe. Jest to
wiec translator mieszany, oparty na regutach, ale z dodanymi innymi rozwigzaniami.
W oparciu o reguly Translatica przeprowadza parsing, czyli dokonuje analizy skta-
dniowej i semantycznej oryginalnego tekstu, a nastgpnie dobiera ekwiwalenty
w jezyku, na ktory thumaczy. Pomimo widocznych btgdow thumaczeniowych, na
przyktadzie Translatiki wida¢, ze — nie tylko jak na system automatyczny (zob. M.
Nasiadka 2016) — jakos$¢ thumaczenia jest wzglednie dobra.

2.2. Translatory korpusowe (CBMT, EBMT, SMT)

Systemy korpusowe, w ramach ktérych mozemy wyr6zni¢ statystyczne i oparte na
przyktadach (wg klasyfikacji powyzej), nie wykorzystuja rozbudowanych regut
gramatycznych i syntaktycznych (jezyka naturalnego), a ich opracowanie wymaga
mniej czasu i mniejszego naktadu pracy niz opracowanie systeméw RBMT. Sa od
nich réwniez bardziej uniwersalne, poniewaz nie potrzebuja stownikow przygoto-
wanych dla konkretnej pary jezykow (przywolywana powyzej Translatica PWN
thumaczy tylko pomiedzy 4 jezykami). Potrzebuja za to duzych korpuséw réwnole-
glych dla danych par jezykow, zawierajacych nawet kilka milion6w jednostek.

Ogromne korpusy tekstow (przyktadow) to jeden z filarow tlumaczenia staty-
stycznego. Kolejne to (matematyczna) teoria informacji i rachunek prawdopodo-
bienstwa®. Za tworce matematycznej teorii informacji uwaza sie Claude’a E. Shan-
nona, autora m.in. ,,A Mathematical Theory of Cryptography” (1945)° i ,,A Mathe-
matical Theory of Communication” (1948) oraz wspotautora ,,The Mathematical
Theory of Communication” (1949). Teoria ta ,,charakteryzuje w sposéb matema-
tyczny zapis, przesylanie i odtwarzanie informacji. Dazy przy tym do pogodzenia
dwoch przeciwstawnych celow:

1. zapisywania wiadomosci jak najzwigzle;j,

2. chronienia wiadomosci przed przektamaniami podczas transmisji” (I. Bon-

decka-Krzykowska)®.

Prace nad rozwojem translatorow opartych na metodzie statystycznej rozpoczeta
juz w drugiej potowie lat 80. ubiegtego wieku firma IBM>, a systemy tlumaczenia
statystycznego drugiej generacji umiaty juz rozpoznawac relacje pomigdzy catymi
frazami, a nie tylko pomigdzy wyrazami (jak pierwsze), w wyniku czego pojedyn-
czym wyrazom z korpuséw rownolegtych mozna byto przypisaé, w razie konieczno-

2 Zob. L. Bogucki (2009: 34): , Kluczowym pojeciem jest tu [jak najwicksze] prawdopodo-
bienistwo, ze dany cigg wyrazen jest thumaczeniem ciagu wyrazen w jezyku zrédlowym”.

3 Opublikowana zostata dopiero krotsza — odtajniona — wersja tej pracy pod tytulem
,Communication Theory of Secrecy Systems”; nastgpilo to w 1949 r.
https://www.iacr.org/museum/shannon/shannon45.pdf.

4 http://www.graniczne.amu.edu.pl/PPGWiki/attach/InformacjaW 1 Prezentacja/teoria%20ko
munikacji%20Shannona.pdf f; dostep 29.03.2017 r.

5 http://www.statmt.org/moses/?n=Moses.Background.
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$ci, wigcej niz jeden wyraz/fraze (zob. P.F. Brown/ V.J. Della Pietra i in. 1993, zob.
F.J. Och 2003, zob. I. Tsikarishvili 2015).

Translatory statystyczne trzeba uczy¢ modelu jezyka, czyli tego, jak w danym
jezyku ttumaczenia wygladaja poprawne zdania, by na tej podstawie, przy wykorzy-
staniu rachunku prawdopodobienstwa, system moglt zbudowac jak najbardziej po-
prawne tlumaczenie (trzeba je trenowaé w obu kierunkach; zob. K. Marasek/ K.
Wotk i in. 2014, zob. 1. Tsikarishvili 2015). Warto zaznaczy¢, ze translator wyko-
rzystujacy metod¢ statystyczng mozemy stworzy¢ sobie sami, wykorzystujac np.
dostepny on-line system Moses, ktory jest na biezaco aktualizowany®.

2.3. Translatory oparte na sieciach neuronowych (NMT)

Prace zmierzajace do stworzenia sieci sztucznych neurondéw (czyli elektronicznych
systemoéw zbudowanych na wzor sieci neuronow biologicznych), stuzacych do prze-
twarzania roéznych wartosci sygnatow wejsciowych w jedna warto$¢ wyjsciowa
i posiadajacych zdolno$¢ uczenia si¢, rozpoczely si¢ juz kilkadziesiat lat temu. Moz-
na przyjac, ze graniczng data byt tu rok 1943, w ktorym neurobiolog Warren S.
McCulloch i logik Walter Pitts opisali schemat dziatania takiego neuronu, wzorowa-
ny na pracy neuronu naszego mozgu’. Pierwsze proste urzadzenie — perceptron —
zbudowane ze sztucznych neurondéw stworzyt Frank Rosenblatt juz w 1957 roku.
Podobnie jak w przypadku prac nad dwoma oméwionymi powyzej systemami
thumaczacymi, opartym na regutach i statystycznym, prace nad sieciami neurono-
wymi po pierwszych niepowodzeniach zarzucono na kilka dziesigcioleci, by po-
nownie zacza¢ powaznie mysle¢ o ich efektywnym wykorzystaniu dopiero w latach
90. ubieglego wieku (zob. tez. S. Hochreiter/ J. Schmidhuber 1997); prace nad
przywotywanym tu przeze mnie translatorem opartym na glebokich sieciach neuro-
nowych — Google’s Neural Machine Translation — rozpoczetly si¢ dopiero w 2011 r.
tajnym projektem o nazwie ,,Google Brain” (zob. Q.V. Le/ M. Schuster 2016).
Systemy tlumaczace oparte na sztucznych sieciach neuronowych to najnowsze
osiggnigcie lingwistyki komputerowej, uwazne za bardzo obiecujace, cho¢, jak zo-
baczymy za chwile, wymagajace ulepszen. Z ,tlhumaczeniem neuronowym” wiaze
si¢ tak duze nadzieje na poprawe jakosci thumaczenia automatycznego, ze jesienia
2016 r. firma Google oglosita, ze bedzie zastegpowala statystyczny silnik swojego
internetowego serwisu Google Translate systemem Google Neural Machine Transla-
tion (GNMT). Niestety obecnie jest on wykorzystywany tylko dla kilkunastu jezy-
kow (od listopada 2016 r. dla angielskiego, francuskiego, niemieckiego, hiszpan-
skiego, portugalskiego, chinskiego, japonskiego, koreanskiego i tureckiego, a od
marca 2017 r. rowniez dla hindi i wietnamskiego — zob. Y. Yushkina 2017).
Dlaczego ttumaczenie automatyczne oparte na modelach wykorzystujacych sieci
neuronowe ma by¢ lepsze w porownaniu do wykonywanego przez translatory oparte
na metodzie statystycznej? Otoz SMT, jak zaznaczylem powyzej, rozbija zdania
wejsciowe na wyrazy lub frazy, ktore thumaczy oddzielnie, a nastepnie buduje z nich

¢ http://www.statmt.org/moses/index.php?n=Main.HomePage.
7 https://pdfs.semanticscholar.org/5272/8299829792¢327204384245513a110e841b1.pdf.
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zdania w jezyku docelowym (w przypadku Google Translate w wersji statystyczne;j
dochodzi jeszcze thumaczenie na jezyk posredni, ktorym, w kazdym przypadku, jest
jezyk angielski). Takie rozbijanie i ponowne sktadanie zdan czesto zaktoca ich sens,
zwlaszcza jesli zdanie wejsciowe jest dhugie i musi by¢ rozbite na wieksza liczbe
fraz. Translatory dzialajace w oparciu o sieci neuronowe sg uczone sensu i ttuma-
czenia catych zdan (bez rozbijania ich na frazy), co ma poprawiaé¢ jakos$¢ thumacze-
nia i — co najwazniejsze — maja zdolnos¢ ciaglego (samodzielnego) uczenia sig. Sa-
mo Google ocenia, ze jako$¢ jego thumaczenia typu NMT jest lepsza w stosunku do
SMT o okoto 60% (zob. tez Y. Wu/ M. Schuster/ Z. Chen i in. 2016), a jeden z
pierwszych profesjonalnych systemow tlumaczenia maszynowego, wspomniany
wyzej SYSTRAN, ktory zaczynat jako RBMT, a w 2010 r. zmienit si¢ w system
hybrydowy RBMT/SMT, dzisiaj jest systemem NMT, jak przeczytamy na stronie
firmowe;j.*

Glowne wady systemow NMT, z ktorymi od poczatku musieli mierzy¢ si¢ pro-
gramisci, to znowu konieczno$¢ ich uczenia — odpowiednio dhugiego dla dobrych
efektow — oraz fakt, ze stabo one sobie radzg z tlumaczeniem mniej pospolitych
stow. Opracowano juz jednak metody radzenia sobie z tymi wadami (zob. Y. Wu/
M. Schuster/ Z. Chen i in. 2016), przynajmniej czgsciowo.

3. Metafora — jak ja rozumied

Zanim przystapie do analizy wynikow tlumaczenia konstrukcji metaforycznych
przez wybrane translatory automatyczne, wyjasni¢, jak rozumiem pojecie ,,metafo-
ra” i jakiego typu konstrukcje poddam thumaczeniu.

Okazuje sie, ze sformutowanie definicji metafory zadowalajacej wszystkich jest
zadaniem niezwykle trudnym, moze nawet niemozliwym do wykonania, nawet po
dtugich studiach nad metafora’, i zapewne kazdy z nas podatby inny opis tego poje-
cia. Zauwaza to np. T. Krzeszowski (2006: 37): ,,0 metaforze juz od dawna wygta-
sza si¢ sprzeczne ze sobg poglady. Na przyklad na temat tego, czy metafora jest
jedynie figurg stylistyczng i ozdobnikiem jezykowym, czy tez, przeciwnie, si¢gaja-
cym w glab ludzkiego umystu narzgdziem poznania”. Nie majgc pewnosci co do
tego, czym jest metafora, siggnijmy do stownika. I tak internetowy ,,Stownik jezyka
polskiego PWN”!? informuje, Ze ,,metafora” to inaczej ,,przeno$nia” czyli

(...) figura stylistyczna wystepujaca zwykle w poezji, oparta na skojarzeniu dwoch zja-
wisk i przeniesieniu nazwy jednego zjawiska na drugie, np. ‘stalowe nerwy’.

W ,,Popularnym stowniku jezyka polskiego” pod red. B. Dunaja (2001) pod hastem
,metafora” przeczytamy:

8 http://www.systransoft.com/systran/translation-technology/pure-neural-machine-
translation/.

° ,,Trzeba pewnej odwagi, a nawet lekkomys$lnosci, by bez dlugich studiow przygotowaw-
czych wypowiadac si¢ dzisiaj o metaforze” (H. Markiewicz 1984: 43, cyt. za T. Krzeszowski
2006:37 ).

19 https://sjp.pwn.pl/sjp/przenosnia;2510775.html. Oryginalnie pod red. W. Doroszewskiego.
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(...) figura stylistyczna, ktorej istota jest taczenie stdéw w taki sposob, ze co najmniej
jedno z nich uzyskuje nowe, przenosne znaczenie, pozostajace (nieraz w bardzo odle-
glym) zwigzku ze znaczeniem podstawowym; przenosnia.

O dziwo, ten sam stownik podobnie definiuje ,,idiom”:

(...) wyrazenie lub zwrot jezykowy, ktorego nie mozna rozumie¢ dostownie ani dostow-
nie przetlumaczy¢ na inny jezyk, np. bialy kruk, rzucic¢ okiem.

Metafora jest definiowana bardzo podobnie rowniez w obcojezycznych pozycjach
leksykograficznych, np. w angielskojezycznym ,,The New Shorter Oxford English
Dictionary” (L. Brown 1993):

1. A figure of speech in which a name or descriptive word or phrase is transferred to an
object or action different from, but analogous to, that to which it is literally applicable;
an instance of this, a metaphorical expression. 2. A thing considered as representative of
some other (usu. abstract) thing; a symbol. It is a metaphor if you describe Oxford as a
hive of industry.

Inne pojmowanie metafory — jako narzedzia poznania (metafora pojeciowa, kon-
ceptualna) — rozpropagowaly prace amerykanskich kognitywistow G. Lakoffa i M.
Johnsona (1980 i 1999) oraz G. Lakoffa i M. Turnera (1989), do ktérych do dzisiaj
odwotuja si¢ setki kolejnych badaczy (zob. tez Z. Kdvecses 2002). Publikacje te
totalnie zmienity nasze spojrzenie na metafore, czyniac ja, cytujagc Lakoffa i Johnso-
na (1980: ix), ,,a matter of central concern, perhaps the key to giving an adequate
account of understanding” [sprawa najwyzszej wagi, najprawdopodobniej zjawi-
skiem kluczowym dla naszego poznania — ttum. M. N.], czyms, co nadaje ramy na-
szej percepcji $wiata, naszemu mysleniu i dziataniu (zob. G. Lakoff/ M. Johnson
1980:4 i nast.). Przyktady metafory pojeciowej to konstrukcje typu CZAS TO PIE-
NIADZ i ZYCIE TO PODROZ, realizowane na rozne sposoby w aktach komunikacji.

Pojmowana w ten sposob metafora to odwzorowanie jednej domeny pojeciowe;j
(zrodtowej) na druga (docelowa), dzicki czemu domena docelowa zyskuje strukture
domeny zrodlowej, co — ze wzgledu na to, ze domena docelowa czesto jest abstrak-
cyjna — pozwala nam ja lepiej zrozumie¢ (bardziej ,,dostownie”). I tak, zgodnie z
metaforg ZYCIE TO PODROZ, naszg egzystencj¢ postrzegamy jako przebywanie drogi,
czynnos$¢, ktora ma poczatek i koniec, rd6zne etapy posrednie, na ktorych spotykamy
innych wedrowcoéw 1 przezywamy przygody, do ktérej nalezy si¢ odpowiednio
przygotowaé. Wida¢ to cho¢by w takich konstrukcjach jak ,,Zamknatem pewien etap
mojego zycia”, ,,Ostatnio trochg¢ si¢ pogubit, ale wyszedl na prosta”, czy angielskich
,»We're through the worst of the recession”, ,,We're out of the woods now”.

Ktére przedstawienie metafory jest wiasciwsze? Cytujac T. Krzeszowskiego
(2006: 37), mozna by odpowiedzie¢, ze jest to pytanie ,nierozwigzywalne, a to
z powodu odmiennych zatozen filozoficzno-lingwistycznych, jakie funduja te po-
zornie sprzeczne ze sobg sady (...)”". Wydaje si¢ jednak, ze opisane tu stanowiska
wcale si¢ wzajemnie nie wykluczajg, a raczej uzupetniajg: Lakoff, Johnson i inni
kognitywisci postrzegaja metaforg szerzej, jako rusztowanie dla naszego fizycznego
(cielesnego) doswiadczania $§wiata (wyrdzniajac przy okazji metafory strukturalne,
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orientacyjne i ontologiczne), a definicje stownikowe s3 raczej opisami konkretnych
realizacji metafor pojeciowych.

Warto tu tez zauwazy¢, ze czgsto mamy rowniez problem z odroéznieniem meta-
fory od idiomu, takze dlatego, ze w definicjach tych pojge¢ mozna dostrzec elementy
wspolne. Upraszczajac sprawe, dla potrzeb niniejszego artykutu i przeprowadzanego
testu tlumaczenia maszynowego, wykorzystatem réznego typu konstrukcje niedo-
stowne, spelniajace kryteria definicji i metafory, i idiomu np. wedlug B. Dunaja,
ktore czesto da si¢ szybko zidentyfikowac jako realizacje konkretnych metafor poje-
ciowych w kognitywnej koncepcji metafory. Wszystkie te konstrukcje niewatpliwie
biorg swoj poczatek w ludzkim doswiadczeniu i obserwacji $wiata.

4. Metafora w tlumaczeniu automatycznym — wybrane translatory i przyklady
tlumaczenia

Jak powszechnie wiadomo, metafory, idiomy i wszelkiego rodzaju niedostowne
interpretacje tekstu sg prawdziwym wyzwaniem dla thumaczy (zob. A. Pisarska
1989, A. Pisarska/ T. Tomaszkiewicz 1998, K. Hejwowski 2009: 38 i nast., M. Na-
siadka 2016). Jest tak nie tylko dlatego, ze czgsto niosg one inne znaczenia, niz tzw.
podstawowe znaczenia tworzacych je stow, ale tez dlatego, ze sa nacechowane kul-
turowo, czyli silnie powigzane z ludZzmi, obszarem i jezykiem, w ktorych powstaty.

Z tych samych powodoéw problemy z ttumaczeniem konstrukcji niedostownych
maja rowniez translatory automatyczne. Okazuje si¢ tez, ze i ludzie, i programy
thumaczace (te ostatnie dlatego, ze tak je napisano) stosujg podobne rozwigzania,
strategie i techniki thumaczeniowe, takie jak zachowanie metafory, jej modyfikacje
(np. poprzez wykorzystanie innych domen zrodtowej i docelowej) czy, w ostatecz-
nosci, jej eliminacje i zastgpienie tlumaczeniem dostownym (zob. K. Hejwowski
2009: 71 i nast.).

Ponizej prezentuj¢ wybrane przyktady ttumaczenia konstrukcji metaforycznych/
niedostownych przez wybrane silniki ttumaczace: T-RBMT (Translatica), G-NMT
(Google) i G-SMT.

1. Metafory pojeciowe — postaé ogolna i przyklady'!

1. ARGUMENT IS WAR (wersja wyjsciowa: angielska)
1.1. His criticisms were right on target.

1.2. If you use that strategy, he’ll wipe you out.

1.3. He shot down all of my arguments.

T-RBMT

1. ARGUMENT JEST WOINA

1.1. Jego krytyki trafity prosto w cel.

1.2. Jesli wykorzystasz te strategie, on wytrze cie.
1.3. Zastrzelit wszystkich z moich argumentow.

! Oryginalne przyktady pochodza z G. Lakoff/ M. Johnson 1980. Na ich podstawie stworzy-
tem rowniez polskie wersje wyjsciowe.
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G-NMT

1. ARGUMENT JEST WOINA

1.1. Jego krytyka miata racjg.

1.2. Jesli uzyjesz tej strategii, wytepi cig.
1.3. Zestrzelit wszystkie moje argumenty

1. KLOTNIA TO WOINA (wersja wyjsciowa: polska)
1.1. Jego krytyka trafita prosto w cel.

1.2. Jesli zrealizujesz t¢ strategie, on zetrze ci¢ w proch.
1.3. Storpedowal wszystkie moje argumenty.

T-RBMT

1. AQUARREL IS A SIMPLE CARD GAME FOR TWO PEOPLE
1.1. His critics hit the target straight.

1.2. If you fulfil this strategy, he will annihilate you.

1.3. He torpedoed all my arguments.

G-NMT

1. THE BAND IS THE WAR

1.1. His criticism hit the target.

1.2. If you implement this strategy, he will crush you in the dust.
1.3. He torpedoed all my arguments.

2. HEALTH AND LIFE ARE UP; SICKNESS AND DEATH ARE DOWN (wersja
wyjsciowa: angielska)

2.1. He’s at the peak of health.

2.2. He is in top shape.

2.3. He came down with the flu.

T-RBMT

2. ZDROWIE I ZYCIE NIE SPIA; CHOROBA 1 SMIERC SA NA DOLE
2.1. On jest w godzinach szczytu zdrowia.

2.2. On jest w maksymalnym ksztalcie.

2.3. Dostat grypy.

G-NMT

2. ZDROWIE 1 ZYCIE JEST; SZKODLIWOSC I SMIERC
2.1. Jest w szczytowym stanie zdrowia.

2.2. Jest w najlepszym ksztalcie.

2.3. Zstapit z grypa.

2. ZDROWIE TO GORA; CHOROBA I SMIERC TO DOL (wersja wyjsciowa: pol-
ska)

2.1. Jest w szczytowej formie.

2.2. Jest w najwyzszej formie.

2.3. Zmogta go grypa.
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T-RBMN

2. AHEALTH IS HIGH NOTES; ILLNESS AND THE DEATH ARE LOW NOTES
2.1. He is in the top tin.

2.2. He is in the highest form.

2.3. Influenza overcame him.

G-NMT

2. HEALTH IS HIGH; SICK AND DEATH IS DOWN
2.1. It is in its peak form.

2.2. It is in the highest form.

2.3. It was influenced by the flu.

II. Idiomy/metafory obrazowe

1. ,,Najlepszym moze rozwigzaniem jest metoda kija i marchewki: marchewka jest

fakt otrzymywania zasitku, a kijem jego niewielka wysoko$¢ i skrocony czas

wyptacania, co zmusza do traktowania tej sytuacji jako przejsciowej i poszukiwania
912

pracy.

T-RBMT

Best is perhaps ending carrot and stick approach: a fact of receiving a benefit is
a carrot, and with bat his little pitch and the shortened time of paying what is forcing
to treat this situation as transitional and of job-hunt.

G-NMT

The best solution is the stick and carrot method: the carrot is the fact of receiving
benefits, and the stick is its small height and reduced pay time, which forces you to
treat this situation as a transitional and job search.

2. Zaczynajg si¢ schody (zaczynaja si¢ problemy, sytuacja staje sie trudna)

»Wielce pozadang formg tanca jest kiwanie si¢ tudziez podskakiwanie
w towarzystwie mezczyzny — i tu zaczynajg si¢ schody, poniewaz zdecydowanie
brakuje mezczyzn, ktorzy potrafia fachowo kiwac si¢ oraz podskakiwaé, zwlaszcza
w rytm muzyki. ”'?

T-RBMT: Highly dribbling as well as jumping up in the company of the man are
a desired form of the dance - and here stairs are beginning, since the determination is
sorting men which are able professionally to dribble and to jump up, especially into
the rhythm of the music.

G-NMT: The most desirable form of dancing is jumping or bouncing in the compa-
ny of a man - and here the stairs begin, because there are definitely no men who can
expertly nod and jump, especially in the rhythm of music.

III. Thumaczenie ,,dostownego” tekstu

12 http:/sjp.pwn.pl/korpus/zrodlo/metoda-kija-i-marchewki; 1072,4;10272.html.
13 http://sjp.pwn.pl/korpus/zrodlo/kiwanie-sie;241,2;10101.html.
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»Wstep

Ontologie stosowane jako wysoce sformalizowane modele wiedzy stanowia
przedmiot zainteresowania przede wszystkim ekspertow w dziedzinie inzynierii
informatycznej. Zagadnienie ontologii w systemach informatycznych wzbudzito
takze dyskusje naukowa na gruncie lingwistyki, zwlaszcza lingwistyki jezykow
specjalistycznych oraz terminologii, ktora jednak do tej pory nie zostala nalezycie
zainicjowana w polskim §rodowisku badawczym. Niniejszy artykul stanowi probe
rozwazenia kwestii sposobu reprezentowania wiedzy przez ontologie w S$wietle
antropocentrycznej teorii jezykow oraz antropocentrycznej teorii  jezykow
specjalistycznych.” (A. Bajerowska 2017: 1).

T-RBMT

Admission

Applied Ontologies as highly formalised models of the knowledge constitute the
object of the interest above all of experts in the domain of computer engineering.
The issue of ontology in computer systems aroused also scientific discussion on land
of linguistics, especially a linguistics of specialist languages and the terminology
however which so far properly wasn't initiated in the Polish research environment.
The present article constitutes the attempt to consider the matter of the manner of the
knowledge representation by ontologies in the light of the anthropocentric theory of
languages and of the anthropocentric theory of specialist languages.

G-NMT

Admission

Ontologies used as highly formalized knowledge models are of primary interest to
experts in the field of computer engineering. The problem of ontology in infor-
mation systems has also aroused scientific discussion on linguistics, especially lin-
guistics of specialized languages and terminology, which, however, has not been
properly initiated in the Polish research environment. This article is an attempt to
consider the question of how knowledge is represented by ontologies in the light of
anthropocentric theory of languages and the anthropocentric theory of specialized
languages.

IV. Idiomy — poréwnanie wynikéw tlumaczenia przez Google Translate w wersji
statystycznej (G-SMT 2015), neuronowej (G-NMT 2017) oraz przez silnik oparty na
regutach (Translatica PWN, T-RBMT 2015)."*

14 Poniewaz translator Google nie jest juz dostepny w wersji SMT, dla potrzeb poréwnania
wynikéw thumaczenia starszego oprogramowania z wynikami oprogramowania w wersji
opartej na sieciach neuronowych przyktady idioméw i ich ttumaczenia przez G-SMT 2015
oraz T-RBMT 2015 zaczgrpnatem z pracy licencjackiej A. Szczepanczyk pt. ,,Ttumaczenie
maszynowe wybranych typow idiomow przez translatory Translatica i Google Translate —
analiza porownawcza”. Zdania zawierajagce te idiomy pochodzg ze stownikow
internetowych: https://www.diki.pl/ oraz http://www.thefreedictionary.com/.
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G-SMT 2015 G-NMT 2017 T-RBMT 2015
to bite the bullet | zacisna¢ zgby ugryz¢ kule chwyci¢ byka za rogi

“You're the one who's going to have to bite the bullet if anything goes

zdanie I
wrong.
G-NMT Jestes tym, ktory bedzie musial ugryz¢ kule, jesli co$ pojdzie nie tak.
G-SMT 2015 G-NMT 2017 T-RBMT 2015
to kick the z kopyta kopa¢ wiadro umrze¢
bucket py p
zdanie “I'm trying to change the world before I kick the bucket.”
G-NMT Probuje zmieni¢ §wiat, zanim kopne wiadro.
G-SMT 2015 G-NMT 2017 T-RBMT 2015
1. by¢ w depresji
o be in aby by¢ w zastoju by¢ w zaglebieniu 2. byé w
doldrums y oy ) y &l rownikowym pasie
ciszy
zdanie “He's usually in the doldrums in the winter.”
G-NMT On jest zwykle w zimie.
G-SMT 2015 G-NMT 2017 T-RBMT 2015
L(;Ifllgflé)ff the do ptywania z uchwytu | aby wyla¢ uchwyt | wyjs¢ z siebie
zdanie “Every time anyone mentions taxes, Mrs. Brown flies off the handle.”
G-NMT Za kazdym razem, gdy kto$ wspomina o podatkach, pani Brown
odrzuca uchwyt.
G-SMT 2015 G-NMT 2017 T-RBMT 2015
to S'hOW the ab?/ pokazac biaty al??/ pokaza¢ biaty stehorzyé
white feather pidro piodro

“The minute Bob put up his fists, Bill showed the white feather and

zdanie backed down.”
G-NMT W chwili, gdy Bob unidst piesci, Bill pokazat biaty pidrko i cofnat sie.
5. Whnioski

Z przytoczonych przyktadow dosy¢ jasno wynika, ze translatory automatyczne cia-
gle nie radzg sobie z thumaczeniem metafor w taki sposob, w jaki by$my sobie tego
zyczyli. Zaskakujace jest tez to, ze gorzej thumaczg metafory pojeciowe sformuto-
wane w ogoélnej i prostej formie, a duzo lepiej konkretne realizacje tych metafor, z
tym, ze — zachowujac sens — thumacza je najczesciej dostownie.

Wydajniejszym i lepszym rozwigzaniem okazuje si¢ przy tym system oparty na
sieciach neuronowych, z pewnoscig w przypadku bardziej szczegdtowych realizacji
metafor pojeciowych, a nalezy zauwazy¢, ze i badania nad systemami tego typu,
i rynkowy ,.staz” systemow NMT sa duzo krétsze niz systemoéw RBMT i SMT, wie-
lokrotnie modernizowanych i ulepszanych na przestrzeni juz ponad dwudziestu lat.
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Dlatego wydaje sig, ze przyszios¢ nalezy wtasnie do systemow NMT, pomimo tego,
ze roOwniez z tlumaczeniem idioméw radzg sobie jeszcze stabo. Nadzieje¢ nalezy
poktada¢ w tym, ze sg one w powszechnym uzyciu zaledwie od kilku miesiecy, a —
jak twierdza ich tworcy — ciagle sie ucza. Juz dzisiaj, jak pokazuje ostatni przyktad,
teksty niemetaforyczne ttumacza popetniajac bardzo niewiele btedow.

Stare systemy RBMT, SMT i mieszane sg za to ciagle niezastapione przy ttuma-
czeniu idiomow, chociaz i one czasem si¢ myla (np. z powodu braku idiomu w bazie
stownikowej systemu).
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