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ROZPRAWY I ARTYKULY

Franciszek GRUCZA
Spoteczna Akademia Nauk

Antropocentryczna a paradygmatyczna
(tradycyjna) lingwistyka (stosowana) i kulturologia
(stosowana)

Abstract:

Anthropocentric linguistics vs. paradigmatic (traditional) (applied) linguistics and (applied)
culturology

The aim of'this paperisto define the meaning of the following expressions: ‘linguistics’, ‘anthropocentric
linguistics’, ‘anthropocentric culturology’ as well as ‘applied linguistics’ and ‘applied culturology’. In
nature, the presented linguistic/culturological considerations of these expressions are metalinguistic
in the strict sense.

The purpose of the metalinguistic considerations presented in this paper is not only to describe or
explicate the state of linguistic and culturological languages. Its primary goal is to present the main
lexical items of specialist languages generated/created in the acts of linguistic expression of the
elements of knowledge created (a) as a result of examination or theoretical explication of lingual,
cultural and communicative reality or (b) as a result of examination or theoretical explication of
linguistic, culturological and communicological reality.

1. Uwagi wstepne

Tekst!' ten napisalem w celu przedstawienia kilku rezultatow zrealizowanych
przeze mnie w ciagu ostatnich mniej wigcej pieciu lat rozwazan, po pierwsze, nad
znaczeniami nazw? , lingwistyka” i ,,kulturologia”, a w szczego6lnosci nad znacze-
niami nazw ,,lingwistyka stosowana” i ,,kulturologia stosowana”, i po drugie, nad
wyroznianymi przeze mnie za pomoca tych nazw desygnatami, czyli, ogolniej

! Jest to kolejny tekst powstaty na kanwie wyktadu, ktorego wygloszenie zainaugurowato na-
ukowa konferencj¢ Polskiego Towarzystwa Lingwistyki Stosowanej, ktora odbyta si¢ w dniach
8-9.04.2011 r. w Lublinie. Pierwszy z nich ukazal si¢ w 2009 roku w 1. tomie czasopisma ,,Lingwi-
styka Stosowana” pt. ,,Metanaukowa i metalingwistyczna wizja lingwistyki (stosowanej)”.

2 Za pomoca wyrazen ,,nazwa”/ ,nazwy” wyrdzniam elementy leksykalne potraktowane jako
pewne elementy jakiego$ (odpowiedniego) jezyka specjalistycznego, natomiast za pomoca wyrazen
»wyraz”/ ,wyrazy” wyrdzniam elementy leksykalne jezykoéw powszechnych, a za pomoca wyrazen
LHtermin”/ terminy” tylko nazwy jednoznaczne.
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rzecz ujmujac, nad odpowiednimi zakresami poznawania/ pracy poznawczej albo
jeszcze inaczej: nad odpowiednimi zakresami ludzkich aktywnosci poznawczych
oraz ich rezultatami. Doktadniejsza i zarazem pelniejsza wersjg opisu tych roz-
wazan i ich rezultatow przedstawi¢ niebawem w monografii, ktdrej roboczy tytut
brzmi nastgpujaco: ,,Lingwistyka, kulturologia i komunikologia antropocentrycz-
na: dyferencjacja i integracja §wiata poznawania komunikacyjnych wtasciwosci
ludzi”.

By utatwi¢ lekture dalszych czg$ci niniejszego tekstu, zasygnalizujg juz w tym
miejscu, ze od pewnego czasu ani desygnatdéw nazwy ,.lingwistyka antropocen-
tryczna”, ani desygnatow nazwy ,kulturologia antropocentryczna”, czyli wyr6z-
nianych za ich pomoca zakresow §wiata poznawania (pracy poznawczej), nie utoz-
samiam z desygnatami nazw ,,lingwistyka” Iub , kulturologia”, ze, inaczej méwiac,
nazwy ,,lingwistyka antropocentryczna” nie przeciwstawiam wyrazeniom typu ,,in-
aczej rozumiana lingwistyka w ogdle”, a nazwy , kulturologia antropocentryczna”
wyrazeniom typu ,,inaczej rozumiana kulturologia w ogole”.

Podkreslam mocno: po pierwsze, ze za pomoca nazw ,lingwistyka antropo-
centryczna” i ,kulturologia antropocentryczna” wyrdzniam od pewnego czasu
tylko pewna cze$¢ (doktadniej: jedna z dwoch czgsci) Swiata pracy poznawczej
wyrdznianego przeze mnie za pomocg wyrazen/ nazw ,lingwistyka w ogole” lub
»kulturologia w ogoéle”; po drugie, ze analogiczne funkcje desygnacyjne wiazg od
pewnego czasu z nazwami ,,antropocentryczna lingwistyka stosowana” i ,,antro-
pocentryczna kulturologia stosowana”; po trzecie, ze desygnacyjna funkcj¢ nazwy
»antropocentryczna kulturologia” zdecydowanie przeciwstawiam desygnacyjnym
funkcjom nazw typu ,,kulturoznawstwo” (wigcej na temat w: F. Grucza 2012); po
czwarte, ze desygnacyjna funkcj¢ nazwy ,lingwistyka antropocentryczna” prze-
ciwstawiam desygnacyjnym funkcjom wigzanym z nazwami typu ,,j¢zykoznaw-
stwo”.

Mocno pragng juz w tym miejscu tez podkresli¢, Ze znaczenia zwiazanego tu
Z wyrazeniem ,,antropocentryczna” w zadnym razie nie nalezy utozsamia¢ ani ze
znaczeniem wigzanym z tym wyrazeniem przez filozofow i/lub teologéw, ani ze
znaczeniem wiazanym z nazwa ,,antropologiczna” w takich kontekstach typu ,,lin-
gwistyka antropologiczna”. W kazdym razie: znaczenia wyrazenia ,,antropocen-
tryczna” nie przeciwstawiam tu znaczeniu wyrazenia ,,teocentryczna”. Natomiast
mozna powiedzie¢, ze przeciwstawiam je znaczeniu wyrazenia ,,glottocentryczna”,
o ile czton ,,glotto-" tego ostatniego potraktuje si¢ jako wyrazenie reprezentujace
znaczenie, ktore nadal mu J. N. Baudouin de Courtenay w tekscie opublikowanym
w 1909 roku. Biorac ten tekst za punkt wyjscia uzywam od pewnego czasu nazwy
»glottologia antropocentryczna” jako rownowaznika nazwy ,.lingwistyka antropo-
centryczna’.
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2. Rozwazania metajezykowe v. rozwazania/ analizy metalingwi-
styczne, metakulturologiczne

Rozwazania nad znaczeniami (analiza znaczen) tak wyrazen typu ,,lingwistyka”
i/lub ,.kulturologia”, jak 1 wyrazen typu ,,lingwistyka stosowana” i/lub ,,kulturolo-
gia stosowana” to rozwazania lingwistyczne, ktdre zaliczam do zakresu rozwazan
o charakterze metajgzykowym sensu stricte. Jezyk, za pomoca ktdrego poszcze-
golny autor formutuje/ sformutowat teksty w celu przedstawienia/ wyrazenia ich
rezultatow, nazywam jego ,,metajezykiem sensu stricte”, doktadniej: jego ,,meta-
idiolektem sensu stricte’. Na ptaszczyznie $cistych rozwazan trzeba rozwazania
nad znaczeniami wyrazen typu ,,lingwistyka”, , kulturologia” itd. w kazdym razie
odrézni¢ od rozwazan dotyczacych desygnatow tych wyrazen, czyli inaczej mo-
wiac: zakresOw rzeczywisto$ci wyrdznianych za ich pomoca.

Rozwazania nad znaczeniami (analiza znaczen) tak wyrazen typu ,,lingwistyka”
i/lub ,.kulturologia”, jak 1 wyrazen typu ,,lingwistyka stosowana” i/lub ,,kulturolo-
gia stosowana” to rozwazania lingwistyczne, ktdre zaliczam do zakresu rozwazan
o charakterze metajgzykowym sensu stricte. Jezyk, za pomoca ktorego poszcze-
golny autor formutuje/ sformutowat teksty w celu przedstawienia/ wyrazenia ich
rezultatow, nazywam jego ,,metajezykiem sensu stricte”, doktadniej: jego ,,meta-
idiolektem sensu stricte”. Na plaszczyznie Scistych rozwazan trzeba rozwazania
nad znaczeniami wyrazen typu ,,lingwistyka”, , kulturologia” itd. w kazdym razie
odrézni¢ od rozwazan dotyczacych desygnatow tych wyrazen, czyli inaczej mo-
wiac: dotyczacych zakresow rzeczywisto$ci wyrdznianych za ich pomoca.

Te ostatnie naleza do zakresu rozwazan metalingwistycznych lub (odpowied-
nio) metakulturologicznych sensu stricte, albo ogolniej rzecz ujmujac: do zakresu
wasko rozumianej metalingwistyki lub metakulturologii*. W konsekwencji tych
decyzji trzeba (przynajmniej na plaszczyznie Scistych rozwazan) wyrdznié¢ jezyki,
za pomoca ktorych poszczegdlni autorzy sformutowali/ formutuja dowolne teksty
przedstawiajace rozwazania ostatniego rodzaju i/lub ich rezultaty. Te jezyki nazy-
wam odpowiednio ,,jezykami metalingwistycznymi” lub ,,jezykami metakulturolo-
gicznymi”, a gdy zachodzi potrzeba ich doktadniejszego okreSlenia: ,,metalingwi-
stycznymi idiolektami” lub ,,metakulturologicznymi idiolektami” autoréw branych
pod uwage tekstow/ wypowiedzi o lingwistyce lub kulturologii.

Celem podjetych w tym tekscie rozwazan metajezykowych nie jest jednak tyl-
ko opisanie i/lub wyjasnienie zastanego stanu rzeczy na polu wzigtych pod uwa-
ge jezykow lingwistycznych i/lub jezykoznawczych oraz kulturologicznych i/lub

3 W sprawie roznicy dzielacej rozumienia nazwy ,,jezyk” i w konsekwencji takze postugiwanie
si¢ nazwa ,,metajezyk” reprezentowane przez lingwistow i logikow zob. m.in. E. Grodzinski 1969
oraz F. Grucza 1983.

4 W sprawie rozwazan o charakterze metalingwistycznym zob. F. Grucza 1983.
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kulturoznawczych. Ich prymarnym celem jest przedstawienie glownych elemen-
tow leksykalnych jezykow specjalistycznych powstatych/ wytworzonych w kon-
sekwencji zrealizowania odpowiednich aktow ujezykowienia elementow wiedzy
wytworzonych (a) w rezultacie ogladu i/lub teoretycznej eksplikacji rzeczywistosci
jezykowej, kulturowej i/lub komunikacyjnej, albo inaczej mowiac: aktoéw namystu
nad rzeczywistymi jezykami, kulturami i/lub kompetencjami (potencjatami) komu-
nikacyjnymi konkretnych ludzi, oraz (b) w rezultacie ogladu i/lub teoretycznej eks-
plikacji rzeczywistos$ci lingwistycznej, kulturologicznej lub komunikologiczne;.

Zarowno jezyki (idiolekty) metalingwistyczne, jak i jezyki (idiolekty) meta-
kulturologiczne dzielg na wasko i szeroko rozumiane. Istotny sktadnik i zarazem
wyroznik kazdego szeroko rozumianego lingwistycznego i/lub kulturologicznego
metajezyka (metaidiolektu) stanowi jego wspotczynnik bedacy rezultatem podjg-
tego przez podmiot namystu nad lingwistyka i/lub kulturologia, nad poznawaniem
w ogoble i wzbogacenia swego wasko rozumianego metalingwistycznego i/lub me-
takulturologicznego jezyka (idiolektu) o odpowiednie leksykalne elementy jezy-
kéw wytworzonych przez podmioty zajmujace si¢ gtdéwnie poznawaniem pozna-
wania w ogole, czyli o niektore leksykalne elementy jezykow (idiolektow), ktore
mozna wyrdzni¢ za pomoca nazw ,,jezyki (idiolekty) gnoseologiczne” lub ,,jezyki
(idiolekty) epistemologiczne”. Na wszelki wypadek dodam, ze wszystkie rodza-
je wymienionych tu jezykow (idiolektow) to pewne rodzaje jezykow (idiolektow)
specjalistycznych.

Nie wdajac si¢ w tym miejscu w szczegoly, mozna, sumujac powyzsze uwa-
gi, powiedzie¢, ze zarowno w obrebie szeroko zakrojonych rozwazan metalingwi-
stycznych (ogoélniej: szeroko rozumianej metalingwistyki), jak i w obrgbie szeroko
zakrojonych rozwazan metakulturologicznych (ogolniej: szeroko rozumianej me-
takulturologii) trzeba wyr6zni¢ co najmniej trzy zakresy rozwazan specyficznych:
po pierwsze, odpowiednie, ale dotyczace czego innego, rozwazania natury metaje-
zykowej; po drugie, zakres rozwazan metalingwistycznych sensu stricte lub zakres
rozwazan metakulturologicznych sensu stricte; po trzecie, analogiczne, a w gruncie
rzeczy pokrywajace sig, zakresy rozwazan natury epistemologiczne;.

Zarowno rozwazania metalingwistyczne, jak i metakulturologiczne trzeba po-
dzieli¢ na (z)realizowane przypadkowo oraz (z)realizowane w sposob systematycz-
ny. W obrebie tych ostatnich trzeba wyr6zni¢ metalingwistyczne i/lub metakulturo-
logiczne rozwazania realizowane systematycznie na zasadzie rozwazan mozliwie
analitycznych i niejako z natury rzeczy zaliczy¢ je do zakresu rozwazan nauko-
wych. Jako pewien specyficzny rodzaj rozwazan zarowno metalingwistycznych,
jak 1 metakulturologicznych trzeba wyrdzni¢ rozwazania realizowane przez pod-
mioty o ambicjach naukowych lub traktowane jako podmioty nauki.

W kazdym razie: tak rozwazania metalingwistyczne, jak i metakulturologicz-
ne trzeba podzieli¢ na naukowe i nienaukowe. Za pewien obligatoryjny sktadnik
analitycznych rozwazan tak metalingwistycznych, jak i metakulturologicznych
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o ambicjach naukowych wypada uzna¢ namyst nad desygnatami wyrazen typu
Hlingwistyka”, , kulturologia”, ,,lingwistyka stosowana™ i ,kulturologia stosowa-
na” potraktowanymi jako nazwy/ wyrazenia wyrdzniajace pewne zakresy nauki/
poznawania naukowego.

Jesli nie najwazniejszym to w kazdym razie istotnym zadaniem wszelkiego
rodzaju rozwazan o ambicjach naukowych jest bowiem permanentne dazenie do
podwyzszenia stopnia jasnosci 1 $cistosci oraz systematycznos$ci jezyka (specjali-
stycznego), za pomocg ktorego dokonuje sig transferencji ich rezultatéw — sa for-
mutowane teksty majace ,,przedstawi¢” te rozwazania i/lub ich wyniki (por. tez
F. Grucza 1999, 2005b). Wobec tego warto$¢ jakichkolwiek rozwazan i ich wy-
nikow (wiedzy) wypada uzalezni¢ od jakosci jezyka (idiolektu), za pomoca/ na
podstawie ktorego jego podmioty sformutowaty/ formutuja teksty, prezentujac te
rozwazania i/lub ich rezultaty (wiedzg).

Prezentowane tu rozwazania zarowno metalingwistyczne, jak i metakulturolo-
giczne to rozwazania nalezace do zakresu metalingwistyki i/lub metakulturologii
sensu largo. W konsekwencji wypada (méj) jezyk (idiolekt) zarowno metalingwi-
styczny, jak i metakulturologiczny, na podstawie ktorego sformutowalem dalsze
czg$ci niniejszego tekstu zaliczy¢ do zbioru szeroko rozumianych jezykow (idio-
lektow) metalingwistycznych i/lub metakulturologicznych. Oznacza to, ze leksy-
kony obu tych jezykow ,,obejmuja” nie tylko §ci$le metalingwistyczne lub meta-
kulturologiczne, lecz takze pewne epistemologiczne elementy leksykalne.

Poniewaz te ostatnie stanowia pewnego rodzaju wspolny wspotczynnik obu
tych jezykow, podejme w nastgpnej czgsci tego tekstu najpierw probg wyjasnie-
nia znaczen wiazanych przeze mnie z najwazniejszymi elementami leksykalnymi
»wytworzonymi” w konsekwencji moich rozwazan o charakterze epistemologicz-
nym. Ale postapig tak tez dlatego, ze rowniez te rozwazania usituj¢ realizowac na
zasadzie rozwazan mozliwie analitycznych. Na razie podmioty rozwazan zar6wno
metalingwistycznych, jak i metakulturologicznych formutuja i prezentuja teksty
majace przedstawi¢ rezultaty ich rozwazan metalingwistycznych i metakulturolo-
gicznych w jezykach nie tylko r6zniacych si¢ pod niejednym wzglgdem, lecz zara-
zem niejasnych, a nawet mozna by rzec metnych.

Dodam, Ze sporo miegjsca poswiecitem objasnianiu odpowiedniego stanu epi-
stemologicznego wspotczynnika mojego jezyka (idiolektu) juz w niejednej z mo-
ich wczesniejszych prac i kazda z podjetych przez mnie prob prezentacji moje-
go rozumienia desygnatow wyrazen ,,lingwistyka”, , kulturologia”, ,,lingwistyka
stosowana”, ,kulturologia stosowana” byla §cisle powiazana z proba dalszego
uszczego6towienia i/lub uscislenia mojego szeroko rozumianego jezyka (idiolek-
tu) metalingwistycznego i/lub metakulturologicznego. Podobnie rzecz ma sig, gdy
chodzi o cel niniejszego artykutu. Jego zadaniem parcjalnym jest rowniez dalej

5 O historii ksztaltowania si¢ lingwistyki stosowanej jako nauki oraz historii wyodrebniania jej
przedmiotu wigcej w F. Grucza 1983, 2010a.
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idace uszczegotowienie i uscislenie mojego szeroko rozumianego jezyka (idiolek-
tu) zar6wno metalingwistycznego, jak 1 metakulturologicznego. Inaczej mowiac:
réwniez rozwazania przedstawione w dalszych czgs$ciach tego artykulu maja na
celu nie tylko uszczegotowienie mojego rozumienia desygnatow wyrazen ,,lingwi-
styka”, ,.kulturologia”, , lingwistyka stosowana”, ,kulturologia stosowana”, lecz
takze uszczegotowienie specjalistycznych jezykow wytworzonych/ wytwarzanych
do prezentacji odnosnych rozumien/ wyobrazen.

Podkreslam ponadto, po pierwsze, ze leksykalne elementy dowolnego jezyka
(idiolektu) specjalistycznego wyrdézniam za pomocg wyrazenia ,,nazwa/ nazwy”,
doktadniej: za pomoca wyrazenia ,,leksemy nazwowe”; po drugie, ze pewne lek-
sykalne elementy mojego szeroko rozumianego jezyka (idiolektu) tak metalin-
gwistycznego, jak i metakulturologicznego stanowia nie tylko wymienione nazwy
Hlingwistyka” i, lingwistyka stosowana”, lecz takze nazwy typu ,,aktywnosci po-
znawcze”, ,,poznawanie”, ,,dziedzina poznawania (nauki)”, ,,czton (czg$¢) dziedzi-
ny poznawania (nauki)”, ,,przedmiot poznawania”, ,,podmiot poznawania” i wiele
im podobnych; po trzecie, ze chcac wyjasni¢ kwestig, jak ma si¢ zakres pozna-
wania/ pracy poznawczej wyrdznianego za pomoca nazwy ,,lingwistyka stosowa-
na” do zakresu pracy poznawczej wyrdznianego za pomoca nazwy ,,lingwistyka”,
trzeba najpierw wyjasnic¢ znaczenia wigzane z poszczegolnymi elementami drugiej
z tych kategorii elementow leksykalnych; po czwarte, ze zaden autor formutujacy
teksty specjalistyczne, czyli teksty majace przedstawi¢ rozwazania prezentowane
przezen w charakterze rozwazan specjalistycznych, ,,nie ma prawa” pozostawi¢
intuicji ich odbiorcow rozszyfrowywania znaczen (z)wiazanych przezen z gtowny-
mi elementami leksykalnymi jezyka, za pomoca ktorego dane teksty sformutowat
(formutuje); po piate, ze w jeszcze wigkszej mierze ostatnie stwierdzenie dotyczy
autorow tekstow przedstawianych w charakterze tekstow naukowych.

3. Poznawanie a nauka, dziedziny poznawania/ nauki, czlony
(dziedzin) poznawania/ nauki

Poznawanie to pewien rodzaj aktywno$ci (czynnosci) wykonywanych przez
istoty zywe, ale niekoniecznie $wiadomie®. W dalszym ciagu niniejszych rozwa-
zan bede jednak brat pod uwagg tylko, a w kazdym razie gtéwnie, aktywnosci po-
znawcze ludzi — ludzkie poznawanie. Aktywnosci poznawcze wzigtych pod uwage
ludzi (podmiotéw) wyrdzniane za pomoca wyrazen typu ,,rozwazania”, ,,analizy”

¢ Poznawcze aktywnosci ludzi czesto przeciwstawia sig ich aktywnosciom praktycznym (tak po-
stapil np. Z. Cackowski 1979). Osobiscie nie jestem przekonany o stusznosci tego przeciwstawienia.
Doktadniej wypowiem si¢ na ten temat w innym miejscu.
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lub ,,badania” dotyczace tego samego przedmiotu zaliczam do jednej i tej same;j
dziedziny poznawania. Oznacza to, ze wszystkie podmioty zajmujace si¢ poznawa-
niem tego samego przedmiotu traktuje¢ jako podmioty reprezentujace (stanowiace)
jedna i t¢ sama dziedzing poznawania. Inaczej mowiac: wyrdznione zakresy pracy
poznawczej traktujg jako rézne dziedziny poznawania tylko pod warunkiem, ze ich
podmioty zajmuja si¢ poznawaniem roznych (traktowanych jako rézne) przedmio-
tow, w szczegolnosci poznawaniem roznych zakresow lub sktadnikow (elemen-
toOw) rzeczywistosci’.

Sygnalizuj¢ awansem, ze z punktu widzenia przedmiotu, ktérego poznawaniem
zajmujq si¢ podmioty zakresow poznawania wyrdznianych przeze mnie za pomocg
nazw ,,antropocentryczna lingwistyka stosowana” i/lub ,,antropocentryczna kultu-
rologia stosowana” (znaczenie wyroznika/ nazwy ,,antropocentryczna’” wyjasni¢ za
chwilg), nie sposob uzna¢, ze podmioty poznawania nalezace (zaliczane) do tych
zakresOw reprezentujg inne dziedziny poznawania niz te, ktora wyrdznia si¢ za
pomoca nazwy ,.antropocentryczna lingwistyka” lub nazw traktowanych jako jej
znaczeniowe odpowiedniki, czyli za pomoca takich nazw, jak na przyktad ,,jezyko-
znawstwo” albo nazwy ,,antropocentryczna kulturologia” lub nazw traktowanych
jako jej znaczeniowe odpowiedniki.

Innymi slowy: desygnatow nazw ,,antropocentryczna lingwistyka stosowana”
i,,antropocentryczna kulturologia stosowana” (stanowiacych pewne elementy
mojego jezyka metalingwistycznego) nie traktuje¢ jako catkiem innej lingwistyki
i/lub kulturologii niz ta, ktéra wyrdznia si¢ za pomocg nazwy ,,antropocentryczna
lingwistyka” i/lub ,,antropocentryczna kulturologia”. Tak antropocentryczng lin-
gwistyke stosowana, jak i antropocentryczna kulturologi¢ stosowang traktuj¢ jako
pewna cze$¢ — jako pewne obligatoryjne ogniwo — lingwistyki lub kulturologii an-
tropocentrycznej w ogole. Doktadniej, jako jej ostatnie (finalne) ogniwo, a jeszcze
doktadniej, jako ogniwo, ktérego podmioty zajmuja (winny zajmowac) si¢ reali-
zacja (specyficznych) aktywnoS$ci poznawczych, jesli chca poznaé interesujacy je
przedmiot do konca, jesli chca zrealizowa¢ swoje zadanie poznawcze w pelni, czyli
pozyska¢ o interesujacym je przedmiocie wiedz¢ w mozliwie najwyzszym stop-
niu pewna — uzasadniona. Wmoim rozumieniu (antropocentryczna) lingwistyka
stosowana to pewna czg$¢ dziedziny poznawania wyrdznianej za pomocg nazwy
»(antropocentryczna) lingwistyka stosowana”, a (antropocentryczna) kulturologia
stosowana to pewna cze$¢ dziedziny poznawania wyrdznianej za pomoca wyraze-
nia ,,(antropocentryczna) kulturologia stosowana”.

Prymarnie w obrgbie ogélnego $wiata (kosmosu) ludzkich aktywnosci, w ob-
rebie $wiata ludzkiej pracy w ogole, aktywnos$ci poznawcze wyrdznia ich aspekt
teleologiczny, czyli ich cel albo powod, ze wzgledu na ktory sa one podejmowane/
wykonywane lub zostaty podjete/ wykonane i/lub ich aspekt rezultatywny, w szcze-

7 Nawiazuje tu do moich wczesniejszych uwag na ten temat; zob. przede wszystkim F. Grucza
1983.
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gblnosci natura tego, co podmiot, ktory je zrealizowat, uzyskat w konsekwencji ich
wykonania. Dowolne aktywnosci ludzi nazywam zatem poznawczymi, o ile sg one
wykonywane/ zostalty wykonane w celu pozyskania (nowej) wiedzy o czym$ —
o jakims przedmiocie lub jesli w konsekwencji ich realizacji ich podmiot pozyskat
jakas (nowa) wiedzg (zob. takze F. Grucza 2010a).

Dodam, po pierwsze, ze nazywam je tak niezaleznie od tego, czy ich podmiot
realizuje/ zrealizowat je §wiadomie w celu pozyskania nowej wiedzy, czy t¢ ostat-
nig pozyskat przypadkowo; po drugie, ze podziat ludzkiej pracy na fizyczna (mig-
$niowa) 1 umystowa (mdzgowa) traktuje jako problematyczny, poniewaz mozg jest
tez swoistym mig$niem, a jego (tzw. umystowa) praca, zwlaszcza kreatywna, jest
tez praca (w dodatku nawet wysoce) energochtonna.

Powtorzg: poznawanie tego samego przedmiotu albo, inaczej mowiac, aktyw-
nosci realizowane w celu poznania tego samego (specyficznie rozumianego) przed-
miotu, wyr6zniam za pomoca wyrazenia ,,dziedzina poznawania”. Oznacza to, ze
jako prymarne kryterium innosci poszczegolnych dziedzin ludzkiego poznawania
traktuj¢ innos$¢ ich specyficznie rozumianych przedmiotow, a nie teleologiczna lub
metodologiczna inno$¢ wzigtego pod uwage zakresu (rodzaju) poznawania (Wig-
cej na ten temat w czgsci 4). Jako naprawde (rzeczywiscie) inne dziedziny pozna-
wania traktujg tylko takie zakresy aktywnos$ci poznawczych, ktérych podmioty sa
w stanie wykaza¢ kategorialng inno$¢ przedmiotu, ktérego poznawaniem zajmuja
si¢ lub pragna si¢ zajmowac. Szczegdlny rodzaj dziedzin poznawania stanowia po-
szczegolne dziedziny nauki.

Ani wyrazen typu ,,ludzkie aktywnosci poznawcze”, ,,ludzka praca poznawcza”
czy ,,poznawanie”, ani desygnatoéw wyrazen typu ,lingwistyka”, ,kulturologia”,
Hhistoriografia” czy ,,literaturoznawstwo” nie traktuje jako znaczeniowe rownowaz-
niki wyrazen typu ,,$wiadomie realizowane aktywnosci poznawcze” itd., ani jako
znaczeniowe rownowazniki wyrazen typu ,,naukowe aktywnoS$ci poznawcze”.

Ale cho¢ ludzkie aktywnos$ci poznawcze spetniajace wymienione kryterium te-
leologiczne i/lub rezultatywne traktujg jako aktywnos$ci poznawcze niezaleznie od
tego, czy sa one realizowane lub zostaty zrealizowane §wiadomie czy nieswiado-
mie, to jednak uwazam, ze w obrebie modelu prezentujacego ich racjonalng rekon-
strukcje warto je podzieli¢ (zreszta podobnie jak wiele innych rodzajow ludzkich
aktywnosci) nie tylko na (z)realizowane $wiadomie i nieSwiadomie, lecz takze na
realizowane powszechnie — przez wszystkich® ludzi i takie, ktorych realizacja zaj-
muja si¢ tylko niektorzy ludzie, i ze w obrebie tych ostatnich warto ponadto wyrdz-
nic te, ktore realizowane sa zawodowo. W zadnym jednak razie ostatniego podziatu
nie nalezy utozsamia¢ z podziatem aktywnosci poznawczych na naukowe i nienau-

8 Pewne aktywnosci poznawcze jest zdolny realizowac i realizuje nie tylko kazdy cztowiek, lecz
takze kazda istota zywa na podstawie swego ,,wyposazenia” genetycznego. Wystarczy, ze posiada-
jaca je istota otworzy oczy, by zgota automatycznie zrealizowa¢ odpowiedni akt poznania — pracy
poznawczej.
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kowe. Naukowe aktywnos$ci poznawcze stanowia tylko pewien zakres §wiadomie
realizowanych aktywnosci poznawczych.

Ludzkie aktywnosci poznawcze (ludzkie pozna(wa)nie, ludzka prace poznaw-
cza, mozna, i trzeba, rozwazac¢ zar6wno jako pewne (a) (quasi symultaniczne) akty
czynnosciowe, jak i jako pewne (b) procesy, czyli jako pewne ciagi poznawczych
aktow zrealizowanych w jakim$ przedziale czasowym — jako aktywnosci majace
swo0j wymiar temporalny. Za pomoca wyrazenia ,,akt poznawczy” wyroézniam za-
réwno czynnosci zrealizowane (quasi symultanicznie) przez konkretny, indywidu-
alny podmiot w celu wzbogacenia jego wiedzy, jak i czynnos$ci, w konsekwencji
zrealizowania ktorych konkretny, indywidualny podmiot wzbogacit swa wiedzg’.
Za pomocg wyrazenia ,,proces poznawczy”’ wyrozniam zarowno ciagi aktow po-
znawczych zrealizowanych w ciagu wzigtego pod uwage przedziatu czasowego
przez ten sam podmiot, jak i ciagi aktow poznawczych zrealizowanych w ciagu
wzigtego pod uwagg przedzialu czasowego przez rozne podmioty w celu wzboga-
cenia jego/ ich wiedzy o tym samym przedmiocie.

Wiedzg pozyskana przez dowolny indywidualny podmiot w konsekwencji zre-
alizowania przezen dowolnego aktu poznawczego nazywam ,,rezultatem aktu po-
znania”, a wiedz¢ pozyskana przez dowolny podmiot indywidualny Iub zbiorowy
(kolektywny) w konsekwencji zrealizowania przezen odpowiedniego ciagu aktow
poznawczych nazywam ,,rezultatem procesu poznawania”. Podkreslam, po pierw-
sze, ze w przypadku dowolnego aktu pozna(wa)nia mamy z natury rzeczy do czy-
nienia z podmiotem indywidualnym, natomiast w przypadku procesu poznawania
mozemy mie¢ do czynienia tak z indywidualnym, jak i kolektywnym podmiotem;
po drugie, ze od aktow/ procesd6w poznawania realizowanych hic et nunc trzeba
odrézni¢ akty/ procesy juz zrealizowane oraz takie, ktére moga/ maja zosta¢ zreali-
zowane w przysztosci.

4. Podmioty poznawania

Dowolna osoba spetnia funkcj¢ podmiotu poznawania (aktywno$ci poznaw-
czych, pracy poznawczej) rzeczywiscie tylko w czasie, w ktorym realizuje jakie$
akty/ procesy poznawania. Ale spenia t¢ funkcje¢ niezaleznie od tego, czego akty
te dotycza i tez niezaleznie od tego, czy spehnia ja $wiadomie. Ta sama osoba moze
spelnia¢, i z natury rzeczy spetnia, r6zne rodzaje aktywnosci poznawczych — zresz-

® Wyrazenia ,,pozyskanie wiedzy” nie nalezy interpretowac jako rownowaznika wyrazenia ,,pozy-
skanie wiedzy umozliwiajacej sformutowanie odpowiedzi na pytanie o interesujacy nas stan rzeczy”.
Takze w rezultacie chybionego aktu poznania pozyskujemy jaka$ wiedzg — na przyktad tg, ze wyko-
nany przez nas akt poznania nie przyniost (z jakich§ powodow) oczekiwanego rezultatu.
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ta podobnie jak inne aktywnoS$ci/ czynnosci, czasem jedne po drugich (konseku-
tywnie), czasem jednoczesnie (symultanicznie). Poza tym ta sama osoba moze je
spetniaé, jak juz nadmienitem, okazjonalnie albo mniej lub bardziej systematycznie
itd. Poszczegolne osoby spetniaja rozne rodzaje aktywnosci poznawczych na pod-
stawie swych zdolnosci naturalnych. Kazda jest w stanie spetniac je lepiej lub go-
rzej w konsekwencji nabytej praktyki, odpowiedniego wyéwiczenia, przemys$lenia,
racjonalizacji w ich wykonywaniu itd.

Poszczegolne osoby moga si¢ specjalizowac, i z reguly si¢ specjalizuja, w wy-
konywaniu pewnych rodzajoéw aktywnosci poznawczych — w poznawaniu tego lub
innego przedmiotu. Moga tez uczyni¢ ich wykonywanie swym gtdéwnym zajeciem
lub zajmowac si¢ ich wykonywaniem na zasadach pracy profesjonalnej (zawodo-
wej). Zbior podmiotow zajmujacych sig¢ gldwnie poznawaniem wyrdéznionego/ wy-
branego przez nie przedmiotu nazywam ,,kolektywnym podmiotem odpowiedniej
dziedziny poznawania”.

Podkreslam, ze desygnacyjnej funkcji wyrazenia ,.dziedzina poznawania”
nie wolno utozsamia¢ z desygnacyjna funkcja wyrazenia ,,dziedzina nauki” i ze
desygnacyjnych funkcji obu wyrazen, czyli wyrazen ,,dziedzina poznawania”
i ,,dziedzina nauki” w zadnym razie nie wolno utozsamia¢ z desygnacyjna funkcja
wyrazen typu ,kierunek studiow” lub ,,dziedzina ksztatcenia”. Notorycznie doko-
nywane akty utozsamiania desygnatow wyrazen (nazw) typu ,,nauka” i ,,wiedza”
oraz ,,dziedzina nauki” i ,,dziedzina wiedzy” sa réwnie absurdalne, co akty utoz-
samiania desygnacyjnych funkcji wyrazen ,,poznawanie” i ,,wiedza”. Co si¢ mnie
tyczy, to za pomoca wyrazenia ,,nauka” wyrozniam przede wszystkim swiat (zbior)
podmiotow trudniacych si¢ profesjonalnym wykonywaniem pracy naukowej — na-
ukowym poznawaniem — na zasadach pracy zawodowe;.

Przy okazji podkreslam ponadto, ze tzw. madro§¢ rozumiana jako wiasciwosé
danego podmiotu tozsama z posiadana przezen wiedza nie jest prymarnie konstytu-
tywnym wspotczynnikiem nauki w przyjetym tu jej rozumieniu, lecz jej rezultatem.

5. Przedmiot poznawania

Réwniez wyrazeniem ,,przedmiot (poznania)” postugujg si¢ jako pewna na-
zwa (wysoce) specjalistyczna, czyli jako pewna nazwa o specyficznym znaczeniu.
Inaczej mowiac: znaczenie (z)wiazane przeze mnie z ta nazwa nie jest tozsame
ze znaczeniem zwykle wigzanym z wyrazem ,,przedmiot” — z potocznym rozu-
mieniem tego ostatniego. Formalna definicja (ogolnego) przedmiotu poznawania,
W jego przyjetym tu rozumieniu, przedstawia si¢ nastgpujaco:

[O,..0, W]...Wy; R..R ]
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Chcac doktadnie wyrdzni¢ i okresli¢ (przedstawic) przedmiot poznawania ja-
kiegokolwiek podmiotu, w szczegolnosci przedmiot poznawania jakiejkolwiek
dziedziny poznawania, trzeba wyraznie wymieni¢ (okresli¢): (a) zbiér {O,...0 },
czyli zbior obiektow poznawanych — branych pod poznawcza uwage; (b) zbidr
{W,..W,}, czyli zbior branych pod uwage wlasciwosci wyroznionych obiektow;
(c) zbior {R,...R }, czyli zbior branych pod uwagg relacji pomigdzy wyrdznionymi
obiektami i/lub wlasciwos$ciami tychze.

Takze wyrazeniem ,,obiekt” postuguje si¢ w specjalistycznym znaczeniu—przede
wszystkim podkres§lam, po pierwsze, ze jego desygnacyjnej funkcji nie utozsamiam
z desygnacyjna funkcja wyrazenia ,,przedmiot”; po drugie, ze jego desygnacyjnej
funkcji nie ograniczam do wyrézniania rzeczy. Za jego pomoca wyrdzniam tak-
ze wszelkiego rodzaju mentalne byzy, czyli rzeczy tylko pomyslane (wyobrazone),
a wiec takze byty, wzgledem ktorych zaktada sig, ze istnieja, 1 to niekonieczne
w obrebie tego Swiata, cho¢ nie sposob do§wiadczy¢ ich istnienia. Mowiac krétko:
przedmiot poznania i konstytuujace go obiekty to dwie kategorie rzeczy.

Poszczegolne podmioty zainteresowane poznawaniem tego samego ogélnego
przedmiotu nie musza zajmowac si¢ nim w cato$ci — moga koncentrowaé si¢ na
poznawaniu jego réznych czgsci — na sktadajacych sig¢ nan réznych przedmiotow
parcjalnych, czyli na przyktad na poznawaniu r6znych podzbiorow (subkategorii)
konstytuujacych go obiektow lub na poznawaniu réoznych podzbioréw (subkate-
gorii) wyroznionych wiasciwosci tychze i wreszcie na realizacji tylko pewnych
cztonow lub ogniw kompletnego ciagu ich poznawania, o czym wigcej za chwilg.
Poza tym poszczegdlne podmioty zainteresowane poznawaniem tego samego ogol-
nego przedmiotu moga si¢ ograniczy¢ do poznawania poszczeg6lnych konkretnych
obiektow konstytuujacych ten przedmiot. W przypadku takich dziedzin poznawa-
nia jak lingwistyka moga (a poniekad nawet powinny) siebie samych traktowac
jako konkretne obiekty konstytuujace przedmiot ich poznawania. Podkreslam moc-
no: obiekty konstytuujace przedmiot poznawania trzeba mozliwie wyraznie odroz-
ni¢ od obiektow stanowiacych tzw. empiryczny material umozliwiajacy poznanie
przedmiotu ich zainteresowan poznawczych.

6. Rezultaty poznawania: wiedza i jej status ontyczny

Rezultaty zrealizowanych zarowno aktow, jak i procesow wyrdézniam za pomo-
ca (odpowiednich form) wyrazenia ,,wiedza”. Jednakze wyrazeniem ,,wiedza” po-
shuguje si¢ w sposob daleko odbiegajacy nie tylko od tego, w jaki postuguja si¢ nim
ludzie na co dzien, lecz takze od tego, w jaki postuguja si¢ nim specjalisci. Przede
wszystkim inaczej niz czynia to jedni i drudzy oceniam ontyczny status desygna-
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tow wyrazenia ,,wiedza”. Ot6z to, co wyrdzniam za pomoca wyrazenia ,,wiedza”,
traktuje jako pewna niezbywalna wilasciwos¢/ wspolczynnik jakiejs konkretnej
istoty zywej — w szczegolnosci konkretnego cztowieka. Jako jej/ jego wlasciwosc/
wspotczynnik, o ktorej/ ktorym mozna powiedzie¢, ze dana istota zywa ja/ go po-
siada, lub, Ze jej/ go nie posiada. Zadne byty martwe zadnej wiedzy nie posiadaja.
Zadna wiedza nie istnieje samodzielnie, nie jest Zadnym bytem samoistnym.

Kazda (rzeczywista) wiedza kazdej istoty zywej, w tym kazdego cztowieka,
jest w tym samym sensie czyms jednorazowym, co kazda istota zywa (kazdy czto-
wiek). Z tego powodu postuguje si¢ wyrazem ,,wiedza” tez w liczbie mnogiej'°.
I to jest drugi istotny wyroznik mojego postugiwania si¢ tym wyrazeniem — ta
nazwa. W kazdym razie twierdzg, ze faktycznie istnieja tylko wiedze poszczegol-
nych konkretnych istot zywych. Ani wyrazenie ,,wiedza intersubiektywna”, ani
wyrazenie ,,wiedza obiektywna” nie wyroznia zadnego samoistnego desygnatu
— bytu. Tym niemniej mozna zasadnie mowi¢ o istnieniu wspolnej wiedzy dowol-
nego zbioru istot zywych, w szczeg6lnosci o istnieniu wspdlnej wiedzy istot ana-
logicznych. Ale zasadnie mozna moéwi¢ o rzeczywistym istnieniu wspdlnej wie-
dzy dowolnego zbioru istot zywych (0sob) tylko o tyle, o ile traktuje sig ja, czyli
desygnat tego wyrazenia (tej nazwy), jako logiczny przekroj wiedz(y) wzigtych
pod uwagg istot (0sob).

Wiedzg kazdej konkretnej istoty zywej dziele najpierw na naturalna (genetycz-
na) 1 kulturowa albo inaczej: na odziedziczona i wytworzona przez nia. Wiedze
genetyczna wszystkie istoty zywe sa w stanie przekazywac bezposrednio, ale tylko
swym potomkom i tylko na zasadach od nich niezaleznych. Wiedzy przez nie wy-
tworzonej (kulturowej) zadne istoty zywe, a wigc rowniez ludzie, nie sa w stanie
przekazywac bezposrednio w dostownym (podstawowym) znaczeniu wyrazenia
»przekazywac¢”. W dalszych czgs$ciach tego tekstu bedg brat pod uwage przede
wszystkim rézne rodzaje wiedzy wytwarzanej/ wytworzonej przez ludzi. To one,
anie (dziedziczona przez ludzi) wiedza genetyczna, stanowia rezultat ich wszelkie-
g0 poznawania (szerzej na ten temat zob. F. Grucza 1997).

Pewien wymiar zdolnos$ci wytwarzania wiedzy oraz zapamigtywania, pomna-
zania i doskonalenia wiedzy wytworzonej, czyli migdzy innymi pewien wymiar
zdolnosci (automatycznego) realizowania czynno$ci poznawczych zbiorczo na-
zywanych ,uczeniem si¢”, posiadaja wszystkie istoty zywe. Zdolno$¢ ta stanowi
pewna pochodna ich odpowiedniej wiedzy genetycznej — ich wiedzy ,,otrzymywa-
nej” droga genetycznego przekazu. Od wielkosci i jakosci odziedziczonego przez
poszczegodlne kategorie i egzemplarze istot zywych potencjatu odpowiedniej wie-
dzy genetycznej zalezy moc ich zdolnos$ci generowania i gromadzenia wiedzy. Na-
tomiast moc ludzkich potencjatow (zdolnosci) do generowania i gromadzenia oraz

10 Systematycznie wyrazeniem ,,wiedza” w liczbie mnogiej (,,wiedze”) postuguje si¢ na przyktad
S. Grucza w monografii Lingwistyka jezykow specjalistycznych (2008).
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przetwarzania wiedzy odréznia ludzi od wszystkich innych gatunkéw istot zywych
W sposOb dramatyczny.

W skrocie wiedzg¢ wytworzona (pozyskana, zgromadzona) przez poszczegdlne
istoty zywe, w szczegolnosci przez poszczegdlnych ludzi, w ciagu ich zycia na-
zywam ,,(ich) wiedza kulturowa”. Pewna niezwykle istotna wtasciwos$¢ ontyczna
wiedzy kulturowej stanowi jej nieprzekazywalnos$¢, czyli to, ze zadna istota zywa,
w tym zaden czlowiek, nie jest w stanie bezposrednio (w dostownym sensie tego
wyrazu) przekaza¢ zadnego elementu swej wiedzy kulturowej zadnej innej isto-
cie zywej. Inaczej mowiac: cho¢ tak si¢ zwykle mowi, to faktycznie nikt nikomu
nie przekazuje zadnej wiedzy bezposrednio, bo nie jest w stanie tego uczynic¢. Za-
uwazmy: gdyby jaka$ istota zywa byta w stanie przekaza¢ swa wiedzg jakiej$ inngj
istocie, 1 przekazata ja w sensie dostownym, to akt jej przekazania bytby tozsamy
z aktem pozbycia sig jej. A skoro nikt nie jest w stanie nikomu swej wiedzy kultu-
rowej przekazag, to nikt nie jest tez w stanie niczyjej wiedzy sobie przyswoic.

Nie wdajac si¢ w szczegoly, w tym miejscu powiem: by umozliwi¢ innym isto-
tom zywym, zwlaszcza analogicznym, czyli cztonkom tej samej wspolnoty gene-
tycznej, poznanie wiedzy wykreowanej i zgromadzonej przez nie, wiele gatunkow
istot zywych wytworzyto —oczywiscie na miar¢ swoich genetycznych potencjatow
— odpowiednie mentalne oprzyrzadowania/ srodki komunikacyjne umozliwiajace
im wykonywanie aktywno$ci wyroznianych za pomoca wyrazen typu ,.komuni-
kowanie si¢” lub ,,porozumiewanie si¢”, a takze takich jak ,,poznawanie czyjej$
wiedzy”, ,,informowanie (powiadamianie) kogos$ o czyms”, ,,nauczanie” itd.

Jednakze wigkszos$¢ gatunkow istot zywych byla, i jest, w stanie wytworzy¢ tyl-
ko oprzyrzadowania/ srodki umozliwiajace porozumiewanie si¢ z innymi istotami
zywymi jedynie za pomocg odpowiednich sygnatéw, a nie porozumiewanie si¢ za
pomoca znakow. Poza ludzmi za pomoca znakoéw sa w stanie porozumiewaé si¢
tylko nieliczne gatunki istot zywych. Ale generatywna moc ,,znakowych oprzyrza-
dowan/ §rodkéw komunikacyjnych”, jakie sa w stanie wytwarza¢ (opanowac) te
ostatnie, jest wrgcz nieporéwnywalna z generatywna moca ludzkich ,,znakowych
oprzyrzadowan/ srodkow komunikacyjnych” — oprzyrzadowan ludzkich mézgow
umozliwiajacych im wytwarzanie i uzewngtrznianie (przedstawianie) odpowied-
nich tekstow zamiast odpowiednich elementow ich wiedzy (kulturowej). W spra-
wie roznicy dzielacej desygnaty nazw ,,sygnal” i ,,znak” powiem w tym miejscu
tylko tyle, Zze za pomoca nazwy ,,sygnal” wyrozniam bodzce informujace o sobie
i/lub swoim zrodle (twoércy, nadawcy), natomiast za pomoca nazwy ,,znak” wy-
rézniam sygnaly informujace (na zasadzie odpowiedniej umowy) o czyms, czym
one nie sa''.

Za pomocg znakow porozumiewac si¢ sa w stanie tylko istoty zywe genetycznie
wyposazone w zdolno$¢ (a) do wytwarzania w obregbie swych mozgow (lub odpo-

'Nieco szerzej na ten temat zob. F. Grucza 2010b. Doktadniej wypowiem sie na ten temat w za-
powiedzianej na poczatku monografii.
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wiednich organéw) wyrazeniowych form znakéw oraz wigzania ich z odpowied-

nimi elementami (porcjami) ich wiedzy, czyli z odpowiednimi znaczeniami (desy-

gnatami i/lub denotatami). Réwniez tej kwestii nie mogg w tym miejscu omowic
doktadnie. Tu powiem tylko tyle:

e akty tworzenia (odtwarzania) wyrazeniowych form znakéw i wiazania ich z od-
powiednimi elementami (porcjami) wiedzy nazywam aktami semiologizacji sy-
gnatow;

e akty semiologizacji sygnatow, dzielg na akty lingwalizacji (ujgzykowiania) oraz
kulturyzacji wiedzy;

e akty lingwalizacji (ujgzykowiania) oraz akty kulturyzacji wiedzy odrézniam za-
rowno od aktow lingwalizacji (ujezykowiania) oraz aktéw kulturyzacji emocjo-
nalnych stanow istot zywych, jak i od aktow lingwalizacji (ujezykowiania) oraz
kulturyzacji tego rodzaju wspotczynnikow konkretnych ludzi jak ich wyobraze-
nia, marzenia itd.;

e wszelkie rodzaje aktow semiologizacji, czyli zarbwno akty lingwalizacji (uje-
zykowiania), jak i akty kulturyzacji tak wiedzy, jak stanéw emocjonalnych itd.
odrézniam od odpowiednich procesow;

o w dalszej cze$ci tekstu bede uwzgledniat w zasadzie juz tylko odpowiednie wia-
sciwosci (w tym zdolnosci) i aktywnosci ludzi.

Elementy wiedzy pozyskanej przez poszczegélnych ludzi w rezultacie zreali-
zowania przez nich odpowiednich aktow/ procesOw poznawania nazywam ,,pry-
marnymi” lub ,,wlasciwymi” rezultatami ich aktywnos$ci poznawczych. Odrézniam
je od rezultatow zrealizowanych przez nich aktéw/ procesow lingwalizacji (ujg-
zykowiania) i/lub kulturyzacji elementow pozyskanej przez nich wiedzy, przede
wszystkim od rezultatow aktow ich ujezykowien morfemowych i/lub leksemo-
wych, a w szczegdlnosci od wykreowanych w konsekwencji (tego rodzaju aktow)
porcji wiedzy i (z)wiazanych przez podmioty tych aktow/ proceséw z odpowiedni-
mi mentalnymi formami wytworzonych (opanowanych) przez nie morfemow i/lub
leksemow albo kulturemow.

Podkreslam, po pierwsze, ze te porcje wiedzy (jgzykowej lub kulturowej) wy-
rézniam za pomoca nazwy ,,denotaty” i ze traktuje je jako pewnego rodzaju wtdrna
kategori¢ rezultatow ludzkiego poznawania; oraz po drugie, ze w konsekwencji
zarysowanej analizy trzeba odr6zni¢: (a) akty/ procesy i rezultaty poznawania pry-
marnego oraz (b) akty/ procesy i rezultaty lingwalizacji i/lub kulturyzacji rezulta-
tow aktow poznawania prymarnego. Dodam przy tym, ze zdaj¢ sobie sprawg z te-
go, iz akty typu (a) i (b) sa czgsto realizowane jednocze$nie, a w kazdym razie we
wzajemnym powigzaniu. Ani aktow/ procesow lingwalizacji, ani aktow/ procesow
kulturyzacji wiedzy nie nalezy utozsamia¢ z aktami tekstualizacji wiedzy (wigcej
na ten temat za chwilg).
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7. Antropocentryczna interpretacja wyrazen ,jezyk”/ ,jezyki”
i ,kultura”/ ,kultury”

Z przedstawionych dotad uwag wynika migedzy innymi, ze chcac odpowiedz na
pytanie, czym jest lingwistyka stosowana, trzeba najpierw odpowiedzie¢ na py-
tanie, czym jest lingwistyka. Natomiast, aby moc odpowiedzie¢ na drugie z tych
pytan, trzeba najpierw odpowiedzie¢ na pytanie, co stanowi przedmiot poznawania
podmiotow lingwistyki traktowanej jako pewna dziedzina poznawania naukowe-
go, albo inaczej méwiac: czego dotycza aktywnos$ci poznawcze realizowane przez
podmioty tak rozumianej lingwistyki, albo jeszcze inaczej: przez podmioty dzie-
dziny poznawania, ktora odtad bede wyrdzniat za pomoca nazwy ,,lingwistyka”.

Znakomita wigkszo$¢ podmiotéw lingwistyki udziela na drugie z tych pytan na-
stepujacej odpowiedzi: ,,lingwistyka to dziedzina nauki zajmujaca si¢ poznawaniem
ludzkich jezykow”. Tymczasem okazuje sig, ze tego rodzaju objasnien, czym sig
zajmuje lingwistyka, doktadniej, czym zajmuja si¢ jej podmioty, nie sposob uznaé za
zadawalajace. A nie sposob tego uczyni¢ przede wszystkim dlatego, ze ich autorzy
albo suponuja, jakby jasne bylo, czym sa obiekty wyrdzniane za pomoca wyrazenia
,Jezyk(i)”, albo przypisuja temu, co wyrozniaja za jego pomoca, zarowno ontyczne,
jak 1 funkcjonalne wiasciwosci, w tym wlasciwosci, ktorych te nie posiadaja.

Z reguly autorzy tradycyjnych objasnien nazw typu ,,jezyk(i) ludzki(e)” traktuja
je jako nazwy wyrdzniajace przede wszystkim, a czgsto nawet wylacznie, byty,
ktore w gruncie rzeczy nie sg rzeczywistymi jezykami konkretnych ludzi, lecz ich
pewnymi (mniej lub bardziej wyraznymi i doktadnymi) uogélnieniami, wzorcami,
modelami — pewnego rodzaju uogdlnionymi paradygmatami lub prototypami rze-
czywistych jezykow ludzi stanowiacych pewne specyficzne wspolnoty, zwlaszcza
wspoélnoty nazywane ,,narodami”, ,,wspolnotami narodowymi” lub ,,wspolnotami
etnicznymi”. Tego rodzaju status ,,przystuguje” zwlaszcza bytom, ktére wyrdznia
si¢ za pomoca wyrazen typu ,,jezyk(i)” w kontekstach nazw typu ,,jezyk polski”,
»Jezyk niemiecki” czy ,,jezyk angielski” (zob. F. Grucza 2002).

Podkreslam: utozsamianie bytéw (rzeczy) wyrdznianych za pomoca nazw typu
»Jjezyk polski” itd. z rzeczywistymi jezykami konkretnych osob (np. Polakow) jest
z gruntu bezzasadne: byty pierwszego rodzaju nie sa rzeczywistymi jezykami. Ale
biedem jest nie tylko przypisywanie rzeczom wyroznianym za pomoca nazw typu
,Jezyk polski” itd. niewtasciwego statusu. Istotnym bledem jest takze nazywanie ich
,,Wspolnymi jezykami” Polakow, Niemcow lub Anglikoéw. Z gruntu fatszywe sa prze-
konania (twierdzenia), jakoby wszyscy Polacy, Niemcy czy Anglicy ,,postugiwali
sig” tym samym jezykiem. Faktycznie nie ma nawet dwoch Polakéw, dwoch Niem-
cow czy dwoch Anglikow, o ktorych zasadnie mozna by powiedzieé, ze ich (rzeczy-
wiste) jezyki sa pod kazdym wzgledem zbiezne — identyczne, ze Polacy, Niemcy itd.
postuguja si¢ jednym i tym samym jezykiem ,,polskim”, ,,niemieckim” itd.
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W kazdym razie juz na samym poczatku formutowania odpowiedzi na pytanie
o lingwistyke nalezy mozliwie wyraznie odrozni¢ od siebie przede wszystkim rze-
czy (byty) wyr6zniane za pomoca nazw typu ,,jezyk polski”, ,,jezyk niemiecki” czy
»J€zyk angielski” oraz rzeczy wyrozniane przez mnie za pomocg nazwy ,,1zeczy-
wisty jezyk/ rzeczywiste jezyki”. Przede wszystkim trzeba je odrozni¢ ze wzgledu
na odmienno$¢ ich wlasciwosci ontycznych — ich ontycznego statusu. Jak wspo-
mniatem, rzeczywiste jezyki ludzkie, czyli jgzyki konkretnych (zywych) oséb, wy-
rézniam za pomoca nazwy ,idiolekt(y)”. Tak rozumiane jezyki ludzkie traktuje
jako pewne zakresy (wspodtczynniki) wiedzy konkretnych osob, doktadniej: jako
pewne zakresy wiedzy odtworzonej lub wytworzonej przez nie i skumulowane;j
w ich mdzgach; albo jeszcze inaczej mowiac: jako pewne zakresy (wspoOtczynniki)
mentalnych sfer mozgow konkretnych ludzi (osob).

Dodam przy okazji, ze poszczegodlne czgéci opisow paradygmatow (prototy-
pOw) wyrdznianych za pomoca nazw typu ,,jezyk polski” itd. cechuja r6zne stopnie
tzw. deskryptywnej adekwatnosci, ze ,,doktadniejsze” sa opisy czgsci tych paradyg-
matéw, ktore odwzorowuja tzw. komponenty wyrazeniowe wzigtych pod uwage
jezykow, w szczegdlnosci ich tzw. podsystemy zamknigte (fonemike, grafemike,
morfemike i fleksje), a mniej doktadne ich czgsci odwzorowujace systemy denota-
tywne (znaczeniowe) rzeczywistych jezykow.

Wymieniona réznica ontyczna dzielaca desygnaty nazw ,rzeczywiste jezyki
ludzkie” i desygnaty nazw typu ,,jezyk polski”, ,,jezyk angielski” itd. zachodzi tez
miedzy desygnatami nazw typu ,,rzeczywiste kultury” i desygnatami nazw typu
»kultura polska”, , kultura niemiecka” itd. W kazdym razie: za pomoca nazwy ,,rze-
czywista kultura” wyrozniam tez (tylko) pewne zakresy/ wspotczynniki wiedz kon-
kretnych ludzi — wiedzy odtworzonej lub wytworzonej przez nich i skumulowanej
w ich mozgach. Inaczej mowiac, rowniez rzeczywiste kultury traktuje jako pewne
zakresy/ wspotczynniki mentalnych sfer mézgoéow konkretnych ludzi (osob).

Natomiast jako z gruntu mylny traktuj¢ poglad, jakoby paradygmaty wyrdznia-
ne za pomoca nazw typu ,,kultura polska”, ,kultura niemiecka”, ,kultura angiel-
ska” itd. stanowity zbiory pewnych ,,wspolnych” wlasciwosci wszystkich Polakow,
Niemcow czy Anglikow. Faktycznie nie ma tez nawet dwoch Polakoéw, Niemcow
czy Anglikow, o ktoérych mozna by zasadnie powiedzie¢, ze ich (rzeczywiste) kul-
tury sa identyczne. Podkreslam: byty wyr6zniane za pomoca nazw typu ,kultu-
ra polska”, ,,kultura niemiecka”, , kultura angielska” itd. nie sa ani rzeczywistymi
kulturami (konkretnych ludzi), ani Zadnymi rzeczywiscie wspolnymi kulturami
wszystkich Polakow, Niemcow lub Anglikéw itd., lecz tylko pewnymi — mniej lub
bardziej adekwatnymi — uogolnieniami, wzorcami, modelami tych pierwszych,
tj. pewnego rodzaju uogoélnionymi paradygmatami rzeczywistych kultur ludzi sta-
nowiacych pewne wspoélnoty.

Réwniez rzeczy/ byty wyrdzniane za pomoca nazw typu ,,kultura polska”, ,,kul-
tura niemiecka”, ,kultura angielska” itd. trzeba odrézni¢ od rzeczy, ktore wyroz-
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niam za pomoca nazwy ,,rzeczywiste kultury ludzkie” ze wzgledu na odmiennosé¢
ich wlasciwos$ci ontycznych — ich ontycznego statusu. Rzeczywiste kultury ludz-
kie, czyli kultury konkretnych (zywych) oséb, wyrézniam za pomoca nazwy ,,idio-
kultura/ idiokultury”. Rowniez rzeczywiste kultury konkretnych ludzi interpretuje
jako pewne zakresy/ wspotczynniki ich wiedzy, jako zakresy wiedzy odtworzone;j
lub wytworzonej przez nich i skumulowanej w ich mézgach, albo inaczej mowiac,
jako pewne zakresy mentalnych sfer mo6zgoéw konkretnych ludzi (osob).

Co sig tyczy wyrazen typu ,,wspolny jezyk” i/lub ,,wspdlna kultura”, to powiem
tu tylko tyle, ze w przypadku rzeczywistych jezykow jakiegokolwiek zbioru ludzi
(jakiejkolwiek wspdlnoty) zasadnie mozna si¢ nim poshugiwac, o ile wyrdznia sig
za jego pomoca j¢zyk lub kulturg potraktowany/ potraktowana jako logiczny prze-
kroj rzeczywistych jezykow lub kultur wszystkich elementow wzigtego pod uwage
zbioru ludzi lub wszystkich cztonkéw wzigtej pod uwage wspolnoty — o ile nazwy
,»Wspolny jezyk” i/lub ,,wspdlna kultura” potraktuje si¢ jako nazwy wyrozniajace
odpowiednie zakresy rzeczywiscie wspolnej wiedzy jezykowej i/lub kulturowe;j
wszystkich elementow wzigtego pod uwagg zbioru ludzi lub wszystkich cztonkow
wzigtej pod uwage wspolnoty.

O jakimkolwiek rzeczywiscie wspolnym jezyku i/lub jakiejkolwiek wspolnej
kulturze dowolnego zbioru ludzi mozna moéwi¢ zasadnie tylko pod warunkiem,
ze desygnaty tych wyrazen (nazw) traktuje si¢ jako logiczne przekroje zasobow
wiedzy stanowiacej rzeczywiste jezyki i/lub kultury ludzi potraktowanych jako
elementy wzigtego pod uwagge zbioru lub wzigtej pod uwage wspodlnoty. Podkre-
slam, ze w zarysowanym znaczeniu obydwoma wyrazeniami mozna si¢ zasadnie
postugiwa¢ w odniesieniu do dowolnego zbioru ludzi (dowolnej wspolnoty) oraz
ze o tak rozumianym wspdlnym jezyku i tak rozumianej wspolnej kulturze mozna
mowic¢ zasadnie nie tylko w odniesieniu do zbiorow ludzi traktowanych jako od-
powiednie wspdlnoty narodowe czy etniczne, lecz w odniesieniu do dowolnego
zbioru ludzi i dowolnej wspolnoty.

Mocno podkreslam tez, ze rzeczy wyrdznione jako rzeczywiscie wspolne jezyki
i/lub wspolne kultury dowolnego zbioru/ dowolnej wspolnoty ludzi trzeba zdecy-
dowanie odrozni¢ od desygnatow nazw typu ,,jezyk Polakéw” czy ,kultura Pola-
kow” itd. Te ostatnie nie sa bowiem ani rzeczywistymi jezykami/ kulturami, ani
zbiorami wlasciwosci wszystkich Polakow, lecz, jak juz powiedzialem, pewnego
rodzaju — mniej lub bardziej adekwatnymi — modelami/ wzorcami lub odwzoro-
waniami tych ostatnich. W kazdym razie: czym$ z gruntu innym sa rzeczywiste
wspolne jezyki i/lub wspdlne kultury niz paradygmaty (wzorce, modele) jezykowe
i/lub kulturowe uznane (na przyktad na podstawie pewnej tradycji) za wspolne
i/lub obowiazujace. Uzupetniajac dodam, Zze znaczenia obu wymienionych typow
wyrazen trzeba odrozni¢ od znaczen wyrazen typu ,,jezyk/ kultura polska”, ,,jezyk/
kultura niemiecka” itd. rozumianych jako logiczne sumy rzeczywistych jezykow/
kultur wszystkich cztonkow danej wspolnoty.
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Istotny powdd, ze wzgledu na ktory tradycyjnych rozumien nazw typu ,,jezyk/
jezyki” i ,kultura/ kultury”, a w konsekwencji takze tradycyjnych opiséw lingwi-
styki, nie sposob uznac za zadawalajace, stanowi tez fakt, ze autorzy tych ostatnich
z reguly prezentuja byty nazywane przez nich ,,jezykami” i/lub ,.kulturami” w taki
sposob, jakby byly one bytami autonomicznymi nie tylko pod wzglgdem ontycz-
nym (egzystencjalnym), lecz takze funkcjonalnym.

Okazuje si¢ bowiem, ze status bytow autonomicznych przystuguje co najwyzej
desygnatom nazw typu ,,jezyk/ kultura polska”, ,,jezyk/ kultura niemiecka” itd. po-
traktowanym jako pewne paradygmaty (prototypy). Natomiast w zadnym razie ani
statusu bytéw autonomicznych pod wzglgdem ontycznym (egzystencjalnym), ani
statusu bytow autonomicznych pod wzgledem funkcjonalnym nie mozna przyznaé
rzeczywistym jezykom ludzkim, ani rzeczywistym kulturom konkretnych ludzi —
ani idiolektom, ani idiokulturom zadnych konkretnych 0sob (zob. takze F. Grucza
1989, 1992).

Tak jedne, jak i drugie nie sg zadnymi bytami samoistnymi, ani istniejacymi
w konkretnych moézgach w postaciach wyraznie wyodrgbnionych (autonomicz-
nych). I tez nie funkcjonuja (sit venia verbo!) w ich obregbach samodzielnie. Wbrew
temu, co sugeruje wiele lingwistycznych opisow (modeli) ludzkich jezykow/ kul-
tur, w takich postaciach nie istnieja nawet ich sktadniki wyrazeniowe, a c6z do-
piero moéwi¢ o ich sktadnikach znaczeniowych. Faktycznie tak jedne, jak i drugie
istnieja/ funkcjonuja w obrgbie konkretnych moézgow nie tylko we wzajemnym
scistym powiazaniu, lecz ponadto w powiazaniu z wieloma innymi zakresami/
wspotczynnikami mentalnych sfer konkretnych ludzi, w szczegdlnosci z takimi,
jak ich wiedza pozaj¢zykowa, przekonania — w szczegolnosci religijne, ich zycio-
we doswiadczenia itd.

Wiele jezykowych elementow wyrazeniowych jest funkcjonalnie $cisle powia-
zanych z wyrazeniowymi elementami ,,zaliczanymi” do zakresu kultury. A spora
liczba jezykowych elementow znaczeniowych jest $cisle skorelowana z elementami
wiedzy o $wiecie w ogole, z wyobrazeniami itd. konkretnych ludzi, z odpowiedni-
mi elementami ich tzw. pozajezykowej wiedzy, z ich zyciowymi do§wiadczeniami,
pragnieniami, wiara, z ich aktualnymi stanami tak fizycznymi, jak i psychicznymi.

Kazde konkretne wyrazenie jezykowe (jego uzewngtrznienie) stanowi zarazem
pewien fakt jezykowy i kulturowy. Zadne wyrazenie jezykowe nie wystepuje w rze-
czywistosci w postaci ,,czysto-jgzykowej”, lecz w postaci pewnego kompleksu jg-
zykowo-prajezykowo-ekstrajezykowego i1 podlega ponadto kulturowej ewaluacji.
W obregbie rzeczywistosci mownej wyrazenia jezykowe wystgpuja w powigzaniu
z odpowiednimi wyrazeniami mimicznymi, gestycznymi itd. Ponadto kazde jest
przedstawiane i interpretowane w jakims$ konkretnym kontekscie jezykowo-kultu-
rowym, osobowym, spotecznym, lokalnym, temporalnym itd. I wreszcie kazde pod-
lega pewnej kulturowej ewaluacji. Stowem: w rzeczywistosci mamy do czynienia
nie tyle z wyrazeniami j¢gzykowymi, ile z wyrazeniami jezykowo-kulturowymi.
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8. Rzeczywiste jezyki ludzkie a rzeczywiste kultury ludzkie

Przedstawione antropocentryczne rozumienie desygnacyjnych funkcji nazw
typu ,,jezyk/ jezyki” oraz ,kultura/ kultury”, a przede wszystkim przedstawione
uwagi o naturze (ontycznych wlasciwosciach) wyrdznianych za ich pomoca desy-
gnatéw, mozna podsumowa¢ nastepujaco:
® 7a pomocg nazw ,rzeczywiste jezyki ludzkie” i ,;rzeczywiste kultury ludzkie”

wyrozniam pewne zakresy wiedzy konkretnych ludzi, doktadniej: pewne wspot-
czynniki ich mozgow: jeszcze dokladniej, pewne zakresy/ wspotczynniki czesci
ludzkich mézgdw, mentalnych sfer konkretnych ludzi, ktére nazywam ,,umysta-
mi konkretnych os6b”;

e ani (tak rozumiane) rzeczywiste jezyki ludzkie, ani (tak rozumiane) rzeczywiste
kultury Iudzkie nie sa zadnymi bytami samoistnymi, lecz pewnymi wlasciwo-
sciami/ wspotczynnikami konkretnych Iudzi; tak jedne, jak i drugie rzeczywiscie
istnieja tylko o tyle, o ile istnieja osoby, ktorych wspdtczynniki one stanowia;

e wyrdzniane za pomoca wymienionych nazw wspotczynniki mentalnych sfer kon-
kretnych 0s6b nie sa ich zakresami/ wspotczynnikami wiedzy o catkiem wyraz-
nych granicach — catkiem rozdzielnymi, lecz po czgéci pokrywajacymi sig zakre-
sami wiedzy.

Uwagi te uzupetnie o kilka dalszych, dodajac, ze:

e zardwno rzeczywiste jezyki, jak i rzeczywiste kultury zaliczam do zbioru kon-
stytutywnych wspotczynnikow poszczegdlnych konkretnych ludzi — ich posia-
daczy;

o w konsekwencji tej decyzji traktuje wyrazenia w rodzaju ,,cztowiek i jego jezyk”
jako wysoce mylne uproszczenia rzeczywistosci,

® dowolna osoba ,,pozbawiona” swego jezyka, doktadniej: idiolektu, i swej kultury,
doktadniej: idiokultury, nie jest ta sama osoba, a pozbawiona zdolnosSci genero-
wania swego jezyka i swej kultury nie jest ta sama istota, co istota posiadajaca te
zdolnosci;

¢ ani wiedza stanowiaca konkretne jezyki konkretnych osob, ani wiedza stanowia-
ca konkretne kultury konkretnych osob, czyli ich idiolekty i/lub idiokultury, nie
jest wiedza jednolita;

e ani jezyki/ idiolekty, ani kultury/ idiokultury, ani zdolno$ci generowania jezy-
koéw/ kultur (dowolnej liczby) dowolnych 0sob/ ludzi nie sa tozsame — wigcej:
Z natury rzeczy nie moga by¢ tozsame.

Powyzsze uwagi dotyczace podzialu wiedzy stanowiacej konkretne jezyki i/lub
kultury rozwing szerzej w innym miejscu. Tu pragne przede wszystkim zauwazyc,
ze zarowno wiedze¢ stanowiaca konkretne jezyki, jak i wiedz¢ stanowiaca konkret-
ne kultury trzeba podzieli¢ na dwa podzbiory: (a) na podzbior (zasob) wiedzy wy-
razeniowej oraz (b) podzbidr (zasob) wiedzy znaczeniowe;j.



24 FRANCISZEK GRUCZA

Co si¢ tyczy wiedzy wyrazeniowej, to dodam tu, ze sktadaja si¢ na nia w pierw-
szej kolejnosci dwa nastepujace podzbiory elementow wiedzy: (aa) podpodzbior
elementow wiedzy stanowiacych (,,zgromadzone” w pamigci konkretnych osob)
formy migdzy innymi tzw. jednostek fonematycznych, czyli fonemow, sylabemow
itd., oraz formy elementarnych jednostek znakowych (morfemow, leksemow, kul-
turemow itd.) i (ab) podpodzbior elementow wiedzy stanowiacych gramatyczne
regufy, w szczegolnosci generatywne (syntaktyczne) i analityczne, zwigzane z po-
szczegdlnymi kategoriami form wyrazeniowych.

Réwniez podzbiér wiedzy znaczeniowej trzeba podzieli¢ na dwa podzbiory, ale
nie na takie same jak podzbior wiedzy wyrazeniowej. Ten podzbior trzeba najpierw
podzieli¢ na (ba) podpodzbior wiedzy denotatywnej oraz (bb) podpodzbiér wiedzy
desygnacyjnej. Nastgpnie trzeba pierwszy z nich podzieli¢ na (baa) podpodzbior
elementow wiedzy stanowiacych formy/ prototypy jezykowych i/lub kulturowych
(rzeczywistych) znaczen oraz (bab) podpodzbior elementéw wiedzy semiotycznej,
tzn. elementéw wiedzy stanowiacych semantyczne reguly, w szczegdlnosci gene-
ratywne (syntaktyczne) i analityczne (interpretacyjne), zwiazane z poszczegdlnymi
kategoriami form znaczeniowych.

Wyrazeniem ,,forma rzeczywistego znaczenia jezykowego/ kulturowego” po-
shuguje si¢ w analogicznym znaczeniu do tego, jaki zwykle przypisuje si¢ wyra-
zeniu ,,forma wyrazeniowa”. RoOwniez tym wyrazeniem postuguje si¢ w znaczeniu
przeciwstawnym znaczeniu wyrazenia ,,konkretne (jednostkowe) znaczenie”, czy-
li znaczenie ,,nadane” lub ,,przypisane” odpowiedniemu konkretnemu wyrazeniu
przez dana osobg w konkretnym akcie komunikacyjnym. Za pomoca wyrazenia
»Izeczywiste znaczenia jezykowe/ kulturowe” wyr6zniam nie tylko elementy wie-
dzy zwiazane z odpowiednimi formami wyrazeniowymi, lecz takze wyobrazenia
zwiazane z niektorymi z tych ostatnich, a takze tego rodzaju rzeczy jak stany emo-
cjonalne, zyciowe doswiadczenia itd. poszczegdlnych konkretnych oséb. Formy
(rzeczywistych) znaczen, tj. znaczenia denotatywne, wyrdzniam za pomoca nazwy
»denotat/ denotaty”. Za pomoca nazwy ,,rzeczywiste znaczenia desygnacyjne” wy-
rézniam porcje wiedzy (wiedze) (z)wiazane przez wzigta pod uwage osobg z od-
powiednimi wyrazeniowymi formami (zwlaszcza z wyrazeniowymi wspotczyn-
nikami leksemdéw), na podstawie ktorych wyroznia/ wskazuje Iub utozsamia ona
odpowiednie rzeczy w obrebie dowolnej rzeczywistosci — fizycznej, metafizycznej,
a takze mentalnej oraz emocjonalne;.

Podkreslam: jakiekolwiek znaczenie jakiegokolwiek wyrazenia mozna zasadnie
nazwac ,,znaczeniem wspolnym” — respektowanym (uznawanym) przez dowolny
zbidr osob tylko o tyle, o ile wykaze sig, ze stanowi ono logiczny przekroj rze-
czywistych zarowno desygnacyjnych, jak i denotatywnych znaczen (z)wiazanych
z danym wyrazeniem przez wszystkie osoby wzigtego pod uwagg zbioru 0sob.

Zarysowana charakterystyka wiedzy jezykowej i kulturowej to charakterystyka
wasko rozumianej wiedzy jgzykowej i kulturowej. Do zakresu szeroko rozumia-
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nej wiedzy jezykowej i kulturowej zaliczam poza nig przede wszystkim wiedze
fundujaca umiejetnosci (konkretnych osob) realizowania juz wspomnianych aktow
jezykotworczych i kulturotworczych, w tym przede wszystkim wiedzg fundujaca
umiejgtnosei realizowania aktow lingwalizacji (ujgzykowiania) i/lub kulturyza-
cji wiedzy, emocji, wrazen i tym podobnych wspotczynnikow ludzkich umystow.
Innymi stowy, szeroko rozumiang wiedzg jgzykowa/ kulturowa dzielg¢ na wasko
rozumiang wiedze¢ jezykowa/ kulturowa oraz wiedzg fundujaca umiejetnosci reali-
zowania juz wspomnianych aktow jezykotworczych i kulturotworczych.

Do zakresu szeroko rozumianej wiedzy jezykowej/ kulturowej zaliczam poza
tym (a) wiedz¢ fundujaca umiejgtnosci realizowania aktow uzewngtrzniania wy-
tworzonych mentalnych form konkretnych wyrazen/ tekstow w funkcji zastgpni-
kéw odpowiednich znaczen oraz (b) wiedze fundujaca umiejetnosci identyfikowa-
nia odebranych wyrazen/ tekstow wytworzonych przez inne osoby i semiotycznego
rekonstruowania ich funkcji znakowych, tj. rozumienia znaczen wyrazen przypisa-
nych im przez ich autoréw. Wyroznienie tych umiejetnosci i fundujacych je wiedzy
jezykowej/ kulturowej jest szczegolnie istotne z punktu widzenia rozwazan glotto-
dydaktycznych.

Wiedza fundujaca wszelkiego rodzaju generatywne i analityczne umiejgtnosci
jezykowe, kulturowe, jezykotworcze i kulturotworcze oraz umiejetnosci uzewnetrz-
niania (w tym artykulacji) konkretnych wyrazen i postugiwania si¢ nimi stanowi pe-
wien zakres tzw. praktycznej wiedzy konkretnych ludzi. Oznacza to, ze do zakresu
praktycznej wiedzy jezykowej, kulturowe;j itd. naleza nie tylko pewne (odpowiednie)
rodzaje wiedzy wyrazeniowej, lecz takze pewne rodzaje wiedzy znaczeniowej, tak
jezykowej, jak ikulturowej. Natomiast do zakresu praktycznej wiedzy jezykowej,
kulturowej itd. nie naleza ani wszystkie rodzaje wiedzy stanowiacej rzeczywiste jgzy-
ki, ani wszystkie rodzaje wiedzy stanowiacej rzeczywiste kultury konkretnych ludzi.
Przede wszystkim nie naleza do tego zakresu zbiory elementow wiedzy stanowiace
zgromadzone w konkretnych moézgach (umystach) formy elementarnych jednostek
wyrazeniowych ani zbiory elementéw wiedzy stanowiace zgromadzone w konkret-
nych mozgach (umystach) formy elementarnych jednostek znaczeniowych.

Z przedstawionych uwag o naturze wiedzy stanowiacej rzeczywiste jezyki i/ lub
kultury wynika, ze traktowanie rzeczywistych jezykow/ kultur jako pewnego rodza-
ju mentalnych urzadzen (systemoéw regut) generatywnych mozna za dopuszczalne
uznac¢ tylko w odniesieniu do jednego ze sktadnikow ich wyrazeniowej komponenty.
W kazdym razie, sugestie, jakoby w ten sposoéb mozna byto zasadnie potraktowac
cale zakresy wiedzy stanowiacej rzeczywiste jgzyki/ kultury wypada uznac za z grun-
tu bledne nawet, jesli wyrazenie ,,generatywne” zastapi si¢ w nich wyrazeniem ,,ge-
neratywno-trasformacyjne”, a wyrazenie ,,gramatyka” wyrazeniem ,,semantyka”.

Poza tym trzeba zdac¢ sobie sprawg z tego, ze nawet generatywne sktadniki rze-
czywistych jezykow/ kultur nie sa zadnymi urzadzeniami funkcjonujacymi auto-
nomicznie, lecz pewnymi komponentami konkretnych umystow konkretnych ludzi
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»Wykorzystywanymi” przez nich w powiazaniu z wieloma innymi wspotczynnika-
mi ich umystow.

W rozwazaniach dotyczacych rzeczywistych jezykow/ kultur trzeba tez uwzgled-
ni¢ fakt, ze czyms$ stalym nie jest ani wiedza wiazana z konkretnymi wyrazeniami
przez konkretne osoby nadajace lub interpretujace dane wyrazenia, ani wiedza sta-
nowiaca zgromadzone w ich umystach formy (prototypy) znaczeniowe. Zaréwno
wiedz¢ wiazang z konkretnymi wyrazeniami, jak i wiedzg stanowiaca zgromadzo-
ne w ich umystach formy znaczeniowe rozwazac trzeba jako rzeczy dynamiczne,
znajdujace si¢ permanentnie in statu nascendi, bowiem ludzie, jak wiadomo, ucza
si¢ od poczatku do konca swego zycia. W kazdym razie taki charakter rzeczy te
maja (winny mie¢) w przypadku rzeczywistych jezykow ludzi zawodowo zajmuja-
cych si¢ wykonywaniem pracy poznawczej.

Wyréznienie wiedzy jezykowej jako pewnego specyficznego zakresu/ rodzaju
wiedzy wywoluje koniecznos¢ podzielenia catej wiedzy konkretnych osob na wiedze
jezykowa i niejezykowa. Ale cho¢ bardzo czgsto podzial ten wymienia sig, to jednak
doktadne rozdzielenie wiedzy jezykowej od niejgzykowej jest zadaniem trudnym do
zrealizowania nawet wtedy, jesli wezmie si¢ pod uwage tylko sama wyrazeniowa
wiedzg jezykowa. Jes§li wezmie si¢ przy tym pod uwagg takze denotatywna wiedze
jezykowa, to rychto okaze sig, ze doktadne odroznienie wiedzy jezykowej od tzw.
wiedzy o $§wiecie konkretnych ludzi jest zadaniem praktycznie nie do wykonania.
Mowiac krotko: doktadne oddzielenie denotatywnej wiedzy jezykowej od ,,pozo-
statej” wiedzy konkretnych osob nie jest mozliwe w kazdym przypadku. Niemniej
uwazam, ze ze wzgledow eksplikatywnych z podziatu tego nie nalezy rezygnowac.

9. Jezyk/ kultura a tekst(y) — tekst(y) a wiedza

Takze wyrazeniem ,,tekst(y)” poshuguj¢ si¢ w innym znaczeniu niz czyni si¢ to
zazwyczaj'?, Za jego pomoca wyrdzniam nie tylko wszelkiego rodzaju uzewnetrz-
nione (konkretne) wyrazenia jezykowe wytworzone i ,,przedstawione” w funkcji
znakow, czyli wytworzone zamiast czego$, czym one (te teksty) same nie sa. Za
jego pomoca wyrdzniam takze wszelkiego rodzaju uzewngtrznione (konkretne)
wyrazenia kulturowe wytworzone i ,,przedstawione” w funkcji znakow, czyli wy-
tworzone zamiast czego$, czym one same nie sg. W szczegolnosci wyrdzniam za
jego pomoca wyrazenia kulturowe skorelowane z wyrazeniami jezykowymi i/lub
traktowane jako ich pewnego rodzaju substytuty.

12 Zainteresowanych doktadniejsza prezentacja antropocentrycznie rozumianych desygnatow na-
zwy ,.tekst” odsytam do prac S. Gruczy, w szczeg6lnosci do wymienionej w spisie publikacji pracy
opublikowanej przezen w 2004 roku.
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Oznacza to, ze teksty jezykowe traktuje jako tylko pewien specyficzny rodzaj
tekstow w ogodle. Poza tym w moim przekonaniu te ostatnie nie wystepuja nigdy
w postaciach, jesli tak mozna powiedzie¢, czysto jezykowych, lecz zawsze jako
pewne kompleksy jezykowo-kulturowe. Kazde konkretne wyrazenie, kazdy kon-
kretny tekst stanowi nie tylko pewien fakt jezykowy, lecz zarazem, a wlasciwie
nawet najpierw i przede wszystkim, pewien fakt kulturowy. Niemniej jednak, na
poziomie analitycznym dzielg teksty na jgzykowe i kulturowe. Poza tym, za pomo-
ca wyrazenia ,,teksty” wyrozniam takze mentalne postacie (formy) tekstow, czyli
takze tzw. teksty wewngtrzne. Jednakze tymi ostatnimi nie bedg si¢ tu zajmowat;
inaczej mowiac: tu wyrazenie ,.tekst(y)” bede traktowal jako réwnowaznik wyra-
zenia ,,teksty uzewnetrznione”.

Wobec tego mozna powiedziec¢, po pierwsze, ze fekst w przyjetym tu rozumie-
niu to konkretne wyrazenie wytworzone przez ludzi w funkcji zastepnika czegos,
czym ono nie jest; po drugie, ze funkcje znakow spetniaja konkretne teksty, a nie
poszczegblne elementy konkretnych jezykow, na podstawie/ za pomoca ktorych
zostaty one wytworzone; po trzecie, ze to konkretne teksty (zarowno jezykowe, jak
i kulturowe), a nie jezyki ani nie kultury, spetniajg funkcje srodkéw porozumiewa-
nia si¢ ludzi.

Rzecz jasna, ze teksty jezykowe mozna podzieli¢ na wiele innych sposobow.
Migdzy innymi na mowne i pisane, a pierwsze z nich na utrwalone (w tym zapa-
migtane) i nieutrwalone (niezapisane, nienamalowane itd.), sformalizowane i nie-
sformalizowane, a takze na r6zne rodzaje — w zaleznosci od tego, zamiast czego
zostaly one wytworzone, tj. dla wyrazenia czego zostaly wytworzone (np. wiedzy,
emocji, wiedzy naukowej), albo w zaleznosci od tego, do spetienia jakiej funkcji
zostaty one wytworzone (np. informacyjnej, impresywnej, ekspresywnej).

Usci$lajac powyzsze uwagi, zdecydowanie podkreslam, ze:

e 7aden konkretny tekst ani nie jest zadng wiedza, ani nie zawiera w sobie zadne;j
wiedzy; ze faktycznie kazdy tekst jest w najlepszym razie czyms$ reprezentuja-
cym czyjas wiedzg;

e dowolne wyrazenie jest tekstem tylko o tyle, o ile reprezentuje ono (acz nieko-
niecznie w sposob wyrazny czy doktadny) cos$, czym ono nie jest;

¢ 7 natury rzeczy zaden tekst nie zawiera w sobie ani jezyka, ani kultury, na podsta-
wie (za pomoca) ktorego/ ktorej zostal on wytworzony;

o teksty sa srodkami przedstawiania nie tylko wiedzy, lecz takze emocji, upodoban,
ocen itd.;

o teksty wytworzone przez dowolna osobg w celu prezentacji jej jakiejkolwiek
wiedzy stanowia pewien specyficzny rodzaj tekstow;

o jak wszelkie wytwory konkretnych osoéb tak tez teksty ,,$§wiadcza” o swoich twor-
cach — o ich umiejgtno$ciach, o wiedzy fundujacej ich umiejgtnos$ci wytwarzania
form tekstow i ich substancjalizacji, czyli uzewngtrzniania konkretnych tekstow/
wyrazen.
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10. Lingwistyka antropocentryczna v. lingwistyka
paradygmatyczna

W konsekwencji przedstawionych uwag o ludzkim poznawaniu trzeba charak-
terystyke (wyrdznianie) lingwistyki zaczaé¢ od stwierdzenia, ze stanowi ona pewien
zakres jednej z dwoch czeséci prymarnego podzialu ogdlnego swiata ludzkich ak-
tywnosci/ pracy, a doktadniej, pewien zakres poznawczych aktywnosci ludzi, ich
pracy poznawczej lub po prostu ich poznawania. Inaczej mowiac, nazwa ,,lingwi-
styka” to nazwa wyrdzniajaca ten zakres ludzkiego poznawania.

Réwniez lingwistyczne aktywnosci poznawcze trzeba podzieli¢ na wykony-
wane powszechnie (na aktywnosci powszechne) i aktywnosci wykonywane tyl-
ko przez niektérych ludzi, te zas na wykonywane na zasadach pracy zawodowej
i amatorskiej oraz na wykonywane na zasadach pracy naukowej i nienaukowej. Ale
tej kwestii nie bede tu poddawat szczegotowej analizie. Ograniczg si¢ jedynie do
stwierdzenia, ze z rzeczywistym poznawaniem lingwistycznym mamy do czynienia
tylko o tyle, o ile jego podmioty zajmuja si¢ wykonywaniem aktywnos$ci, ktorych
realizacja wzbogaca je o wiedz¢ nowa, 1 ze jako wiedz¢ nowa traktuje taka, o ktorej
mozna w momencie jej pozyskania powiedzie¢, ze nikt weczesniej nie poznat jej,
a w kazdym razie nikt wczeéniej nie przedstawit zadnego tekstu ,,zaswiadczajace-
g0” jej (po)znanie (wigcej na ten temat w F. Grucza 1983).

»Lingwistyka” to zatem nazwa wyrdzniajaca pewien zakres ludzkich aktywnosci
poznawczych, te za$ stanowia pewien rodzaj ludzkiej pracy w ogole. Praca poznaw-
cza to praca wykonywana $wiadomie w celu pozyskania wiedzy lub praca, w rezul-
tacie wykonania ktorej jej podmiot pozyskal nowa wiedze o czyms. Oznacza to, ze
odroznié trzeba prace poznawcza uznang za taka a priori od pracy poznawczej uzna-
nej za taka a posteriori. Powtarzam: zbidr podmiotéw zajmujacych si¢ poznawaniem
tego samego przedmiotu traktuj¢ jako zbior podmiotdéw reprezentujacych (stanowia-
cych) jedna i tg sama dziedzing poznawania. Zbior podmiotéw zajmujacych si¢ po-
znawaniem tego samego przedmiotu na zasadach pracy naukowe;j traktuj¢ jako zbior
podmiotdéw reprezentujacych (stanowiacych) jedna i t¢ sama dziedzing nauki. Jako
pewien rodzaj pracy naukowej traktujg aktywnosci poznawcze realizowane zawodo-
wo (profesjonalnie) na zasadach pracy naukowej. W zadnym razie nie utozsamiam
mechanicznie aktywnosci poznawczych realizowanych na zasadach pracy zawodo-
wej z aktywno$ciami poznawczymi realizowanymi na zasadach pracy naukowe;.

Z przedstawionych uwag o poznawaniu w ogole wynika, ze chcac wykaza¢ od-
rebno$¢ lingwistyki, trzeba w pierwszej kolejnosci wykaza¢ odrebno$¢ przedmiotu
(w przedstawionym wyzej jego rozumieniu), ktérego poznawaniem zajmuja sig jej
podmioty, tj. przedmiotu, na ktorym skupiaja si¢ aktywnosci poznawcze realizowa-
ne przez jej podmioty. Oznacza to, ze chcac wykazac¢, na czym polega odmiennosé
poznawczej pracy podmiotdw lingwistyki, trzeba wykaza¢ przedmiotowa specyfi-
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ke poznawczych aktywnosci jej podmiotoéw, czyli specyfike lingwistycznych ak-
tywnosci poznawczych. Natomiast by tego dokonaé, trzeba najpierw przedstawic
obiekty prymarnie konstytuujace przedmiot tych aktywnosci, a nastgpnie przedsta-
wi¢ wlasciwosci tychze obiektow.

Co sig tyczy pierwszego zadania, to nie wdajac si¢ w tym miejscu w szczego-
towa analizg¢ kwestii dotyczacych obiektow lingwistycznego poznawania, mozna
powiedzie¢, ze na razie podmioty (traktowane lub traktujace siebie jako podmio-
ty) lingwistycznych aktywnosci poznawczych skupiaja swa uwage poznawczg na
dwoch z gruntu odmiennych kategoriach obiektow, nie zdajac sobie z reguty spra-
wy ani z odmiennosci tych kategorii obiektow, ani ze swego postgpowania. Tym-
czasem, jak juz nadmienitem, kategorie te trzeba odr6zni¢ juz na samym poczatku
zaréwno konstytuowania, jak racjonalnego rekonstruowania dziedziny poznawania
wyrdznianej za pomoca nazwy ,.lingwistyka”.

Pierwsza kategori¢ obiektow, ktorych poznawaniem zajmuja si¢ podmioty lin-
gwistyki, stanowia konkretni ludzie — zarowno poszczegolne osoby, jak i roznego
rodzaju zbiory konkretnych osob, w tym roznego rodzaju zbiory ludzi nazywane
,»Wspolnotami”. Druga kategori¢ obiektow, ktérych poznawaniem zajmuja si¢ pod-
mioty lingwistyki, stanowiag wspomniane paradygmaty (prototypy, wzorce, mode-
le) jezykowe i ich opisy. Poniewaz sg to z gruntu rozne kategorie obiektow — za-
réwno, gdy chodzi o ich ontyczny status, jak i spelniane przez nie funkcje, trzeba je
zdecydowanie odr6zni¢ od siebie.

W konsekwencji trzeba dotychczasowsq (tradycyjna) lingwistyke juz na samym
poczatku podzieli¢ na dwie rézne dziedziny lub dwie rézne dziedziny czastkowe,
na: (a) lingwistyke, ktorej podmioty sa zainteresowane przede wszystkim pozna-
waniem odpowiednich wlasciwosci konkretnych ludzi, oraz (b) lingwistyke, ktorej
podmioty sa zainteresowane przede wszystkim poznawaniem, konstruowaniem,
wzbogacaniem lub ulepszaniem, a takze porownywaniem, tych lub innych paradyg-
matoéw (prototypow, wzorcow, modeli) jezykowych i ich opiséw. Pierwsza z tych
lingwistyk wyrézniam za pomoca nazwy ,.lingwistyka antropocentryczna” lub ,,an-
tropocentryczna glottologia”, a druga za pomoca nazwy ,,lingwistyka paradygma-
tyczna” lub ,,paradygmatyczne jezykoznawstwo”. Dalszy ciag niniejszych uwag
jest poswigcony nieco doktadniejszemu opisowi pierwszej z tych lingwistyk.

Podmioty lingwistyki ,,antropocentrycznej” traktuja konkretnych ludzi jako
prymarne elementy konstytuujace przedmiot ich poznawania. Jako sekundarne ele-
menty, konstytuujace przedmiot ich poznawania, podmioty te traktuja wtasciwosci
wzigtych pod uwage ludzi, tj. te wspdtczynniki/ elementy wiedzy wzigtych pod
uwage ludzi, ktore stanowia ich rzeczywiste jezyki, a dokladniej, systemy wiedzy
fundujace ich umiejgtnosci porozumiewania si¢ za pomoca wyrazen jezykowych
(tekstow), w tym przede wszystkim:

o systemy (elementéw) wiedzy fundujace umiejetnoscei tychze ludzi, na podsta-
wie ktorych sa oni w stanie z jednej strony tworzy¢ konkretne wyrazenia/ teksty
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w funkcji znakow swej wiedzy, swych stanéw emocjonalnych itd., a z drugiej
identyfikowac i rozumie¢ wyrazenia/ teksty uzewngtrznione przez innych ludzi;
oraz
e systemy (elementow) wiedzy konkretnych ludzi fundujace ich umiejgtnosci do-
konywania aktow lingwalizacji wytwarzanej lub odtwarzanej przez nich wiedzy,
stanow emocjonalnych itd.

Lingwistyka antropocentryczna to zatem dziedzina, ktorej podmioty zajmuja si¢
poznawaniem (rekonstrukcja) pewnych (konstytutywnych) wtasciwosci/ wspotczyn-
nikow sfer mozgoéw konkretnych ludzi wyrdznianych za pomoca nazw typu ,,umyst”.
Oznacza to, ze lingwistyka antropocentryczna to dziedzina pracy poznawania, ktorej
podmioty zajmuja si¢ wykonywaniem pracy majacej na celu poznanie wymienio-
nych wlasciwosci umystéw konkretnych ludzi lub konkretnych wspoélnot ludzi.

Co si¢ natomiast tyczy desygnatow wyrazen ,,umysk(y)”, to jezeli wyrazenie
»psyche” potraktujemy jako znaczeniowy rownowaznik wyrazenia ,,umyst” (ang.
,»mind”), to lingwistyka antropocentryczna jest pewnego rodzaju psycholingwisty-
ka z natury rzeczy. Oznacza to jednak, ze w konsekwencji ukonstytuowania (wy-
réznienia) lingwistyki antropocentrycznej uprawianie dziedziny nazywanej ,,psy-
cholingwistyka” w sensie pewnej samodzielnej dziedziny staje si¢ bezzasadne.
Inaczej oceniam potrzebg uprawiania dziedziny nazywanej ,,neurolingwistyka”. Za
rzecz potrzebna, a nawet konieczna, uwazam t¢ dziedzing poznawania, o ile jej
podmioty stawiaja sobie za cel swej pracy poznanie (wykrycie) neuronowych ma-
terializacji (substancjalizacji) elementow wiedzy konkretnych ludzi fundujace ich
réznego rodzaju jezykowe wlasciwosci (potencjaly).

11. Specyfika antropocentrycznej lingwistyki stosowanej

Przystepujac do sformutowania odpowiedzi na pytanie, co wyrdznia lingwi-
styke nazywana ,,lingwistyka stosowana”, przypomng najpierw, ze juz zinterpre-
towatem ja jako pewna czg$¢ lingwistyki 1 zarazem odrzucilem traktowanie jej
jako jakiej$ innej — samodzielnej — dziedziny (zob. F. Grucza 2005a). Dodam, ze
w innych miejscach pokazatem, iz wiele zakreséw pracy poznawczej zaliczanych
przez inne podmioty namystu metalingwistycznego do zakresu pracy poznawczej
nazywanego przez nich ,,lingwistyka stosowang” w istocie w ogole nie nalezy do
zakresu lingwistyki stosowanej, lecz stanowi odrgbne dziedziny — migdzy innymi
tego rodzaju jak glottodydaktyka czy translatoryka (wigcej na temat w F. Grucza
1985, 2005b, 2009, 2010a).

W skrocie mozna moje stanowisko w sprawie lingwistyki stosowanej przed-
stawi¢ tak: po pierwsze, lingwistyka stosowana to pewna czgs$¢ lingwistyki, pe-
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wien rodzaj pracy poznawczej majacej na celu poznanie tego samego przedmiotu,
ktorego poznawaniem zajmuja si¢ rowniez podmioty wszystkich innych czesci/
rodzajow lingwistyki; po drugie, w $lad za wyroznieniem lingwistyki antropo-
centrycznej wyrozniam tez antropocentryczng lingwistyke stosowang; po trzecie,
antropocentryczna lingwistyke stosowang traktuje jako pewna czg¢$¢ antropocen-
trycznej lingwistyki w ogole, a nie jako jaka$ inna lingwistyke, na przyktad alterna-
tywna wzgledem lingwistyki antropocentrycznej lub tradycyjnej. W kazdym razie,
w obrebie lingwistyki antropocentrycznej wyrdzniam za pomoca nazwy ,,antropo-
centryczna lingwistyka stosowana” jej pewna poddziedzing czastkowa.

Teraz sprobuje odpowiedziec¢ na pytanie, na czym polega specyfika poznawania
nazwanego ,,antropocentryczna lingwistyka stosowana”, czyli poznawania reali-
zowanego przez podmioty dziedziny czastkowej lingwistyki antropocentryczne;.
Jednakze po to, by mdc na nie odpowiedzie¢, musze poczyni¢ najpierw kilka do-
datkowych uwag o poznawaniu jakiegokolwiek przedmiotu.

Po pierwsze, powiedziatem juz, ze méwiac o poznawaniu dowolnego przedmio-
tu trzeba odr6zni¢ konkretne akty i procesy jego poznawania. Doda¢ do tego wy-
pada teraz, ze odrozni¢ trzeba takze dwa rodzaje procesow poznawania dowolnego
przedmiotu. Po pierwsze, procesy rozumiane jako pewne ciagi nastgpujacych po
sobie aktow poznawania tego samego przedmiotu, czyli procesy nastgpujace nie-
jako wzdtuz osi czasu. Po drugie, procesy rozumiane jako pewne ciagi realizowa-
nych (jeden po drugim wzdhuz osi czasu) kategorialnie roznych aktow, tj. roznych
kategorii aktow poznawania tego samego przedmiotu.

Po drugie, chcac poznaé jakikolwiek przedmiot w peini, nie wystarczy odpo-
wiedzie¢ na pytanie, (a) jaki jest ten przedmiot i dlaczego jest on taki, jaki jest, lecz
trzeba ponadto odpowiedzie¢ na pytanie, (b) czy przedmiot ten istnial juz zanim
zostal poddany poznawaniu, a jesli okaze sig, ze tak, to trzeba odpowiedzie¢ na
pytanie, jaki byl on w przesztosci oraz (c) jaki bedzie w przysztosci (jak bedzie
si¢ zachowywat w przysztosci) a takze, co mozna (nalezy) zrobi¢, by zmienit sig
on w przyszto$ci w pozadany sposob, a nie tak, jak wynika to ze sformutowane;j
wzgledem niego prognozy. W konsekwencji tego faktu podzieli¢ trzeba proces
poznawania dowolnego przedmiotu najpierw na trzy czlony, ktére wyznaczam za
pomoca wyrazen: (a) ,,diagnoza”, (b) ,,anagnoza”, (c), ,,prognoza”. Kazdy z tych
cztonéw dzielg nastepnie na dwa ogniwa.

Podzial anagnozy na odpowiednie ogniwa pozostawi¢ tu na uboczu, bo nie jest
on istotny z punktu widzenia celu niniejszych rozwazan. Co sig tyczy diagnozy to
dzielg ja na ogniwo (ba), w ramach ktérego wykonuje si¢ akty poznawcze, wyroz-
niane za pomoca nazw typu ,,obserwacja” lub ,,analiza” czy segmentacja”, oraz na
ogniwo (bb), w ramach ktorego poszukuje si¢ odpowiedzi na pytania typu, dlaczego
stwierdzony stan rzeczy jest, jaki jest, i konstruuje odpowiednie teorie. Prognoze,
czyli pracg poznawcza realizowana w celu znalezienie odpowiedzi na pytania typu
(c), dzielg na prace, ktoéra nazywam ,,prognoza wlasciwa” (ca), a ktorej celem jest
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znalezienie odpowiedzi na pytania typu ,,jak zachowa sig¢ stwierdzony stan rzeczy
W przyszto$ci”, oraz na pracg¢ poznawcza, ktora nazywa si¢ ,,badaniami stosowany-
mi” (cb), a ktorej celem jest pozyskanie odpowiedniej wiedzy aplikatywnej, czyli
wiedzy umozliwiajacej formutowanie zasadnych odpowiedzi na pytania typu ,,co
zrobi¢, zeby stwierdzony stan rzeczy zmienit si¢ w pozadany (korzystny) lub nie
zmienit si¢ w stan niepozadany”.

Reasumujac: proces poznawania przedmiotu antropocentrycznej lingwistyki
trzeba podzieli¢ najpierw na trzy cztony — na czton lingwistycznej diagnozy, ana-
gnozy oraz prognozy, a nastgpnie kazdy z tych czlonéw na dwa ogniwa. Kazdy
z tych cztonow i kazde z tych ogniw stanowi pewien obligatoryjny segment pro-
cesu lingwistycznego poznawania, albo inaczej mowiac, pewien segment/ rodzaj
poznawania przedmiotu lingwistyki (w naszym wypadku: antropocentrycznej),
ktory wezesniej czy pozniej trzeba koniecznie zrealizowac, jesli chee sig¢ znalezé
odpowiedzi na wszystkie rodzaje pytan stawianych wzglgdem kazdego przedmiotu
poznawania (szerzej na ten temat zob. F. Grucza 1983).

Podzieliwszy proces lingwistycznego poznawania na wymienione cztony i ogni-
wa, mozna na pytanie o antropocentryczna lingwistyke stosowana odpowiedzie¢
nastgpujaco:

Po pierwsze, antropocentryczna lingwistyka stosowana to ostatnie ogniwo pracy
poznawczej realizowanej przez podmioty lingwistyki antropocentrycznej — pracy
realizowanej w celu pozyskania wiedzy umozliwiajacej sformutowanie zasadnych
odpowiedzi na pytania dotyczace mozliwosci wptynigcia na stwierdzone wiasci-
wosci wzigtych pod uwage ludzi, wytworzenia u nich wlasciwosci pozadanych lub
wyeliminowania wlasciwosci uznanych za niepozadane, udoskonalenia ich wiasci-
wosci jezykowych itd.

Po drugie, podstawowy czton wszelkiego poznawania naukowego stanowi
poznawanie o charakterze diagnostycznym. Rezultaty lingwistycznych rozwazan
stosowanych mozna uzna¢ za naukowe tylko o tyle, o ile zostaly one wyprowadzo-
ne z rezultatow lingwistycznej diagnozy pozyskanych zgodnie z rygorami pracy
naukowej. Inaczej mowiac, mozliwos¢ zrealizowania badan naukowych o charak-
terze stosowanym jest uwarunkowana uprzednim zrealizowaniem odpowiednich
badan o charakterze diagnostycznym i pozyskania w ich rezultacie odpowiedniej
naukowej wiedzy aplikatywnej. Z tego powodu traktuje poznawanie dowolnego
przedmiotu jako pewien proces polegajacy na nastgpczym realizowaniu poszcze-
gblnych cztonébw poznawania.

Po trzecie, lingwistyka antropocentryczna powinna podda¢ badaniom aplika-
tywnym kazda kategori¢ wyrdznionych wiasciwosci stanowiacych szeroko rozu-
miane rzeczywiste jezyki konkretnych ludzi, jak rowniez kazda z nich z osobna.
W konsekwencji tego postulatu trzeba antropocentryczna lingwistyke stosowana
podzieli¢ na odpowiednie (pod)poddziedziny w zaleznos$ci od tego, czy ich pod-
mioty zajmuja si¢ pozyskiwaniem aplikatywnej wiedzy przede wszystkim o wasko
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rozumianych jezykowych wlasciwosciach konkretnych ludzi, czy o ich wlasciwo-
$sciach jezykotworczych czy tekstowych.

Po czwarte, podmioty kazdej dziedziny poznawania naukowego, a wigc rowniez
podmioty naukowego poznawania lingwistycznego, powinny traktowac ukonstytu-
owanie ogniwa badan stosowanych przedmiotu ,,swojej” dziedziny jako jedno z ich
zadan obligatoryjnych, ktérego realizacja jest konieczna przede wszystkim z we-
wnetrznych (nazwijmy je tak) powoddéw nauki, a nie tylko, jak si¢ zwykle sadzi,
z powodow wzgledem nauki zewngtrznych, w szczegdlnosci z tzw. praktycznych
potrzeb spotecznych.

Po piate, kazda dziedzina naukowego poznawania jakiegokolwiek przedmiotu
ma obowiazek dazy¢ do ukonstytuowania w swym obrgbie ogniwa badan stosowa-
nych przede wszystkim ze wzgledu na fakt, ze dopiero w konsekwencji ukonstytu-
owania tego ogniwa badan (poznawania) uzyska mozliwos$¢ zapewnienia prezento-
wanej przez jej podmioty wiedzy najwyzszego stopnia zasadnosci — najwyzszego
prawdopodobienstwa.

Po szoste, ukonstytuowanie antropocentrycznej lingwistyki stosowanej jest ko-
nieczne nie tylko, a nawet nie w pierwszej kolejnosci z uwagi na, jak si¢ zwykle
sadzi, takie czy inne praktyczne potrzeby ludzi — z uwagi na zgtaszane przez nich
zapotrzebowanie na jakas wiedze¢ praktyczna. Ukonstytuowanie ogniwa badan sto-
sowanych (aplikatywnych) wypada uzna¢ za zadanie obligatoryjne podmiotow lin-
gwistyki antropocentrycznej dlatego, ze dopiero po jego wykonaniu dziedzina ta
uzyska mozliwos$¢ zapewniania najwyzszego stopnia zasadnosci wiedzy pozyski-
wanej i przedstawianej przez jej podmioty zajmujace si¢ lingwistyczna diagnoza,
co stanowi naczelne zadanie podmiotéw kazdego poznawania naukowego. Dodaj-
my, réwniez podmioty tej dziedziny bgda w stanie spetnia¢ ostatnie zadanie tym
lepiej, im lepiej (doktadniej) uda si¢ im ukonstytuowacé i ufundowa¢ meta-naukowo
jej ogniwo opatrywane atrybutem ,,stosowana’/ ,,stosowane”.

12. Antropocentryczna kulturologia i komunikologia

Ze wzgledu na fakt, ze (1) wlasciwosci nazwane tu ,,jezykowymi wlasciwo-
sciami konkretnych ludzi” ani wlasciwosci nazwane tu ,,tekstowymi wlasciwos$cia-
mi konkretnych ludzi” — rozumiane jako umiejgtnosci formutowania i wyrazania
czysto-jezykowych tekstow — nie istnieja w obrebie umystéw konkretnych ludzi
w zakresach wyraznie wyodrgbnionych, oraz ze (2) wyrazenia wytwarzane lub
identyfikowane i interpretowane za ich pomoca w funkcji tekstow nie sg przez lu-
dzi traktowane jako wyrazenia wylacznie jezykowe, lecz z reguly jako pewnego
rodzaju jezykowo-kulturowe kompleksy wyrazeniowe, nie sposob ,,opisaé” przed-
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miotu lingwistyki zadawalajaco bez jednoczesnego (chocby tyko ogdélnego) opisa-
nia przedmiotu dziedziny poznawania, ktorq nazywam ,,antropocentryczng kultu-
rologia”. Ale takze ten opis nie bedzie zadawalajacy bez powiazania go z opisem
antropocentrycznej lingwistyki.

Przede wszystkim jest tak dlatego, ze wbrew temu, co si¢ czgsto o niej mowi
i pisze, traktowanie dziedziny nazwanej ,,lingwistyka” w taki sposob, jakby byta
ona jedyna dziedzina, ktorej podmioty zajmuja si¢ poznawaniem (rekonstrukcja)
systemow regut fundujacych umiejetnosci porozumiewania si¢ konkretnych lu-
dzi, nie jest zasadne. Po pierwsze dlatego, ze (konkretni) ludzie porozumiewaja
si¢ nie tylko za pomoca wyrazen (tekstow), lecz takze za pomoca wyrazen, ktore
nazywam ,,wyrazeniami (tekstami) kulturowymi”. Po drugie, dlatego, ze w ramach
rzeczywistych (konkretnych) proceséw porozumiewania si¢ wyrazenia jezykowe
nigdy nie wystgpuja w postaciach czysto-jezykowych, lecz w postaciach pewnego
rodzaju kompleksoéw jezykowo-kulturowych.

Nie wdajac si¢ w tym miejscu w szczegdtowe rozwazenie tego zagadnienial®,
mozna powiedzie¢, ze: (1) dziedzina wyrdzniana przeze mnie za pomoca nazwy
»lingwistyka antropocentryczna” stanowi tylko jedng z dziedzin, ktérych podmio-
ty zajmuja si¢ poznawaniem wszelkiego rodzaju wlasciwos$ci ludzi, nazywanych
przeze mnie ich ,,komunikacyjnymi wlasciwosciami”, (2) cho¢ lingwistyke antro-
pocentryczna wypada potraktowac jako centralna dziedzing posrod dziedzin zaj-
mujacych si¢ poznawaniem komunikacyjnych wlasciwosci ludzi, to jednak blgdem
jest traktowanie jej w taki sposob, jakby jej podmioty zajmowaly si¢ poznawaniem
podstawowych sposoboéw porozumiewania si¢ ludzi.

Wymienione jezykowe i wasko rozumiane tekstowe wlasciwosci komunikacyj-
ne konkretnych ludzi stanowia tylko jeden, ale nie jedyny, rodzaj ich wiasciwosci,
ktore wyrézniam za pomoca nazwy ,.komunikacyjne umiejgtnosci/ wlasciwosci”.
Inny rodzaj tych ostatnich stanowia wlasciwosci konkretnych ludzi, ktére nazywam
ich ,,wlasciwosciami kulturowymi”, a doktadniej: ,.kulturowymi wlasciwosciami
komunikacyjnymi” (zbioréw) konkretnych ludzi. Jezykowe i kulturowe wlasciwo-
$ci/ umiejetnosci komunikacyjne (konkretnych) ludzi to dwa rodzaje wtasciwosci/
umiejgtnos$ci porozumiewania si¢ za pomoca znakow. Kategorie podstawowych
wzgledem nich wlasciwosci/ umiejetnosci konkretnych ludzi stanowia ich umie-
jetno$ci porozumiewania si¢ za pomoca sygnatow, w skrocie: ich naturalne wiasci-
wosci komunikacyjne.

Doktadniejsza analiz¢ zaréwno jezykowych, jak i kulturowych umiejgtnosci
komunikacyjnych przedstawig w innym miejscu. Tu ograniczg sig jedynie do zary-
sowania ich wstepnej charakterystyki oraz do nakreslenia szkicu dziedzin, ktorych
podmioty powinny zaja¢ si¢ ich systematycznym poznawaniem/ rekonstrukcja.

13Sporo informacji na ten temat mozna znalez¢ w pracach S. Bonacchi (2009, 2010, 2011) rozwi-
jajacej t¢ dziedzing w ostatnich latach bodaj najintensywnie;j.
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Zaczng od kilku zasadniczych stwierdzen. (1) Wtasciwosci ludzi, ktore nazwa-
fem ich ,,komunikacyjnymi umieje¢tnosciami”, trzeba podzieli¢ najpierw na: (a) sy-
gnatowe i (b) znakowe. (2) Umiejgtnosci ludzi tworzenia form (tak jezykowych,
jak 1 kulturowych) znakéw, wytwarzania konkretnych znakéw itd. stanowia tylko
jedna z dwoch gtéwnych kategorii komunikacyjnych umiejgtnosci Iudzi. W do-
datku stanowia one kategori¢ ludzkich umiejgtnosci komunikacyjnych wtoérnych
wzgledem ich sygnatowych umiejgtnosci komunikacyjnych. (3) Kazda znakowa
umiejgtno$¢ komunikacyjna z natury rzeczy (z koniecznos$ci) implikuje pewna (od-
powiednia) sygnatowa umiej¢tno$¢ komunikacyjna, bowiem kazdy konkretny znak
jest najpierw 1 przede wszystkim pewnym sygnaltem.

Pomimo, iz tak znaki (teksty) jezykowe, jak i znaki (teksty) kulturowe w kon-
kretnych procesach komunikacyjnych, czyli procesach porozumiewania si¢ kon-
kretnych ludzi, z reguly wystepuja we wzajemnym, mniej lub bardziej $cistym,
powiazaniu, to jednak z analitycznych powodow warto, a nawet trzeba, je (niejako
z gbry) podzieli¢ na jezykowe i kulturowe i na pewnym poziomie analizy rozwazac
tak, jakby wystgpowaly we wspomnianych procesach samodzielnie.

Zarowno kulturowe umiejgtnosci komunikacyjne konkretnych ludzi, jak i fundu-
jace je zakresy wiedzy, a takze wytwarzane na ich podstawie konkretne wyrazenia/
teksty itd., traktujg jako rzeczy zasadniczo analogiczne do jezykowych umiejgtno-
$ci komunikacyjnych konkretnych ludzi oraz do fundujacych je zakresow wiedzy
i do wytwarzanych na ich podstawie wyrazen/ tekstow itd. Jako analogiczne trak-
tuj¢ obie kategorie rzeczy (wlasciwosci ludzi i ich wytworow) zaréwno, gdy chodzi
o ich status ontyczny, jak i o spetniane przez nie funkcje, a takze, gdy chodzi o ich
podziat (typologig).

Antropocentrycznie rozumiana rzeczywista kultura konkretnej osoby to zakres
wiedzy fundujacej jej konkretne kulturowe umiejgtnosci i zachowania. Rzeczywi-
sta kultura konkretnych osob determinuje to, ze wytwarzaja one takie a nie inne
wyrazenia kulturowe (gesty, mimiki itd.), Zze interpretuja pewne rodzaje wyrazen
(ekspresji) innych ludzi tak, a nie inaczej itd. Kazda rzeczywista kultura to pewien
zakres/ system elementéw wiedzy jakiej$ konkretnej osoby fundujacej i determi-
nujacej jej sposoby wytwarzania i/lub interpretowania pewnego rodzaju wyrazen
(niejezykowych sensu stricte). Rzeczywistq kulture dowolnej konkretnej osoby na-
zywam jej ,,idiokultura”.

I podobnie jak w obrgbie rzeczywisto$ci jezykowej wyrdzniam tez w obrg-
bie rzeczywistosci kulturowej ,,faktycznie wspolne kultury”. Nazwe ,,faktycznie
wspoélna kultura dowolnego zbioru osob (ludzi)/ dowolnej wspolnoty” odnosze
tez wylacznie do logicznego przekroju rzeczywistych kultur wszystkich konkret-
nych ludzi zaliczonych do danego zbioru/ danej wspdlnoty. Poza tym odrézniam
rzeczywiste kultury Iudzi i ich paradygmaty, wzorce i/lub modele. Tak rozumiane
faktycznie wspoélne kultury nazywam ,,rzeczywistymi polikulturami”. Rzeczywi-
ste polikultury stanowia pewien rodzaj rezultatow poznawczego zajmowania si¢
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rzeczywistymi kulturami konkretnych (zbioréw) ludzi, ale rezultatow, ktérych nie
sposob ,,z gory” uznac za rezultaty naukowego poznawania i odwzorowywania
rzeczywistych kultur konkretnych ludzi. Podobnie oceniam konstrukty intelektual-
ne o charakterze mniej lub bardziej systematycznie sporzadzonych logicznych sum
rzeczywistych kultur wzigtych pod uwagg zbiorow ludzi/ wspolnot.

Dziedzing, ktorej podmioty deklaruja, ze skupiaja si¢ na poznawaniu tak ro-
zumianych kulturowych wlasciwosci komunikacyjnych (zbiorow, wspolnot) kon-
kretnych ludzi nazywam ,kulturologia antropocentryczna”. Antropocentryczng
kulturologig traktuje jako dziedzing poznawania $cisle powiazana z dziedzing an-
tropocentrycznej lingwistyki i odwrotnie: t¢ ostatnig jako dziedzing poznawania
$cisle powigzang z antropocentryczng kulturologia. Traktuje je tak dlatego, ponie-
waz obiektami konstytuujacymi przedmioty poznawania obu tych dziedzin sa kon-
kretni ludzie 1 poniewaz podmioty obu tych dziedzin sa zainteresowane poznawa-
niem pewnych komunikacyjnych wtasciwosci ludzi.

Z uwag przedstawionych w sprawie zakreséw konkretnych ludzkich komunika-
cyjnych wiasciwosci, czyli wlasciwosci wyznaczajacych poznawcza specyfike obu
dziedzin, wynika ze (i) podmioty antropocentrycznej lingwistyki nie sqg w stanie
w pelni wykona¢ podjetych przez nie zadan poznawczych bez uwzglednienia wie-
dzy o wlasciwosciach komunikacyjnych, ktorych poznawaniem zajmuje si¢ przede
wszystkim antropocentryczna kulturologia, i odwrotnie, (ii) podmioty antropocen-
trycznej kulturologii nie sa w stanie w petni wykona¢ podjetych przez nie zadan
poznawczych bez uwzglednienia wiedzy o wlasciwosciach komunikacyjnych, kto-
rych poznawaniem zajmuje si¢ przede wszystkim antropocentryczna lingwistyka.

Jesli wezmie si¢ pod uwagg wymienione fakty, to wypadnie potraktowac antro-
pocentryczna lingwistyke i antropocentryczna kulturologig nie tyle jako dwie rézne
dziedziny poznawania (nauki), ile raczej jako dwie gtowne czgsci jednej dziedziny,
a mianowicie dziedziny, ktorej podmioty zajmujq si¢ poznawaniem (pragng po-
znac) systemow wiedzy konkretnych ludzi fundujacych ich umiejgtnosci porozu-
miewania si¢ za pomoca znakow, a wigc jako dwie czgsci dziedziny, ktoéra mozna
nazwacé ,,antropocentryczna komunikologia semiotyczng”.

Jednakze przystgpujac do systematycznego konstytuowania dziedziny nazy-
wanej ,.komunikologia'*”’, a zwlaszcza przy podejmowaniu proby nadania jej in-
stytucjonalnych ram, trzeba wzia¢ pod uwage juz wspomniane fakty: (i) ludzie
porozumiewajg si¢ nie tylko za pomoca znakow, lecz takze za pomoca sygnatow,
(i1) kazde znakowe porozumiewanie si¢ implikuje porozumiewanie si¢ sygnatowe,
tj. kazdy rzeczywisty (konkretny) znak jest najpierw i przede wszystkim pewnym
sygnatem, (iii) w $lad za podziatem zaréwno lingwistyki, jak i kulturologii na pa-
radygmatyczna i antropocentryczng trzeba w analogiczny sposob podzieli¢ tez ko-
munikologig.

14 Nazwg tg, ale w innym rozumieniu, upowszechniaja w swych pracach m.in. E. Kulczycki (2012)
oraz wspotautorzy tomu E. Kulczycki, M. Wendland (2012).
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Jesli wezmie si¢ pod uwage powyzsze fakty, to nalezy uznac, ze: (1) antropo-
centryczna komunikologi¢ trzeba najpierw podzieli¢ na czgs¢, ktorej podmioty
zajmuja si¢ lub winny si¢ zajmowac systematycznym poznawaniem wiasciwosci
konkretnych ludzi, na podstawie ktorych sg oni w stanie porozumiewac si¢ za po-
moca sygnatow, oraz czes$¢, ktorej podmioty zajmuja si¢ lub winny si¢ zajmowac
systematycznym poznawaniem umiejgtnosci konkretnych ludzi porozumiewania
si¢ za pomoca znakow; (2) antropocentryczng komunikologi¢ semiotyczng trzeba
podzieli¢ na dwie czg$ci: na poddziedzing, ktorej podmioty zajmujg si¢ lub win-
ny si¢ zajmowac gtéwnie systematycznym poznawaniem jezykowych witasciwosci
komunikacyjnych, oraz na poddziedzing, ktorej podmioty zajmuja si¢ lub winny
si¢ zajmowac gltownie systematycznym poznawaniem kulturowych wilasciwosci
komunikacyjnych.

13. Uzupekienia i krotkie podsumowanie

Koniczac niniejsze rozwazania, uzupelni¢ je i zarazem podsumujg w postaci na-
stgpujacych punktow:
(1) Dziedzing poznawania wyrdzniang przez mnie za pomoca nazwy ,.komuni-
kologia”'s dzielg najpierw na dwie dziedziny czastkowe, a mianowicie na:
¢ poddziedzing zajmujaca si¢ poznawaniem (odkrywaniem, rekonstruowaniem)
wlasciwosci (elementow wiedzy, w tym tych nazywanych regutami) konkretnych
ludzi fundujacych ich umiejgtnos$ci porozumiewania si¢ za pomoca sygnalow
(ich umiejgtnosci naturalnego porozumiewania si¢) oraz
¢ poddziedzing zajmujaca si¢ poznawaniem (odkrywaniem, rekonstruowaniem)
wlasciwosci (elementow wiedzy, w tym tych nazywanych regutami) konkretnych
ludzi fundujacych ich umiejgtnosci porozumiewania si¢ za pomoca znakéw (ich
umigjetnosci semiotycznego porozumiewania sig).
(2) Druga z tych poddziedzin komunikologii dzielg nastgpnie na:
e (pod)poddziedzing zajmujaca si¢ poznawaniem (odkrywaniem, rekonstruowa-
niem) wlasciwosci (elementow wiedzy, w tym tych nazywanych regutami) kon-

5 W pracy opublikowanej pod tytutem Kulturologia antropocentryczna a kulturoznawstwo (zob.
F. Grucza, 2012) stwierdzitem, Ze z estetycznych powodéw trudno poleci¢ wyrdznienie dziedziny,
o ktora tu chodzi, za pomoca nazwy typu ,.komunikologia”, a z praktycznych powodow trudno uznaé
za godne polecenia nazwy typu ,,nauka o porozumiewaniu (komunikowaniu) si¢ ludzi”, nie sposob
bowiem ,,utworzy¢” od nich jakikolwiek przymiotnik”. W konsekwencji tego stwierdzenia zapropo-
nowalem w tej pracy wyrodznianie jej za pomoca ,,symbasiologia” utworzonej podstawie starogreckie-
g0 wyrazu ,,symbasis” o znaczeniu podobnym do znaczenia polskich wyrazow typu ,,porozumienie
(si¢)”. Ale w migdzyczasie uznatem, ze najlepiej bedzie, jesli dla wyrdzniania tej dziedziny skorzy-
stamy z nazwy ,.komunikologia”.
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kretnych ludzi fundujacych ich umiejgtnosci porozumiewania si¢ za pomoca zna-
kéw jezykowych sensu stricte (ich wasko rozumianych umiejgtnosci jezykowego
porozumiewania si¢) oraz

¢ (pod)poddziedzing zajmujaca si¢ poznawaniem (odkrywaniem, rekonstruowa-
niem) wiasciwosci (elementow wiedzy, w tym tych nazywanych regutami) kon-
kretnych ludzi fundujacych ich umiejgtnosci porozumiewania si¢ za pomoca
znakow kulturowych (ich umiejetnosci wasko rozumianego porozumiewania si¢
kulturowego).

(3) Kazdy z wyré6znionych rodzajow (zakreséw) parcjalnego poznawania komu-
nikologicznego, a wigc nie tylko znakowego, lecz takze sygnatowego, i nie tylko
lingwistycznego, lecz takze kulturologicznego traktuje jako pewne ciagi/ procesy
aktow realizowanych wzdluz dwojakiego rodzaju osi czasu: (a) jako ciagi/ procesy
aktow (z)realizowanych w celu znalezienia odpowiedzi na ten sam rodzaj pytan,
czyli na przyktad na pytania natury diagnostycznej, oraz (b) jako ciagi/ procesy ak-
tow nastgpczo (z)realizowanych w celu znalezienia odpowiedzi na pytania innego
rodzaju, czyli diagnostycznego, agnostycznego lub prognostycznego.

(4) Kazdy czton aktow/ procesd6w poznawania typu (b), czyli kazdy ciag pozna-
wania diagnostycznego, anagnostycznego oraz prognostycznego dzielg nastgpnie
(przynajmniej) na odpowiednie ogniwa — na przyktad diagnozg na ogniwo obser-
wacji (analizy) i deskrypcji oraz eksplikacji (tworzenia teorii sensu stricte), a pro-
gnoze na ogniwo prognozy sensu stricte oraz ogniwo aplikatywnej (stosowanej)
pracy poznawcze;.

(5) Podmioty kazdego zakresu komunikologicznego poznawania (czyli pod-
mioty zajmujace si¢ poznawaniem jakiegokolwiek czastkowego przedmiotu tej
dziedziny) maja obowiazek zmierza¢ do ukonstytuowania migdzy innymi odpo-
wiedniego ogniwa badan stosowanych (aplikatywnych).

(6) Jakiemukolwiek prognostycznemu poznawaniu komunikologicznemu moz-
na przyzna¢ charakter naukowej pracy poznawczej tylko o tyle, o ile bazuje ona na
wiedzy zgromadzonej w rezultacie jej wykonania zgodnie z zasadami naukowej
pracy diagnostyczne;j.

(7) Poniewaz kazdy rodzaj znakowego komunikowania si¢ (konkretnych) ludzi
implikuje (z natury rzeczy) pewien rodzaj ich sygnatowego (pierwotnego) komu-
nikowania si¢, wigc mozliwo§¢ poznania semiotycznych umiejetnosci komunika-
cyjnych (konkretnych) ludzi jest w sposob zasadniczy uwarunkowana uprzednim
poznaniem ich sygnalowych umiejetnosci komunikacyjnych.

Ale ostatniego problemu nie bed¢ w tym miejscu ,,rozbieral” na czynniki pierw-
sze. Jego doktadniejsza analiz¢ przedstawig¢ w juz wyzej zapowiedzianej monogra-
fii. W innym miejscu sprobuje odpowiedzie¢ tez na pytanie, jak z punktu widze-
nia lingwistyki i/lub kulturologii jawi si¢ zagadnienie tzw. interlingwalnego i/lub
interkulturowego porozumiewania si¢ (konkretnych) ludzi. Dokladniejszej anali-
zie poddam tam tez kwestig tzw. komunikacyjnej kompetencji z punktu widzenia
antropocentrycznej komunikologii. Na razie powiem na ten temat tylko tyle, ze
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czym innym jest rzeczywista kompetencja komunikacyjna konkretnej osoby — jej
idiokompetencja komunikacyjna, czym innym faktycznie wspdlna kompetencja
komunikacyjna dowolnego zbioru konkretnych ludzi, w tym zbioru tzw. komu-
nikacyjnych partnerdw, czyli ich rzeczywista komunikacyjna polikompetencja,
a jeszcze czym innym wspodlna (projektowa) paradygmatycznie rozumiana kom-
petencja komunikacyjna dowolnego zbioru ludzi. Wszystkie wymienione rodzaje
komunikacyjnych kompetencji trzeba podzieli¢ na powszechne i specjalistyczne.

Kazda rzeczywista kompetencja to pewna wlasciwos¢ (pewien wspotczynnik)
jakiej$ konkretnej osoby — dotyczy to réwniez kompetencji komunikacyjnej nazy-
wanej ,. kompetencja interkulturowa”. Zadaniem antropocentrycznej komunikologii
jest nie tylko poznanie rzeczywistych kompetencji komunikacyjnych konkretnych
ludzi — zgromadzenie o nich mozliwie wyczerpujacej wiedzy diagnostycznej, lecz
takze wiedzy anagnostycznej oraz prognostycznej, w tym rowniez wiedzy aplika-
tywnej. Ta ostatnia bowiem umozliwia udzielenie uzasadnionych odpowiedzi na
pytanie, co trzeba zrobié, jesli chce sig, by kompetencja komunikacyjna wzigtych
pod uwage ludzi zmienila (rozwingta) si¢ w sposdb przez nas zaplanowany, by
umozliwita im zwigkszenie efektywnosci realizowanych przez nich aktéw/ proce-
sow (wysitkow) komunikacyjnych.
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Ocena jakosci w tlumaczeniu ustnym. Konieczny
etap ksztalcenia ttumaczy konferencyjnych

Abstract:

Evaluation of quality in interpreting. A necessary step in the training of conference
interpreters

In the last decade, attention in interpreting studies has focused on the issues of quality of interpretation
and training of high qualified interpreters. In view of changes taking place in the profession, the article
presents different types of evaluation of the performance of students in interpreting as well as a new
pedagogy based on an alternative model of assessment during the class of interpreting.

1. Teoria — ksztalcenie — praktyka

Zmiany, jakie nastgpily w ostatnim dziesigcioleciu na rynku ttumaczenia ustne-
go tak migdzynarodowym, europejskim, to jest przede wszystkim w instytucjach
europejskich gléwnie po rozszerzeniu UE, jak i na rynku krajowym spowodowaty,
iz przed badaczami stangly nowe wyzwania, a co za tym idzie pojawily si¢ nowe
problemy ttumaczeniowe, ktore nauka musi rozwiazac. A ze nauka i rynek, wlasnie
w obszarze thlumaczenia ustnego, sa bardzo silnie sprz¢zone z dydaktyka, obserwo-
wany rozwo6j nie mogt nie wptyna¢ na ksztalcenie w zakresie ustnego ttumaczenia
konferencyjnego i sSrodowiskowego. Wydaje sig¢ nawet, ze w zadnym innym obsza-
rze translatoryki nie wida¢ tak silnych zwiazkdéw migdzy teoria, praktyka (rozumia-
na jako rynek) a ksztalceniem, jak ukazuje to ponizszy schemat zaproponowany
przez R. Settona (2010: 5):

Praktyka
Tl

Ksztalcenie

T

Teoria 1 badania
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Wedtug R. Settona ,.ksztalcenie jest wciaz najbardziej produktywnym taczni-
kiem migdzy nauka a praktyka: zywia si¢ nieustannie nawzajem, a zastosowanie
teorii sprawdza si¢ gtownie dzigki ksztalceniu” (ibid. s. 5; thum. M.T.).

Najlepszym przykladem tego typu zwiazkow sa badania prowadzone nad prak-
tyka ttumaczenia konferencyjnego w odniesieniu do kryteriow jako$ci przektadu.
Prace zapoczatkowane przez H. Biihler (1986) dotyczace jakos$ci przektadu konfe-
rencyjnego od samego poczatku inspirowaty badaczy, ktorzy konfrontowali wyniki
jej badan z obserwacja praktyki tego typu ttumaczenia. Celem tych badan byto po-
rownanie ideatu z rzeczywistoscia. Przyniosty one jednak wyniki, ktore nie moga
by¢ w zadnym razie statym punktem odniesienia a podczas ksztalcenia nie moga
stanowi¢ normy. Przykladowo jeszcze dziesigc lat temu badania wskazywaty na
zupehie inne zjawiska i tendencje obserwowane w praktyce. Wystarczy spojrzec¢
m.in. na studia prowadzone przez A. Kopczynskiego (1994) nt. oczekiwan polskich
odbiorcow przektadu konferencyjnego i poréwnac je z wynikami osiagnigtymi
w ostatnich latach. Wyniki ukazuja, jak bardzo oczekiwania te zmienity si¢ wlasnie
w zakresie jakos$ci thumaczenia symultanicznego. To z kolei nie moze pozosta¢ bez
wplywu na ksztalcenie, a wigc na przygotowanie do zawodu ttumacza konferencyj-
nego, na szeroko rozumiang profesjonalizacje.

Dla przypomnienia, badania A. Kopczynskiego (1994) wykazaty m.in., iz pol-
scy odbiorcy tlumaczenia konferencyjnego wsrod czynnikow okreslajacych jakosc¢
ustugi na pierwszym miejscu plasuja: wierne przekazanie tresci szczegotowych
(94,80% odbiorcow), nastgpnie poprawnos¢ terminologiczna (79,00%). Na plyn-
no$¢ mowy wskazywato jedynie 28,90% respondentow. Wyniki te zostaty skon-
frontowane ostatnio w badaniach P. Biernat (2007). Ponad 10 lat po pierwszej
ankiecie (w tym czasie mialy miejsce istotne wydarzenia na kazdym polu zycia
spotecznego), autorka stwierdza, iz obecnie polscy odbiorcy oczekuja, aby thuma-
czenie konferencyjne bylto przede wszystkim ptynne (80,90%), wierne (66,60%)
i w mniejszym zakresie charakteryzowato si¢ poprawng terminologia (47,60%).
Artykulacja i przyjemny glos sa, wedtug uzyskanych wynikow, wazniejsze niz po-
prawnos¢ gramatyczna. Przekazanie jedynie ogolnej informacji rowniez zadawala
odbiorcow, dla ktorych ten parametr jakosci jest podobnie oceniany jak terminolo-
gia (por. P. Biernat 2007: 49).

Tego typu obserwacje wskazuja na ptynnos¢, zmienno$¢ i niestabilnos¢ w su-
biektywnym odbiorze ustugi, co z cata pewnoscia trzeba wzia¢ pod uwage pod-
czas ksztalcenia. Wspomniany juz wyzej R. Setton zauwaza nawet, iz: ,,skuteczne
ksztatcenie specjalistyczne nigdy nie byto tak potrzebne jak w chwili obecnej”
(2010: 8; thum. M.T.). Jest to tym wazniejsze, iz na rynku, tj. w praktyce ttuma-
czenia ustnego, obserwujemy powszechnie nowe zjawiska, takie jak: nowe mode-
le dyskursu; nowe style prezentacji, np. wykorzystywanie programu PowerPoint;
thumaczenie w mediach, np. thumaczenie symultaniczne w telewizji lub radiu; wy-
korzystywanie nowych technologii, np. komunikatora SKYPE; tlumaczenie na



OCENA JAKOSCI W TLUMACZENIU USTNYM 47

odlegtosc, tzw. remote interpreting; thumaczenie ustne maszynowe za pomoca sys-
temow, takich jak: Transtac, Babylon, Jibbigo, U-Star czy tez Phraselator; ttuma-
czenie tekstow odczytywanych; pojawianie si¢ nowych kombinacji jezykowych
(chodzi przede wszystkim o jezyk chinski); coraz czgstsze thumaczenie na jezyk
B; powszechne uzycie jgzyka angielskiego jako lingua franca, np. w instytucjach
europejskich; obcy, nierodzimy akcent mowcy; starzenie si¢ thumaczy przy jedno-
czesnym braku wymiany pokoleniowej, przynajmniej w pewnych kombinacjach
jezykowych, co jest wynikiem zaniechania ksztalcenia tlumaczy w niektorych
krajach w Europie.

Te nowe zjawiska nie byly do tej pory brane pod uwage w wystarczajacym stop-
niu podczas ksztalcenia thtumaczy konferencyjnych, a przynajmniej w ksztatceniu
wedtug klasycznego modelu dydaktycznego propagowanego przez D. Seleskovitch
i M. Lederer (2002), w ktorym np. tlumaczenie na jezyk B lub thumaczenie tek-
stow czytanych nie byto uwazne za ,,profesjonalne”. Obecnie nowe technologie
sa w szerokim uzyciu i zadna konferencja nie moze sig juz dzisiaj bez nich odby¢.
Nierzadko wystgpuje sytuacja, gdy referat wyglaszany w jednym jezyku thuma-
czony jest na jezyk polski, lecz prezentacja, ktora towarzyszy wystapieniu, przy-
gotowana jest w innym jezyku, a najczesciej po angielsku. Na porzadku dziennym
juz dzisiaj jest wykorzystywanie komunikatora SKYPE, zwlaszcza w thumaczeniu
srodowiskowym, podobnie jak nieskomplikowane systemy ttumaczenia maszyno-
wego. Wyglaszanie przemowien przez mowcow, dla ktorych jezyk wypowiedzi nie
jest rodzimy zdarza si¢ rowniez bardzo czgsto.

Te nowe praktyki oczekuja dzi$§ naukowego opisu. Co wazniejsze, do tych no-
wych praktyk trzeba dzi$ przygotowywac studentdow, potrzebna jest zatem odpo-
wiednia dydaktyka. A wigc nalezy powtorzy¢ za R. Settonem, ze: ,,Dla skuteczne-
go ksztatcenia punktem wyjscia powinien by¢ wlasciwy i aktualny opis wymagan
rynkowych” (2010: 8; thum. M.T.). Opis ten musi oczywiscie wzia¢ pod uwage
szczegotowy spis kryteridw, zgodnie z ktorymi oceniana bgdzie praca (tj. thumacze-
nie) studenta i/ lub absolwenta. Przede wszystkim jednak nalezy przemysle¢ model
ksztatcenia, ktory bedzie odpowiadat wyzwaniom wspodtczesnego rynku. W kon-
sekwencji swoich przemyslen R. Setton (2010) postuluje ustrukturyzowany model
ksztatcenia sktadajacy si¢ z precyzyjnie okreslonych ¢wiczen odpowiadajacych
celom czastkowym, a wigc z progresji ¢wiczen, eksplikacji, r6znorodnych modu-
1ow prowadzacych ucznia z punktu a do punktu b. Jednoczes$nie podkresla, ze ten
model dydaktyczny powinien pozwala¢ na rozw¢j indywidualnego stylu studenta,
w ktorym wymiar etyczny zawodu i profesjonalizacja maja stanowi¢ bardzo istotny
element ksztatcenia. Dlatego tak wazna w ksztalceniu jest ocena pracy studenta na
wszystkich etapach nauczania.
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2. Ocena jako$ci przekladu w procesie ksztalcenia tlumaczy:
ocena sumatywna vs ocena formatywna; ocena zorientowana
na produkt vs ocena zorientowana na proces

Jak juz wspomniatam, w ocenie jako$ci ttumaczenia konferencyjnego bierze si¢
glownie pod uwagg kryteria okreslone przez odbiorcow tej ustugi (tj. delegatow, or-
ganizatorow, pracodawcow, szefow kabin, kolegéw), inaczej mowiac przez rynek.
Taka ocena jest skierowana na efekt koncowy tlumaczenia, tj. na produkt. Kryte-
ria oceny zazwyczaj obejmuja trzy podstawowe normy zawodowe: wierno$¢ wo-
bec tekstu wyjsciowego rozumiana jako kompletno$¢, zrozumiato$e, tj. poprawnos¢
w jezyku docelowym oraz ptynnosé. Najczgsciej uzywanym narz¢dziem w tego typu
badaniach jest kwestionariusz adresowany do ww. grup odbiorcow tlumaczenia.
Przyktady ankiet podatam i oméwitam w osobnych artykutach (por. M. Tryuk 2002,
2006). Tego typu ocena ma charakter sumatywny a zarazem dotyczy produktu konco-
wego, tj. przektadu. W procesie ksztalcenia, ktory nas szczegolnie interesuje, ewalu-
acja moze nastgpowac na roznych etapach uczenia i moze przybierac rézne postaci.

Na samym poczatku ksztalcenia, w fazie rekrutacji, przeprowadza si¢ zazwyczaj
test kompetencyjny lub prognostyczny lub selekcyjny, ktorego celem jest okresle-
nie tzw. ,,interpreting attitude” (por. M. Russo 2011), przez co nalezy rozumie¢ nie
tylko znajomos$¢ jezykdw, tak ojczystego, jak i obcego/obeych zgodnie z klasyfi-
kacja stosowana przez AIIC (jezyki A, B i C) czy tez wiedz¢ ogdlna kandydata.
Oprocz tego brana jest pod uwage motywacja kandydata, jego umiejgtnosci komu-
nikacyjne, a takze mozliwosci adaptacyjne oraz stosowanie strategii rozwiazywa-
nia problemow przez kandydata (por. C. Chabasse 2008). Jednoczesnie sprawdzane
sa jego kognitywne sprawnos$ci. Natomiast pod koniec ksztatcenia przeprowadza
si¢ test majacy zwykle okresli¢ stopien przygotowania uczestnika szkolenia do ryn-
kowych warunkoéw pracy ttumacza ustnego. Tego typu test polegajacy zazwyczaj
na sprawdzeniu zgodnosci przektadu z normami zawodowymi ukierunkowany jest
takze na produkt, czyli sam przektad.

W trakcie ksztalcenia thumaczy ocena jakoS$ci pracy, tj. postgpow studenta, petni
funkcje¢ zarowno selekcyjna, jak i okreslajaca stan kompetencji osiagnigty przez
studenta w danym momencie. Najczesciej sigga si¢ tu do arkusza ocen wypetnia-
nych przez innych uczestnikow kursu, tzw. ,,peer-evaluation”, takze do samooceny
za pomoca réznych narzedzi ewaluacyjnych. Test prognostyczny jak i test konco-
wy przeprowadzaja zazwyczaj zawodowi ttumacze bedacy zarazem instruktora-
mi w ksztalceniu, a wigc stosuja w ewaluacji normy zawodowe. Jednak w trakcie
ksztalcenia ewaluacj¢ moga przeprowadzi¢ tak dwujezyczni nauczyciele, jak kole-
dzy oraz sami studenci. Te trzy typy ewaluacji (test prognostyczny, test w trakcie
ksztalcenia oraz test koncowy) moga przybiera¢ jedna z postaci trzech typdéw kon-
troli, ktora jest stosowa w dydaktyce, tj. (a) ewaluacji formatywnej, (b) ewaluacji
sumatywnej, (c) ewaluacji ipsatywnej. Z kolei te trzy odmiany oceny krzyzuja sig
z oceng produktu i ocena procesu, co jest rOwnie istotne w procesie ksztatcenia.
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Ewaluacja formatywna polega na stalym kontrolowaniu postgpow ucznia na kaz-
dym kolejnym etapie ksztalcenia. W zatozeniu jej celem jest podnoszenie kwalifika-
cji, wiedzy, rozwijanie kompetencji. Nie ma ewaluacji formatywnej bez odpowied-
nio przygotowanych do wykonywania takiej kontroli nauczycieli ani bez wtasciwych
materiatéw dydaktycznych. Do przeprowadzenia ewaluacji formatywnej musza by¢
spelnione cztery warunki: (i) nauczyciel musi posiada¢ kompetencj¢ thumaczeniowa,
(i1) nauczyciel musi posiada¢ kompetencje pedagogiczna, (iii) nalezy uwzglednic
opini¢ studenta na temat jego wlasnej pracy, (iv) migdzy nauczycielem i studentem
musza panowac partnerskie stosunki. Wydaje si¢, ze spetnienie tych czterech wa-
runkow czesto jest niezwykle trudne, a nie odnosze si¢ tutaj wylacznie do polskie-
go modelu ksztatlcenia. W ewaluacji formatywne;j istotne jest okreslenie, ile student
nauczyt si¢ od poczatku ksztalcenia. Obejmuje ona nastgpujace elementy: procesy
kognitywne, dynamika akwizycji kompetencji, opanowanie strategii i technik thu-
maczenia. W rezultacie ewaluacja formatywna jest mniej surowa, mniej negatywna
w stosunku do uczacego sig, stymuluje samooceng i oceng przez kolegéw z kursu.

Ewaluacja sumatywna ma miejsce, gdy nauczyciel ocenia prace studenta pod ko-
niec cyklu ksztatcenia. Stanowi ona swoisty bilans umiejgtnosci w procesie nabywa-
nia wiedzy i kompetencji. Ewaluacja ta oznacza okreslenie kompetencji wzglgdem z
gory ustalonych kryteriow stanowiacych sume, do ktorej si¢ dazy. Ewaluacja suma-
tywna informuje zatem o stopniu przygotowania do pracy w warunkach rynkowych.

Ewaluacja ipsatywna jest kolejnym istotnym elementem ksztalcenia. Samooce-
na oznacza zrozumienie mechanizmow tego skomplikowanego procesu kognityw-
nego, jakim jest thumaczenie ustne, uswiadomienie sobie wlasnych stabosci lub
brakow. Wskazuje na rozmaite mozliwosci rozwiazania problemow, wptywa na
zwigkszenie odpowiedzialno$ci ucznia. Narzedziami podczas tego typu ewaluacji
moga by¢ ankiety, prowadzenie dziennika wykonanych zadan i w koncu portfolio
zawierajace wlasne obserwacje z zaj¢¢, raporty ze stazoéw, probki przektadow, zapi-
sany feedback lub tutoring nauczyciela itd. (por. S. Kalina 2007, I. Badiu 2011).

Jednak w wigkszosci kursow ksztalcenia thumaczy konferencyjnych ocena pra-
cy studentow sprowadza si¢ jedynie do ewaluacji produktu koncowego, tj. wypro-
dukowanego przektadu. Ewaluacja zorientowana na produkt to klasyczna ocena
jakosci, w ktorej wskazuje si¢ na popetnione btedy i wady wykonanego przektadu.
W praktyce oznacza to, ze nastgpuje wyliczenie, w najlepszym wypadku sklasy-
fikowanie btedow popekionych przez studenta. Na tej podstawie uczacy moga
wyciaga¢ wnioski na temat swojego przektadu. Jednak nie dostaja od instruktora
zadnych metodologicznych uwag, co do polepszenia swojej pracy. Tego typu ocena
jest czgsto negatywna i penalizujaca.

Z kolei ocena zorientowana na proces zaklada, ze zarbwno wyktadowca, jak
1 student koncentrujg cala swoja uwage na zrozumienie procesé6w lezacych u pod-
staw tak sukcesu, jak i ewentualnych porazek, tj. bledow w produkcie koncowym
(por. D. Gile 2001: 384). W ewaluacji procesu takze jest mowa o btedach, ktore
wyktadowca stara si¢ wyjasnic¢, podajac powody wystgpowania problemow i spo-
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soby ich rozwiazania. KorzySci ptynace z takiej ewaluacji sa dwojakie: po pierw-
sze psychologiczne, gdyz wyktadowca nie odnosi si¢ do swoich wtasnych norm
jezykowych, ktore moga by¢ zmienne, i po drugie metodologiczne, gdyz dzicki
ewaluacji odkrywane sa mechanizmy, ktére mogly doprowadzi¢ do btedow. Ewa-
luacja procesu nie jest ani zwykla typologia btedow, ani ich hierarchizacja, gdyz
nie okresla stopnia ich wagi, jest natomiast ocena diagnostyczna i prognostyczna.
Jednoczesnie informuje o ewentualnych konsekwencjach w odbiorze ttumaczenia
w sytuacji profesjonalne;j.

Przy ocenie produktu kazdy blad jest oceniany negatywnie bez wzgledu na jego
przyczyng. Przy ocenie procesu brany jest pod uwage caty mechanizm, a braki
lub defekty thtumaczenia sa osobno diagnozowane. Przyktadem tego typu ewaluacji
moze by¢ zaproponowana przez D. Ackermann (1998) metoda obejmujaca trzy
etapy: (i) diagnozg, tj. precyzyjne wyszczegolnienie btedow i defektéw ze wskaza-
niem ich przyczyn i zrodet wraz z propozycja korekty, (ii) etiologig, tj. oceng wpty-
wu btedu lub defektu na ogo6lna jakos$¢ przektadu, (iii) prognoze, tj. przewidywany
skutek btedu w rzeczywistej sytuacji.

Dla zilustrowania tej metody D. Ackermann (1998: 165) podaje 2 przyktady
oceny pracy studenta wraz z przewidywanym skutkiem wystapienia danego de-
fektu. Przyktad 1: (a) diagnoza — tekst jest przekazywany powoli, niepewnie, nie-
przekonywujaco, zbyt cicho, (b) etiologia — obnizona jest jako$¢ przektadu, mimo
kompletnej informacji przekazanej w sposob gramatyczny poprawnie, (¢) progno-
za — w sytuacji zawodowe;j taki przektad oznacza¢ moze porazke ttumacza, a co
za tym idzie jego obnizona samooceng. Przyktad 2: (a) diagnoza — niezrozumie-
nie tekstu wyjsciowego z powodu braku wiedzy, pojedyncze, niepowigzane stowa,
przekaz niespojny, nielogiczny, ponadto brak koncentracji i nieuwaga studenta,
(b) etiologia — brak wiernosci, mimo stosowania technik awaryjnych, np. prze-
kazywania tre$ci ogblnych i opuszczanie informacji szczegdtowych, (c) prognoza
— w sytuacji rzeczywistej odbiorcy mogliby sami utworzy¢ wypowiedz na temat,
ktory dobrze znaja, uporzadkowac niespojne informacje w taki sposob, ze choc
defekty nie uszlyby ich uwadze, byliby w stanie zrozumie¢ ttumaczenie.

Te dwa przyktady ukazuja, jak w trakcie ewaluacji pracy studenta, nauczyciel
wskazuje, co mogloby si¢ zdarzy¢ w sytuacji zawodowej. Istnieje duze prawdopo-
dobienstwo, ze btad nie zostanie zauwazony lub nie zakldci w istotnym stopniu ko-
munikacji. Wskazanie na to, co moze si¢ zdarzy¢ w rzeczywistej sytuacji, pomaga
przysztym tlumaczom lepiej zrozumie¢ korelacje migdzy ocena otrzymana podczas
ksztalcenia a sytuacja zawodowa.

Takze R. Setton (2010: 11) proponuje trzystopniowa (cho¢ czasochtonna i droga
jesli chodzi o naktady finansowe i personalne) metode, ktéra nazywa ,,3D” i ktora
sktada si¢ z: po pierwsze, obserwacji i poprawiania — zamiast wytykania ucznio-
wi niekonczacej si¢ listy btedow z komentarzem typu ,,powinno by¢”, lub ,,powi-
niene$ powiedzie¢”, proponuje, aby sam nauczyciel zademonstrowat ,,wzorcowy”
przektad; ponadto bardzo korzystna jest ocena przez kolegow, a to z kolei wplywa
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na zwigkszenie interaktywnosci ¢wiczen, podobnie jak nagrywanie ttumaczen, od-
twarzanie i omawianie ich na zajeciach lub w waskim gronie. Po drugie, diagno-
zy: tj. identyfikacji przyczyn btedéw i porazek, wythumaczenie ich, positkujac si¢
teoria, a takze intuicja. Po trzecie, kuracji, ktéra sklada si¢ z zalecen ¢wiczen na
podstawie teorii, badan i do§wiadczenia dydaktycznego.

Jednak w wielu programach, w ocenie formatywnej brakuje jasno okreslonych
i skutecznych narzedzi. Jakiej by nie uzywa¢ metody, zawsze jest zorientowana na
produkt, to jest na jako$¢ w srodowisku zawodowym, w ktoérym istotna role od-
grywaja normy wynikajace z wirtualnych parametréw uwazanych za uniwersalne.
Te normy za$§ nie maja wiele wspdlnego z kontekstem dydaktycznym. Ewaluacja
formatywna przybiera zatem posta¢ ewaluacji sumatywnej, a aspekt progresywny,
strategiczny i refleksyjny pozostawiony jest arbitralnemu wyborowi nauczyciela
(czgsto bez przygotowania pedagogicznego). Tak samo umiejgtnosci studenta, jego
rozwoj osobisty, umiejetnos¢ oceny kosztow i ryzyka w wykonywaniu przektadu
nie stanowia istotnego elementu takiej ewaluacji.

3. Ocena jakoSci przekladu z punktu widzenia zaplanowanej
struktury

Biorac pod uwagg role ewaluacji formatywnej, jak i warto$¢ diagnostycz-
na i metakognitywna wynikajaca z analizy btedow (por. H. Barik 1972, A. Kop-
czynski 1980, A. Riccardi 2002), chciatabym zaproponowaé schemat planowania
i stosowania ewaluacji formatywnej, tj. ewaluacji dokonywanej z punktu widzenia
zaplanowanej struktury ksztatcenia (por. M. Tryuk, J. Ruszel 2009). Ten schemat
ma na celu zintegrowanie ewaluacji w globalnym procesie ksztalcenia/ uczenia
sig, przygotowanie studenta do autorefleksji i samooceny w ewaluacji postepow,
w oparciu o normy jakosci, a takze analiz¢ bledow.

Schemat ten oparty jest na modelu ksztalcenia thumaczy pisemnych zapropo-
nowanym przez Y. Zhonga (2005). W modelu tym postuluje si¢ przede wszystkim
odejscie od norm zatozonych wylacznie przez nauczyciela traktowanego jako nie-
kwestionowany, a zatem absolutny, autorytet. Takim wla$nie modelem byta metoda
ksztatcenia tltumaczy ustnych propagowana przez J. Herberta w latach pigédzie-
siatych ubiegltego wieku. Ten wybitny ttumacz pracujacy w przedwojennej Lidze
Narodow i zarazem wyktadowca genewskiej szkoty thumaczy ETI nowo przyjetym
studentom zwykt powtarzac: ,,Kurs sktada si¢ z 2 czgSci, z teorii i z praktyki. Czgs¢
I teoretyczna: thumacz musi mowi¢ doktadnie to, co powiedzial mowca. A teraz
czes¢ I1...”. W tym miejscu nastgpowat pokaz thumaczenia w wykonaniu samego
Herberta (cyt. za R. Settonem 2010: 7). Jak wida¢ w metodzie tej chodzito wyltacz-
nie o okreslenie i osiggnigcie koncowej wysokiej jakosci produktu.
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Proponowany przeze mnie system oparty jest na okreslonej strukturze ksztal-
cenia, nieustannie doskonalonej przez tandem uczen-nauczyciel w zalezno$ci od
indywidualnych potrzeb i zaktadajacej aktywizacj¢ ucznia podczas wszystkich eta-
pOw ksztalcenia. Zdecentralizowana ewaluacja oparta jest na okreslonych celach,
juz nie w odniesieniu do uniwersalnych, tj. wirtualnych norm, lecz w stosunku
do zadan czastkowych. W takiej sytuacji motywacja studenta jest wzmocniona,
a w centrum uwagi znajduje si¢ sam przebieg procesu i zarzadzanie nim. Propono-
wane podejscie waloryzuje motywacjg i roznice indywidualne ucznia, ktoéry moze
rozwija¢ swoje wlasne strategie i style pracy. W modelu tym ocena jest narz¢dziem,
dzigki ktoremu mozna okresli¢ stan $wiadomos$ci, umiejetno$ci ucznia, stopien
opanowania strategii i technik, wykorzystane $rodki w celu zrealizowania planu
pracy na podstawie kompetencji jezykowej i pozajgzykowej, a takze przewidziane
rezultaty. W ocenie brany jest pod uwage plan pracy, a wigc przewidywane etapy,
proces realizacji i rezultat w zaleznosci od planu.

Tego typu ocena pozwala na objecie swoim zakresem szerokiego pola dziata-
nia, a jej przestanki to: (i) student ma plan wykonania zadania, gdyz wie, gdzie,
kiedy i dla kogo ma wykona¢ ttumaczenie, (ii) ten plan ma zwiazek nie tylko ze
znajomos$cia norm zawodowych (rynkowych), takze z wiedza studenta odnosnie
do wiasnych mozliwo$ci (punkty stabe i mocne), (iii) plan zawiera specyfikacjg
celow, do osiagnigcia ktorych student dysponuje odpowiednimi umiejgtnosciami,
strategiami i technikami, (iv) student jest swiadomy kosztéw i ryzyka zwigzane-
go z wykonaniem zadania, potrafi wykorzysta¢ swoje mozliwosci w zaleznosci od
sytuacji, potrafi zidentyfikowac¢ i rozwiaza¢ problemy tak, aby osiagna¢ zaktadany
cel, (v) plan jest zgodny z etyka zawodowa, (vi) osiagnigty rezultat, tj. wykonanie
tlhumaczenia jest zgodne z normami zawodowymi.

Proponowana ewaluacja: (a) jest skoncentrowana na procesie, (b) bierze pod
uwage stopien przygotowania do wykonania zadania, (c) jest spersonifikowana,
skoncentrowana na studencie, zdecentralizowana, (d) bierze pod uwagg identyfi-
kacje problemoéw, formutuje rozwiazania w zaleznosci od typu tekstu, jego autora,
sytuacji, kontekstu, rynku (np. zmiennych oczekiwan odbiorcow), (e) jest skoncen-
trowana na wykorzystanie mozliwosci: istotne jest nie to, co robi (lub raczej czego
nie robi) student, lecz jak to wykonuje; student sam okresla problemy, proponu-
je rozwiazania, wybiera strategie, (f) jest zgodna z indywidualnymi aspiracjami,
umiejetnosciami, strategiami, stylem pracy studenta.

Ewaluacja taka pozwala oceni¢ postgpy studenta, osiagnigcie kompetencji,
rozw¢j dynamiczny wiedzy, umiejgtnos¢ wykorzystania mocnych punktow. Jej
celem nie jest wylaczne wskazywanie na stabosci. Obejmuje planowanie i reali-
zacje planu, faworyzuje rozwdj ucznia, wzmaga samooceng, stymuluje i poma-
ga w uswiadamianiu narzedzi metakognitywnych bedacych w dyspozycji ucznia.
Student jest petnoprawnym, aktywnym uczestnikiem procesu ksztatcenia. Ocena
umozliwia tez konieczne dopasowania i adaptacje wzgledem norm zawodowych.
Korzysci ptynace z tej metody ewaluacji to: (1) ukierunkowanie nie na wirtualne,
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uniwersalne normy, lecz na cele indywidualne, spersonalizowane, (2) stosowanie
podejscia wzglednej jakosci (4. ,,quality under circumstances” por. F. P6chhacker
2001), (3) umiejetne wykorzystanie mozliwosci dzigki identyfikacji problemdw,
zaproponowanych rozwiazan, oceny kosztow i ryzyka, (4) wzigcie pod uwage cech
indywidualnych studenta, jego aspiracji i umiejgtnosci, dzigki ktorym rozwija wia-
sny styl pracy, (5) oceng postepow, wiedzy, punktow stabych i mocnych studenta,
(6) wptyw na rozwoj motywacji w trakcie nauki.

Ponizsza tabela przedstawia parametry tego nowego schematu ewaluacji w po-
réwnaniu z tradycyjna metoda oceniania podczas ksztatcenia thumaczy.

Ocena tradycyjna

Ocena wg planu

Cel globalny Program oficjalny zatwierdzony Program oficjalny zatwierdzony przez
ksztalcenia przez nauczyciela nauczyciela
Cel jednostkowy | Brak lub okreslony przez nauczy-

w ksztalceniu

ciela

Okreslona przez nauczyciela

Norma jakoSci/
norma produktu

Jako$¢ absolutna, niezmienna

Jako$¢ wzgledna ustalona wspolnie przez
nauczyciela i ucznia w zaleznosci od celu
jednostkowego, w miarg mozliwosci pre-
zentacja thumaczenia przez nauczyciela

Inne normy Narzucone przez nauczyciela Wspdlnie przedyskutowane przez nauczy-
etyczne ciela i studenta z mozliwoS$cig ich adaptacji
Material . . . Wybor wspolny nauczyciela i studenta pod
dydaktyczny Subiektywny wybdr nauczyciela katem celéw jednostkowych
Przedml.(?t Produkt Proces, cele jednostkowe
ewaluacji
Oceniajacy Nauczyciel Nauczyciel, student, koledzy

Student, a takze nauczyciel (refleksja nad
Oceniany Student procesem ksztatcenia i nad swoim stylem

nauczania)

Kryteria oceny

Odstepstwa od normy absolutnej

Odstgpstwa od normy wzglednej ustalonej
w zaleznosci od celow jednostkowych

Penalizujaca: wyliczenie btgdow

Waloryzujaca: identyfikacja silnych i
stabych punktow, stwierdzenie postgpow,

Metoda bez diagnozy lub z diagnoza T . :
o wzigcie pod uwage wymiaru kognitywne-
niejasng . ¢
go i autorefleksyjnego studenta
Brak ustrukturyzowanych narzg- Bilans ewaluacyjny: arkusze ocen z czg$cia
. dzi, subiektywna ocena globalna opisowg 1 analityczna, zalecenia w zalezno-
Narzedzia . . . . . .
nauczyciela (wyliczenie wszyst- Sci od stwierdzonych defektow, opracowa-
kich defektow) nie indywidualnych strategii i technik
Nastawienie na norm¢ zawodowa, | Ocena jednostkowa, zindywidualizowana,
(Hipotetyczne) wskazanie na etyke zawodowa, uwagi konkretne, szybszy postgp, moty-
korzysci polepszenie jakosci thumaczenia wacja, rozwoj metakognitywny studenta,
poprzez kumulacjg uwag autorefleksja
(Hipotetyczne) Nlezrozup.rneme procest, sp?dek Brak chgci, wazniejszy proces od produk-
motywacji, brak autorefleksji, .
wady tu, spadek autorytetu nauczyciela

biernos¢
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Ewaluacja definiowana jako nieodzowny element ksztalcenia wystepuje juz
w momencie planowania wykonania zadania oraz w momencie wyboru tekstu
do tlumaczenia, a to stanowi pierwszy krok w formutowaniu celow punktowych.
Ani planowanie ani ocena nie sa przeprowadzane w prozni. W metodzie tej bar-
dzo istotne miejsce zajmuje samoocena. Normy zawodowe stanowia czynnik in-
tegrujacy wykonanie przektadu przez studenta z wymaganiami rynkowymi. Cele
punktowe sg przedyskutowywane i oceniane przez nauczyciela, przez kolegow,
w koncu przez samego studenta. Takie podej$cie prowadzi do stworzenia narze-
dzi samoksztalcenia, samooceny, i autorefleksji. Proponowana metoda waloryzuje
dobre rozwiazania i ukazuje logike postepu, a stosowane narzedzia maja przede
wszystkim charakter konkluzyjny, a wigc ocena nie dotyczy wylacznie poprawek
punktowych.

4. Podsumowanie

Proponowana powyzej metoda pozwala na indywidualne regulowanie progre-
sja, umozliwia diagnoz¢ ewentualnych odstgpstw (bledow, defektow), jest subtel-
niejsza 1 w koncu jest motywujaca. Ewaluacja przeprowadzana z punktu widzenia
planowanej struktury sita rzeczy zorientowana jest na proces, a nie na rezultat, od-
nosi si¢ do realizacji specyficznych celow, a nie uniwersalnych standardow, prze-
ktad jest ujety w ramy procesu ekonomicznego, a poszanowanie indywidualnos$ci
i wlasnego stylu jest wazniejsze od homogenizacji i standaryzacji. Stanowi alterna-
tywe do tradycyjnej oceny lub przynajmniej moze ja wzbogaci¢. Uczy tolerancji,
réznorodnosci w znajdowaniu rozwigzan, dzigki swojej dynamice ukazuje, ze thu-
maczenie nie musi sprowadzac si¢ jedynie do kwestii wiernosci.

Odpowiednio prowadzona w trakcie szkolenia ewaluacja formatywna, zorien-
towana na proces, prowadzona wedtug przyjetego planu, moze takze przynies¢ ko-
rzy$ci w trakcie wykonywanie zawodu przez absolwentow, na rynku pracy. Daje
im bowiem narzedzia, za pomoca ktorych moga wytlumaczy¢ swoim potencjal-
nym lub przyszlym klientom, odbiorcom, pracodawcom, na czym polega jakos¢
ich ustugi, od jakich czynnikéw zalezy i jak mozna ja osiggnac. A to jest wazne
w sytuacji, gdy organizatorzy konferencji coraz czgsciej ograniczaja wydatki na
thumaczenie, a sama pracg traktuja dosy¢ mechanicznie, gdyz nie sa §wiadomi zto-
zono$ci juz nie tylko samego procesu, lecz takze wielosci sytuacji, w ktorych thu-
macz dzi$ pracuje.
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Abstract:

LISTiG/LISST - Linguistically Smart Software System for Glottodidactics and Translation
Didactics

In the didactic chain, the teacher influences the student with the help of specific utterances (here:
texts) in such a way that the student develops the skills which constitute the aim of the (language or
translation) competences. This means that in the process of (foreign) language and translation learning,
texts constitute the key didactic material that enables the learner to develop specific competences.
Thus, the didactic chain is characterised by interactivity that takes place between the teacher and
the student. When dealing with the effectivisation of the didactic process, one can pose a question
if — and if yes then to what a degree and with the help of what kind of didactic platforms (tools
and software) — the “teacher-student” direct interaction can be replaced with the “didactic platform-
student” interaction, the latter being indirectly initiated by the teacher.

The Internet didactic modules for the purposes of teaching languages and translation have been
marked by a low degree of interactivity so far. The Linguistically Smart Software System is to enable
an automatic assessment of all full sentences written by the students themselves, i.e. it is marked by
a much higher degree of interactivity. The System consists of standard didactic modules concerning
Polish-German linguistic issues, which can be used at Polish and German universities on a large scale
in order to teach a given language and translation effectively.

Coraz intensywniejszy rozwdj technologii informatycznych inspiruje od ponad
kilkunastu juz lat do podejmowania coraz to nowych wysitkow zmierzajacych do
implementacji osiagni¢¢ i wytwordw $wiata techniki do praktyki dydaktyczne;.
Konsekwencja tych préb byly poczatkowo (stosunkowo proste) dydaktyczne pro-
gramy komputerowe. Obecnie rynek e-learningowy oferuje technologicznie wy-
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soko zaawansowane platformy dydaktyczne. Mozliwosci wielu z nich wykraczaja
czesto poza forme standardowego wsparcia procesu nauczania i uczenia sig. O ile
poczatkowo tworcy dydaktycznych rozwiazan e-learningowych starali si¢ dostoso-
wac je do tradycyjnych (w rozumieniu nie e-learningowych) modeli tworzenia wie-
dzy i/ lub umiejgtnoscei, o tyle obecnie coraz czgséciej autorzy nowych rozwigzan
e-learningowych expressis verbis deklaruja, Ze rozwiazania te powinny wymusic¢
nowe sposoby tworzenia wiedzy i/ lub umiejgtnosci.

Celem niniejszego artykutu jest proba przedstawienia jednej z takich platform
dydaktycznych stworzonych w ramach projektu ,,Lingwistycznie Inteligentne Sys-
temy Translo- i Glottodydaktyczne” (LISTiG)! na potrzeby dydaktyki jezykoéw ob-
cych oraz dydaktyki translacji. Aby nieco doktadniej zobrazowaé innowacyjnos¢
tej platformy, jej prezentacj¢ poprzedzimy kilkoma uwagami dotyczacymi glow-
nych zatozen teoretycznych, stanowiacych jej podstawe.

Zacznijmy od tego, ze nie ulega zadnej watpliwosci, iz uczenie sig, bez wzgledu
na to, czy wyrazenia ,,uczenie si¢” uzyjemy w znaczeniu wytwarzanie (potocz-
nie: przyswajanie) okreslonej wiedzy, czy tez w znaczeniu wytwarzanie (potocznie:
przyswajanie) okreslonych umiejetnosci/ kompetencji, to zarowno jeden, jak i drugi
akt zachodza w mézgu osoby uczacej si¢. A jest tak, poniewaz kazdy uczacy sig
wytwarza sam swoje (wlasne) wiedze i swoje (wlasne) umiejetnosci. Z tego tez
powodu, wyrazenie ,,przekazywac wiedzg/ umiejetnosci” jest wielce nieprecyzyj-
ne. Sugeruje (oznacza) ono bowiem, ze zarowno wiedzg, jak 1 umiejetnos¢ mozna
komus da¢ (= przekazac¢). W rzeczywistosci, w akcie potocznie nazywanym ,,prze-
kazywaniem wiedzy/ umiejgtnosci” nie zachodzi zadna czynno$¢ dawania, zadna
czynno$¢ przekazywania. To, co w nim zachodzi, to wytwarzanie przez uczacego
si¢ (jego whasnych) wiedz i/lub (jego wlasnych) umiejetnosci. Inna sprawa, ze wie-
dze i/lub umiejgtnosci uczacego si¢ moga by¢ wytworzone na wzor i podobienstwo
wiedz/ umiejetnosci innych osob. Moga, ale nie musza, poniewaz kazdy wytwarza
sam swoja wiedz¢ i swoje umiejetnosci, a wytwarza ja na podstawie i w ramach
swoich wlasnych zdolnosci mentalnych oraz w odniesieniu do posiadanych juz
wiedz i umiejgtnosci.

Oznacza to, ze uktad dydaktyki to taki uktad, w ktorym nauczyciel (N) oddzia-
huje na ucznia (U) za pomoca okreslonych srodkow (bodzcow) dydaktycznych (tu
tekstow) 1 okreslonych metod dydaktycznych w taki sposdb, ze ksztattuje u ucznia

' Niemiecki akronim projektu: LISST — Linguistisch intelligente Softwaresysteme in Sprach- und
Translationsdidaktik.
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okreslone umiejgtnosci, a doktadnie rzecz ujmujac, oddziatuje on na ucznia tak,
aby ten mogt wyksztatci¢ (zinternalizowac) wiedzg/ umiejetnosci bedace celem
nauki. W przypadku uktadu translodydaktycznego? sa to okreslone umiejetnosci
translatorskie, a w przypadku uktadu glottodydaktycznego okreslone umiejgtnosci
jezykowe. Zarowno w przypadku nauki translacji, jak i nauki jezyka (kazdego,
nie tylko obcego) jedynym bodzcem do wyksztatcenia umiejgtnosci translacyj-
nych/ jezykowych sa teksty, ktore jako ze petnig funkcje dydaktyczna, nazywamy
tu tekstami dydaktycznymi. W procesie ksztaltowania umiejgtnosci translacyj-
nych/ jezykowych teksty spetniaja dwojaka rolg: teksty dydaktyczne prezentuja
uczacemu si¢ wzorce strukturalne dla materialnego realizowania wtasnych tek-
stow w danym jezyku, natomiast teksty zrealizowane przez samego uczacego si¢
odzwierciedlaja stopien opanowania juz zinternalizowanych umiejgtnosci trans-
lacyjnych/ jezykowych (szerzej na ten temat zob. S. Grucza 2000, 2004, 2004,
2008, 2010). Powyzsze uwagi mozna przedstawi¢ schematycznie w nastgpujacy
sposob:

TD

TU

Rys. 1. (N — nauczyciel, U — uczen, TD — tekst dydaktyczny, TU — tekst ucznia)

Oznacza to, ze uktad dydaktyki charakteryzuje swoistego rodzaju interakcyj-
nos$¢, jaka zachodzi pomigdzy nauczycielem a uczniem:

ek

Rys. 2. Interakcyjnos¢ uktadu

Pytanie, jakie trzeba zada¢ w odniesieniu do nauczania z wykorzystaniem plat-
form dydaktycznych, brzmi: Czy, a jezeli tak, to w jakim stopniu mozna zastapic
bezposrednia interakcje dydaktyczna ,,nauczyciel — uczen” posrednia interakcja
»platforma dydaktyczna — uczen™:

2 W sprawie propozycji nazwy ,.translodydaktyka” zob. M. Pluzyczka (2009a,b).
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N > PD © U

Rys. 3. Interakcyjnos¢ uktadu z wykorzystaniem platformy dydaktycznej (PD)

Ostatnie pytanie stanowi punkt wyjscia prowadzonych w Instytucie Kulturo-
logii i Lingwistyki Antropocentrycznej® Uniwersytetu Warszawskiego rozwazan
z zakresu lingwistyki stosowanej oraz badan z zakresu lingwistyki komputerowej
prowadzonych w Katedrze Thumaczenia Maszynowego* Uniwersytetu w Saarbriic-
ken oraz w Instytucie Towarzystwa Wspierania Stosowanych Badan Informacyj-
nych’. Wagg prowadzonych na ptaszczyznie migdzynarodowej badan naukowych
w tym zakresie docenita takze Polsko-Niemiecka Fundacja na rzecz Nauki®, przy-
znajac grant badawczy na realizacj¢ projektu ,,Lingwistycznie Inteligentne Syste-
my Translo- i Glottodydaktyczne” (LISTiG) (szerzej na ten temat zob. S. Grucza
2010, S. Grucza/ P. Szerszen/ Ch. Rosener 2011, S. Grucza/ P. Szerszen 2012).

Celem projektu ,,Lingwistycznie Inteligentne Systemy Translo- i Glottodydak-
tyczne” (LISTiG) byto, po pierwsze, zaimplementowanie przez osobg prowadzaca
zajecia rozwinigtego interfejsu, ktory umozliwia wprowadzanie do systemu szcze-
gotowych informacji o blednych lub wzorcowych rozwiazaniach po to, aby moz-
na bylo sformutowac¢ jak najbardziej szczegotowe komunikaty zwrotne, dotyczace
wprowadzonych przez studentow propozycji thumaczenia. Po drugie, chodzito o ta-
kie rozwinigcie modutow zadan, aby ostatecznie powstato narzedzie, ktére mozna
produktywnie wykorzysta¢ w procesie glottodydaktycznym (uczenia jezyka), jak
i procesie translodydaktycznym (uczenia translacji). W tym celu starano sig zop-
tymalizowa¢ architekturg programu ze wzgledu na jego efektywnos¢ oraz odpo-
wiednio rozbudowa¢ moduly wprowadzania danych tak, aby przygotowanie przez
prowadzacych zajecia kompleksowych modulow zadan mozliwe byto takze bez
specjalnej umiejgtnosci programowania. Ponadto w ramach projektu opracowano
standardowe moduty dydaktyczne z uwzglednieniem specyficznych problemow je-
zykowych/ thumaczeniowych dla pary jezykowej polski-niemiecki.

3 www.ikla.uw.edu.pl
*http://fr46.uni-saarland.de/index.php?id=161
5 http://www.iai-sb.de/iai/

¢ www.dpws.de / www.pnfn.pl
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W ostatecznej wersji testowej programu wybrano 13 kategorii, w tym 12 ka-
tegorii gramatycznych i 1 kategori¢ terminologiczna. Kategorie gramatyczne nie
odzwierciedlaja z pewnoscia wszystkich problemow, z jakimi spotykaja si¢ Po-
lacy uczacy sig jezyka niemieckiego badz ttumaczacy teksty niemieckie na jezyk
polski. Wprowadzenie do wersji testowej pelnego katalogu kategorii wykraczato-
by jednak poza ramy omawianego projektu. Dlatego tez, dokonujac wyboru ka-
tegorii, starano si¢ ograniczy¢ do najbardziej typowych zakresow problemowych.
Podkresli¢ trzeba zarazem, ze prezentowana tu platforma dydaktyczna stanowi
narzgdzie, ktore moze by¢ rozszerzane/ modyfikowane na wiele roznych sposo-
boéw, w zaleznosci od potrzeb wynikajacych z charakteru konkretnego procesu/
planu dydaktycznego.

Jako pierwsza w centrum naszej uwagi znalazla si¢ kategoria gramatyczna ro-
dzajnika (niemieckiego), poniewaz wlasnie poprawne uzycie rodzajnikow niemiec-
kich sprawia Polakom uczacym si¢ jezyka niemieckiego ogromne trudnosci. Kolejne
wybrane kategorie to: werbalna fraza sktadniowa, czasowniki positkowe, ztozenia
nominalne, tryb taczacy Konjunktiv I i II (stosowany w mowie zaleznej badz w celu
wyrazenia przypuszczenia, zyczenia lub prosby), strona bierna, przyimki, zaimki,
konstrukcje ramowe, czasowniki zwrotne, rekcja i czasy gramatyczne.

Odrebna kategorie stanowi terminologia wyabstrahowana (przyktadowo na po-
trzeby realizacji projektu) z niemieckojezycznych tekstow umow kupna-sprzedazy.
Kategoria ta zostala uwzgledniona, poniewaz przyktad ¢wiczen terminologicznych
w szczegblny sposob pokazuje, jak szerokie jest spektrum dydaktycznych mozliwo-
$ci platformy LISTiG, tj. jak wiele roznorodnych typow ¢wiczen leksykalnych/ ter-
minologicznych mozna dzigki niej opracowac. Ta réznorodnos¢ jest dydaktycznie
szczegoblnie istotna zarowno w przypadku nauczania jezykoéw specjalistycznych,
jak 1 nauczania thumaczenia tekstow specjalistycznych. Dodajmy tez, ze te zakre-
sy dydaktyki leza w centrum naszych szczeg6élnych zainteresowan wynikajacych
z profilu ksztalcenia akademickiego realizowanego w naszej jednostce.

System LISTiG, w odroznieniu od tradycyjnych programéw, umozliwia auto-
matyczng oceng wszystkich pelnych dowolnie formutowanych zdan. Jest to mozli-
we dzigki stworzeniu dwoch interfejsow: (1) interfejsu prowadzacego zajgcia i (2)
interfejsu uczacego si¢. Pierwszy interfejs umozliwia prowadzacemu zajgcia wpro-
wadzanie wlasnych ¢wiczen testowych. Dzigki drugiemu uczacy si¢ moze rozwia-
zywac poszczegolne zadania w dowolnym czasie i miejscu. System pracuje ,,krok
po kroku”, tzn. po wprowadzeniu pelnego zdania, rozpoczyna si¢ proces jego auto-
matycznej oceny. Dodajmy, ze cho¢ system dziata w parze niemiecki = polski, to
program posiada polsko- i niemieckojezyczna wersje jezykowa (zob. www.listig.
de, www.list.de). Ponizej przedstawimy gltéwne ,,features” programu z obrazkami
zaczerpnig¢tymi z polskiej strony WWW.

(1) Interfejs prowadzacego zajecia

Kazdy prowadzacy zajgcia dysponuje wlasnym loginem i hastem.



62 S. GRUCZA, A. DICKEL, U. BURDA, P. SZERSZEN

LISTiG# =

Lingwistycznie Inteligentne Systemy = Y za]?cm
Translo- i Glottodydaktyczne = v ekt

Login interfejsu prowadzgcego zajecia
Nazwa uzytkownika:
Hasto:

Start | Studenci Prowadzacy zajecia | Projekt

Rys. 4. Logowanie do programu

Po zalogowaniu si¢ do programu otwiera sig strona gléowna. Wejscie do interfejsu
prowadzacego zajgcia wybiera si¢ przez aktywowanie menu ,,Prowadzacy zajecia”.

Deutsch Polski

LISTiG®#

gcy zajecia
Projekt

Lingwistycznie Inteligentne Systemy
Translo- i Glottodydaktyczne

. P Opcje
Kategoria Tytut Krotki opis Dokument
Nowe

Artikel Bestimmter, Kontextabhangige Verwendung des Usun Edytuj
unbestimmter Artikel  Artikels Tests starten!
und Nullartikel
» anzeigen

Funktionsverbgefiige Funktionsverben Verb mit einer Nominal- oder Usun Edytuj
» anzeigen Prapositionalphrase als feste Einheit Tests starten!

Hilfsverben Hilfsverben im Hilfsverben im eigentlichen Sinne, Usun Edytuj
eigentlichen Sinne die dazu dienen, verschiedene Tests starten!
» anzeigen Verbfomen zu schaffen

Rys. 5. Strona glowna interfejsu prowadzqcego zajecia
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Interfejs prowadzacego zajecia zawiera oprocz nazw poszczegolnych katego-
rii precyzujace je tytuly oraz krotkie opisy, jak rowniez poszczegdlne opcje do-
kumentu. Po kliknigciu opcji ,,Nowe” na gtownej stronie interfejsu prowadzacy
moze wprowadzi¢ nowa kategori¢ badz tez dokument, za$ opcja ,,Edytuj” row-
niez na gltdwnej stronie interfejsu umozliwia zmiang tytutu, krotkiego opisu oraz
obszernego opisu kategorii i ¢wiczen. Nazwy kategorii oraz ich opisy mozna za-
miesci¢ w dowolnym jezyku (poniewaz grupa testowa naszego programu byli stu-
denci kierunku studiow lingwistyka stosowana ze specjalizacja jezyk niemiecki
jako jezyk. A wszystkie opisy zostaly opracowane w jezyku niemieckim). Nato-
miast po wybraniu opcji ,,Tytul” na gtownej stronie interfejsu prowadzacy ma do-
stgp do umieszczonych w danej kategorii zdan, za§ po kliknigciu zawartej w nim
opcji ,,Nowe” moze wprowadzi¢ nowe zdania; opcja ,,Edytuj” umozliwia mu ich
zmiang.

Deutsch Polski

LISTiG#

Lingwistycznie Inteligentne Systemy
Translo- i Glottodydaktyczne

Wybierz cwiczenie:
Bestimmter, unbestimmter Artikel und Nullartike! -

Artikel: Bestimmter, unbestimmter Artikel und Nullartikel
Opis:

Im Deutschen sind definiter (bestimmter), indefiniter (unbestimmter) und Mullartikel zu unterscheiden.
Im Polnischen gibt es keine direkte Entsprechung far den deutschen Artikel, was dazu beitragt, dass die
Funktionen des Artikels in aquivalenten polnischen AuRerungen verschiedenartiy ausgedriickt werden
konnen.

Der Gebrauch des Artikels wird durch semantische Kriterien (Bekanntheit, Neuheit, Indeterminiertheit),
morphosyntaktische Merkmale des umgebenden Syntagmas oder idiomatischen Charakter der
Auferungen gesteuert.

Rys. 6. Opis zagadnienia gramatycznego
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Podczas wprowadzania nowych zdan badz ich edytowania prowadzacy wpi-
suje zdanie oryginalne, wzorcowe i wskazéwke do rozwiazania. Moze roOwniez
zaznaczy¢ opcj¢ ,,lgnoruj interpunkcje”, ktora wstrzymuje automatyczne spraw-
dzenie interpunkcji. Nastgpnie ,,rozpisuje” zdanie w poszczeg6lnych frazach, ma-
jac przy tym mozliwo$¢ podania m.in. rozwigzania btgdnego a takze poprawne;j
badz btednej kolejnosci wyrazow w poszczegolnych frazach. Bledne rozwiazania
mozna opatrzy¢ dodatkowymi komentarzami. Informacje dotyczace sposobu opra-
cowywania zadan zamieszczone zostaly w menu ,,Hilfe zur Annotation”. Po jego

Powrot

Edytuj zdanie

Zdanieoryginane: |2 & B I U T, T
Gena ropy wynosi 100 dolaréw za baryike.

A

Rozwigzanie: YHYBIUSTT | A~
Der Erdélpreis betraat 100 Dollar das Barrel.

Wskgzéwlfa d0<:ﬂ YBIUST, Ts|£_lv

roZwigzana. . S . . .
Bilden Sie: eine: Zusammensetzung und benutzen Sie keine Verben mit
Prapost

Interpunktion |
ignorieren;

Speichern
Hilfe zur Annotation ein-/ausblenden
Rozwigzanie wzorcowe | Rozwigzanie bledne M F
1.[X]
ATX] ABCDEF

5 i3 Drai . 2.[X]
der {Erddlpreis;Preis des Exdols)
AGCDEFH

B[X]

C[X]
{100; eiphundert i hundert

D[X]

Rys. 7. Strona edycji ¢wiczen
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otwarciu prowadzacy uzyskuje szczegétowe informacje dotyczace rozpisania zdan
w poszczegolnych frazach, np. informacje o tym, co stanowi fraze, a co nie; jak
stosowa¢ znaki interpunkcyjne; jak oznaczy¢ rozwiazanie opcjonalne; jak ozna-
czy¢ element frazy, ktéory moze, ale nie musi by¢ uzyty w ¢wiczeniu; jak rozpisac
frazy przyimkowe, bezokolicznikowe badz zawierajace czasy przeszle; informacje
dotyczace fraz blednych i/ lub wprowadzania poprawnej badz btednej kolejnosci
wyrazow w poszczegolnych frazach. Jezyk, w jakim formulowane sa tego typu in-
formacje, jest dowolny — w naszym przyktadowym ¢wiczeniu informacje te zostaty
sformutowane w jezyku niemieckim.

(2) Interfejs uczacego sig

Po zalogowaniu si¢ do systemu i wybraniu opcji ,,Studenci” otwiera sig strona
gléwna interfejsu uczacego sie.

Deutsch Polski

LISTiG#*

Lingwistycznie Inteligentne Systemy B cl1a

Translo- i Glottodydaktyczane Projekt

Wybierz éwiczenie:
Wybierz: v

Artikef T
Bestimmter, unbestimmter Artikel und Mullartike!
Funktionsverbgefuge
Funktionsverben
— Hilfsverben
Eine kleine Zwischengruppe von Verben, die den Hilfsverben sehr nahe stehen
Hilfsverben im eigentlichen Sinne
—  Modalverben
Kompositum
Zusammengesetzte Substantive, Adjektive und Verben. I
Konjunktiv
Konjunktiv |
Konjunktiv Il
Passiv
Gesamtibungen zum Passiv
Passiv mit Modalverben
Passivumschreibungen
Vorgangspassiv
Vorgangspassiv und Zustandspassiv -

11

155}

Rys. 8. Strona glowna interfejsu uczqcego sie
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Deutsch Polski

LISTiG#*

Lingwistycznic Inteligentne Systemy

Translo- i Glottodydaktyczne Projekt

Wybierz éwiczenie:
Wybierz: v

Artikel T
Bestimmter, unbestimmter Artikel und Mullartikel
Funktionsverbgefiige
Funktionsverben
— | Hilfsverben
Eine kleine Zwischengruppe von Verben, die den Hilfsverben sehr nahe stehen
Hilfsverben im eigentlichen Sinne
——  Modalverben
Komposium
Zusammengesetzte Substantive, Adjektive und Verben.
Konjunktiv
Konjunktiv |
Konjunktiv Il
Passiv
Gesamtibungen zum Passiv
Passiv mit Modalverben
Passivumschreibungen
Vorgangspassiv
Vorgangspassiv und Zustandspassiv

5]

Rys. 8. Strona glowna interfejsu uczqcego sie

Uczacy si¢ widzi poszczegolne kategorie i po kliknigciu wybranej zapoznaje
si¢ z jej opisem (zob. rys. 6.), a nastgpnie wybiera zdania do ttumaczenia i wpro-
wadza swoja wersjg thumaczenia. Po wprowadzeniu rozwiazania sprawdza je przez
aktywowanie opcji ,,Sprawdz”, przy czym moze to zrobi¢ z lub bez opcji korekty
ortograficznej i gramatyczne;j.

Rozszerzony interfejs prowadzacego zajgcia umozliwia wprowadzanie do-
datkowych informacji, wychodzacych poza opis gramatyczny i ortograficzny,
dotyczacych wzordéw rozwiazan ¢wiczen/ zadan testowych. Dzigki temu moz-
liwe jest udzielanie uczacemu si¢ bardzo szczegdélowych informacji zwrotnych,
odnoszacych si¢ do wykonanych/ wykonywanych przez niego ¢wiczen/ zadan
testowych.
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In der folgenden Ubung geht es darum, einen entsprechenden Artikel in den zu
lbersetzenden Sitzen zu verwenden. Lesen Sie bitte Ldsungshinweise, bevor Sie die
Ubersetzung des jeweiligen Satzes anfangen!

+ 1_Pan Kowalski jest zatrudniony w instytuciji finansowej.
e 2 Cena ropy wynosi 100 dolaréw za barytke.

[Cluruchom trace?
[ Sprawdz! ] [ Sprawdz (bez korekty gramatyczne| i ortograficznej)! ] ’ Wskazdwka do rozwigzania

Rozwigzanie

* 3 Podpiszemy umowe przed Wielkanoca.

* 4_Nasz partner dziata w dobrej wierze.

* 5 Czy ten wynalazek znalazt zastosowanie w naszym przedsiebiorstwie?
# G Pracujesz w Siemensie czy w Deutsche Bank?

* 7_Notariusz Lenz juz podpisat umowe.

e 8 Czy na budowe potrzeba nam jeszcze cementu i piasku?

* 9. Ten samolot to Boeing.

* 10. Musimy poprawic¢ to sprawozdanie finansowe zdanie po zdaniu.

* 11_Inzynier Griese musi polecie¢ do klienta w Norwegii.

e 12 Zachowuje sie jak prezes zarzadu.

* 13. Karta kredytowa jest srodkiem ptatniczym uznanym na catym swiecie.
* 14 Takze gotowka jest waznym Srodkiem platniczym.

* 15 Poczatek produkcii jest zaplanowany na koniec roku 2020.

Rys. 9. Strona wyboru c¢wiczenia

Ponizej zaprezentowano trzy przyktady informacji zwrotnych dla uczacego sig:
w pierwszym przykltadzie informacja zwrotna o bledach generowana jest przez
system automatycznie (dotyczy ona typowych btedow gramatycznych, ortograficz-
nych); w drugim przyktadzie jest informacja dodatkowa wprowadzona przez pro-
wadzacego za pomoca opcji ,,Rozwiazanie btedne” znajdujacej si¢ w opcji glownej
,»Edytuj zdanie”; w trzecim przyktadzie jest to informacja méwiaca o tym, ze zda-
nie zostato poprawnie przetltumaczone. Dwa pierwsze rodzaje informacji wyswie-
tlane sa czgsto jednoczesnie.

Niezaleznie od rodzaju wys$wietlanych informacji, system pokazuje wskazow-
ke do ttumaczonego zdania, ktéra prowadzacy zajecia wprowadzit, wykorzystu-
jac opcje ,,Wskazowka do rozwiazania”, znajdujacej si¢ w opcji glownej ,,Edytuj
zdanie™:

Uczacy sig, po umieszczeniu kursora na wy$wietlonej informacji zwrotnej, wi-
dzi albo informacje o poprawnie rozwiazanym zadaniu (rys. 11), albo zaznaczone
na czerwono bledne frazy (rys. 12). Dzigki temu uczacy moze skoncentrowac sig
na analizie i korekcie btednie przettumaczonych fraz.
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In der folgenden Ubung geht es darum, einen entsprechenden Artikel in den zu
libersetzenden Satzen zu verwenden. Lesen Sie bitte Ldsungshinweise, bevor Sie die
Ubersetzung des jeweiligen Satzes anfangen!

In der folgenden Ubung geht es darum, einen entsprechenden Artikel in den zu
libersetzenden Satzen zu verwenden. Lesen Sie bitte Ldsungshinweise, bevor Sie die
Ubersetzung des jeweiligen Satzes anfangen!

e 1. Pan Kowalski jest zatrudniony w instytucji finansowej.
e 2 Cena ropy wynosi 100 dolaréw za barytke.

Eingabe: Der _(_f)lpreis betragt 100 Dollar das Barrel.
Fehlerhafte Ubersetzung

& 7uumgangsprachlich
Der Olpreis betrdgt 100 Dollar das Barrel.

£ Uruchom trace?
[ Sprawdz! ] [ Sprawdz (bez korekty gramatycznej i ortograficznej)! ] [ Wskazdwka do rozwigzania

Rozwigzanie

Wskazowka de rozwigzania: Bilden Sie eine Zusammensetzung und benutzen Sie kemeé
Verben mit Praposition

« 3 Podpiszemy umowe przed Wielkanoca.

a A haocs nortneor dziabs v doberod varior o,

Rys. 10. Pole ¢wiczen: informacja o niepoprawnie rozwiqzanym zadaniu wprowadzona przez pro-
wadzqcego zajecia

In der folgenden Ubung geht es darum, einen entsprechenden Artikel in den zu
libersetzenden S3tzen zu verwenden. Lesen Sie bitte Lésungshinweise, bevor Sie die
Ubersetzung des jeweiligen Satzes anfangen!

* 1. Pan Kowalski jest zatrudniony w instytucji finansowej.
e 2. Cena ropy wynosi 100 dolardw za barytke.

Eingabe: Der Erdélpreis betragt 100 Dollar das Barrel.
Das System konnte keinen Fehler entdecken.

Der Exdélpreis betrige 100 Dollar das Barrel.

[“J Uruchom trace?
[ Sprawdz! ] [ Sprawdz (bez korekty gramatycznej i ortograficzne;)! ] [ Wskazowka do rozwigzania

Rozwigzanie

éWskazéwka do rozwigzania: Bilden Sie eine Zusammensetzung und benutzen Sie I-(e\neé
: Verben mit Praposition

Rozwigzanie: Der Erddélpreis betragt 100 Dollar das Barrel.

* 3 Podpiszemy umowe przed Wielkanoca.

* 4 Nasz partner dziata w dobrej wierze.

* 5 Czyten wynalazek znalazt zastosowanie w naszym przedsiebiorstwie?
* 6. Pracujesz w Siemensie czy w Deutsche Bank?

Rys. 11. Pole ¢wiczen: informacja o poprawnie rozwiqzanym zadaniu



LISTIG — WSPARCIE E-LEARNINGOWE PRAKTYKI... 69

In der folgenden Ubung geht es darum, einen entsprechenden Artikel in den zu
ilbersetzenden S&tzen zu verwenden. Lesen Sie bitte Ldsungshinweise, bevor Sie die
Ubersetzung des jeweiligen Satzes anfangen!

e 1. Pan Kowalski jest zatrudniony w instytucji finansowej.
* 2 Cena ropy wynosi 100 dolarow za barytke.

Der Preis pro Barrel petrdgt 100 Dolar.

Sprawdz! Sprawdz (bez korekty gramatycznej i ortograficznej)! Wskazdwka do rozwigzania

. Podpiszemy umowe przed Wielkanoca.

. Nasz partner dziata w dobrej wierze.

. Czy ten wynalazek znalazt zastosowanie w naszym przedsiebiorstwie?
. Pracujesz w Siemensie czy w Deutsche Bank?

. Motariusz Lenz juz podpisat umowe.

. Czy na budowe potrzeba nam jeszcze cementu i piasku?

. Ten samolot to Boeing.

10. Musimy poprawic to sprawozdanie finansowe zdanie po zdaniu.

11. Inzynier Griese musi poleciec¢ do klienta w Norweqgii.

12. Zachowuje sie jak prezes zarzgadu.

13. Karta kredytowa jest srodkiem ptatniczym uznanym na catym swiecie.
14. Takze gotdwka jest waznym srodkiem platniczym.

15. Poczatek produkcji jest zaplanowany na koniec roku 2020.

16. Spowolnienie wzrostu gospodarczego ma wymiar ogolnoswiatowy.

000~ MW

Rys. 12. Pole ¢éwiczen: informacja o niepoprawnie rozwiqzanym zadaniu

4.

W koncowej fazie projektu przeprowadzono testy z grupa studentow dyspo-
nujacych juz pewnym do$wiadczeniem w ttumaczeniu tekstow. Celem bylo nie
tylko sprawdzenie, jak funkcjonuje system, jakie trudno$ci moga mie¢ uczacy sig,
korzystajac z niego, jak szybko poznaja zasady pracy z platforma, lecz takze to, jak
oceniaja system.

Wigkszo$¢ studentow wyrazita si¢ pozytywnie o przydatnosci programu w dy-
daktyce tlumaczenia. Dos¢ szybko uczacy sig byli w stanie opanowa¢ zasady pra-
cy z LISTiG. Za wadg uznali jednak konieczno$¢ uwaznego przeczytania opisu
w poszczegolnych kategoriach w celu poprawnego przetlumaczenia zdania. Jed-
nym z zalozen programu jest jednak, aby uczacy si¢ nie tylko ¢wiczyli umiejgt-
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nosci thumaczeniowe, stosowali odpowiednie struktury gramatyczne i postugiwali
si¢ wlasciwymi terminami, lecz rowniez przyswajali wiedzg, na podstawie ktorej
wytwarzaja w/w umiejgtnosci. Zapoznanie si¢ z opisami konkretnych problemow
gramatycznych i terminologicznych prowadzi przeciez nie tylko do internalizacji
konkretnej wiedzy, ale takze do internalizacji konkretnych umiejetnoscei jezyko-
wych i/ lub translacyjnych.

Inna uwaga studentéw dotyczyta zbyt ogolnikowego komunikatu o popetio-
nym btedzie ,,Dieses Wort haben Sie hinzugedichtet” w pierwszej wersji programu.
Ich zdaniem komunikat ten odnosit si¢ nie tylko do btedow semantycznych, lecz
takze np. ortograficznych. Uwagg t¢ uznaliSmy za zasadng i uszczegotowiliSmy
komunikaty dotyczace rodzaju popelnianego btedu. W poprawionej wersji infor-
macja dotyczaca ,,usuni¢cia” blgdu jest bardziej precyzyjna, np. ,,Verwenden Sie
ein anderes Substantiv”.

Inne spostrzezenie, jakie wytonito si¢ w wyniku przeprowadzonej analizy uwag
studentoéw testujacych program, dotyczylo tego, ze niektore bledy w ttumaczeniu
byly konsekwencja albo nieprzeczytania, albo nieuwaznego przeczytania wska-
zowki dotyczacej rozwiazania zadania — wskazowki te okreslaja, w jaki sposob wy-
kona¢ dane zadanie, np. uzy¢ konkretnych wyrazow badz struktur gramatycznych.

Czg$¢ studentow zwracata uwage na duza wariantywno$¢ thumaczenia. Inni
uznali, ze program nie uwzglednia wszystkich poprawnych ekwiwalentéw zdanio-
wych. Celem opracowanego programu jest jednakze zaoferowanie prowadzacym
zajecia takiego narzedzia, ktore zawgzi mozliwosci poprawnego rozwiazania za-
dania do ustalonych przez nich wczesniej konkretnych opcji rozwiazania zdania.
Chodzi o to, aby studenci ,,zmuszeni” zostali do wyboru/ znalezienia tej, a nie innej
opcji rozwigzania zadania. Szczegdlnie istotne jest to przypadku dydaktyki jezy-
kow specjalistycznych oraz dydaktyki thumaczenia tekstow specjalistycznych.

Generalnie jednak opinie dotyczace walorow dydaktycznych i tatwosci uzywa-
nia programu oraz jego grafiki, jakie zostaly wyrazone przez studentow w przepro-
wadzonej po tescie ankiecie, sa jak najbardziej pozytywne.

W pazdzierniku 2012 roku zorganizowali$my konczacy projekt workshop, ktdre-
go celem byto z jednej strony zaprezentowanie podstaw teoretycznych i informatycz-
nych programu LISTiG, a drugiej poddanie go testowi przez prowadzacych zajgcia.
W warsztatach udzial wzigto 12 pracownikéw naukowo-dydaktycznych Instytutu
Kulturologii i Lingwistyki Antropocentrycznej, ktérzy na co dzien prowadza zajgcia
z praktycznej nauki jezykéw (w tym specjalistycznych) i/ lub zajgcia z dydaktyki
translacji tekstow specjalistycznych. Zadna z 0osob nie miata wcze$niej mozliwosci
zapoznania si¢ z programem. Do testu zaproszeni zostali nie tylko germanisci, ale tak-
ze anglisci 1 rusycysci, posiadajacy bardzo dobra znajomos$¢ jezyka niemieckiego.

Warsztaty trwaty 2 godziny i sktadaly si¢ z dwoch czegsci. W pierwszej, trwajacej
okoto godziny, uczestnicy pracowali indywidualnie z interfejsem studenta, thumaczac
zdania i sprawdzajac je w programie. Po wdrozeniu si¢ w pracg jeden z uczestnikow



LISTIG — WSPARCIE E-LEARNINGOWE PRAKTYKI... 71

zostal poproszony o zaprezentowanie na forum efektow swojej pracy. W drugiej
czesci uczestnicy testowali interfejs prowadzacego zajgcia. Wspottworcy programu
LISTiG wyjasnili najpierw, w jaki sposob nalezy korzystac z tego interfejsu, poka-
zujac krok po kroku, jak wykonywaé poszczegélne operacje, po czym uczestnicy
rozpoczegli samodzielna pracg zgodnie z uzyskanymi informacjami i wskazéwkami.
Uczestnicy warsztatow po zalogowaniu si¢ w programie opracowywali wlasne ka-
tegorie 1 wprowadzali do nich wlasne zdania, uczac si¢ dokonywania opisow kate-
gorii, rozpisywania poszczeg6lnych fraz, wprowadzania informacji o btgdnym thu-
maczeniu, kolejnosci elementow kazdego zdania oraz wskazéwek do rozwiazania.
W trakcie warsztatow uczestnicy mogli przekona¢ sig, ze nie potrzebuja wiedzy
programisty, aby samodzielnie przygotowa¢ poszczeg6lne zadania.

Wszyscy uczestnicy warsztatow podkreslili, ze pelng warto$¢ dydaktyczna sys-
tem uzyskatby, gdyby zostal rozszerzony o mozliwo$¢ wykonywania zadan z jgzyka
niemieckiego na polski. Wykonanie tego zadania jest, cho¢ pracochtonne, to jednak
mozliwe, bowiem w gruncie rzeczy oznaczatoby to przeprowadzenie analizy mor-
fosyntaktycznej jgzyka polskiego. Oczywiscie ostateczna sprawno$¢ dydaktyczna
systemu oceniona zostanie w codziennej praktyce glotto- i translodydaktycznej.

Program LISTiG umozliwia samodzielne jego rozwijanie i uzupehianie przez
pracownikow naukowo-dydaktycznych. To daje tak studentom, jak i mtodym na-
ukowcom niepowtarzalna mozliwo$¢ samodzielnego tworzenia wlasnych modu-
tow dydaktycznych, bez konieczno$ci posiadania umiejgtnosci programistycznych.
Mamy nadziejg, ze program przyczyni si¢ do tworzenia zupelie nowych i innowa-
cyjnych kontekstow oraz form dydaktycznych.

Dzigki implementacji rozwinigtego mozliwie intuicyjnego interfejsu prowadza-
cego zajecia umozliwiajacego w najprostszy sposob samodzielne wprowadzanie
wzorcowych i blednych rozwiazan oprogramowanie bgdzie mozna przekaza¢ do
uzytkowania wszystkim jednostkom uczestniczacym w projekcie.
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Abstract:

Interpersonal communication during a foreign language lesson — typology of factors determining
discourse

The purpose of this article is to discuss factors that determine interpersonal communication (discourse)
during a foreign language lesson. The considerations are based on conclusions from participant
observation carried out by the author at an intercultural German language course dedicated to a group
of seniors. The diversification of students, based not only on their national, ethnic or cultural origin,
but also on a varied scope of their knowledge, and linguistic and cultural experiences, on different
intellectual potential and diversified life needs and attitudes, makes it sometimes difficult to maintain
control over the directions of communication between students and a teacher. Numerous pieces of
evidence for an increasing need to develop foreign-language and intercultural competences among
the oldest generations of Europeans, including Poles, prove the current character of the topic and its
significant nature from the perspective of the effectiveness of foreign language teaching/learning. The
typology described in the article assumes the universal capacity simultaneously. It can so be used for
the purposes of the linguistic education in other age groups.

1. Wstep

Celem niniejszego artykutu jest proba przedstawienia typologii czynnikow
determinujacych komunikacj¢ interpersonalna (dyskurs) na lekcji jezyka obcego.
Réznice wiekowe, kulturowe, etniczne, pochodzenie narodowosciowe, roéznice
w poziomie wiedzy i doswiadczen jezykowo-kulturowych, réznice potencjatu inte-
lektualnego, zroznicowanie potrzeb i postaw zyciowych — sa to wszystko czynniki
wplywajace na efektywno$¢ nauczania/ uczenia si¢ j¢zyka obcego. Podstawa roz-
wazan sa wnioski z obserwacji prowadzonych przez autorke na migdzykulturowym
kursie jezyka niemieckiego.
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2. Interpretacja terminu ,,dyskurs”

Dokonujac przegladu badan poswigconych szeroko rozumianej analizie dys-
kursu, tatwo dostrzec ich niezwykta rozpigtos¢ dyscyplinarna, problemowa, a tym
samym 1 metodologiczna. Z jednej strony inter-, z drugiej za$ polidyscyplinarnosc
tych badan przesadza o tym, ze termin ,,dyskurs” z przypisywanymi mu znacze-
niami jawi si¢ jako rozmyty, niedookreslony. Lub wrecz przeciwnie, jako nazbyt
jednoznaczny, specjalistyczny, stojacy w opozycji do innych jego interpretacji,
badz znaczaco je ograniczajacy, a przez to kontrowersyjny (zob. np. T. Rittel/
J. Ozdzynski 1997, A. Duszak 1998, T. A. van Dijk 2001, R. Wodak/ M. Krzyza-
nowski 2011).

Nie dziwi zatem fakt, ze pamigtajac o tacinskich korzeniach tego terminu (fac.
discursus = rozmowa, mowa, przemowienie), badacze reprezentujacy rozne dyscy-
pliny (np. lingwistyke, antropologi¢ kulturowa, socjologig, psychologig relacji mig-
dzyludzkich, pedagogike, filozofi¢ itd.) podejmuja trud jego redefinicji, stosownie
do wlasnych potrzeb badawczych i z ukierunkowaniem na obszar problemowy, ja-
kim aktualnie si¢ zajmuja. To czyni 6w termin wieloznacznym i prawdopodobnie
takze to przyczynito si¢ do jego upowszechnienia w jezyku potocznym czy jezyku
mediow. Jednoczesnie taki stan rzeczy sprawit, iz uzycie pojecia ,,dyskurs” bez jego
uszczegotowienia czy tez osadzenia w okreslonym kontekscie sytuacyjnym, moze
by¢ po prostu niezrozumiate dla odbiorcy wypowiedzi pozostajacego poza tym kon-
tekstem (zob. np. Ch. Norris 1998: 168—169, B. Czerska 2003: 830-833, A. McCa-
be 2005: 299-332, A. R. Reber/ E. S. Reber 2005: 175, W. Okon 2007: 89-90).

Synteza réznych ujeé teoretycznych zjawiska, jakim jest dyskurs, z jednocze-
snym odwolaniem si¢ do zainteresowan glottodydaktyki stwarza szans¢ na wy-
pracowanie autorskiej definicji dyskursu przebiegajacego czy tez kreowanego na
lekcji jezyka obcego. Warto podkresli¢, ze warunkiem zaistnienia takiego dyskur-
su, niewatpliwie edukacyjnego, bedzie kontakt interpersonalny pomigdzy uczniem
i nauczycielem lub co najmniej pomig¢dzy uczniami. Kwestia umowna niech pozo-
stanie, czy musi by¢ to kontakt bezposredni, czy tez wystarczy, ze dojdzie do niego
za posrednictwem wybranego medium. Nalezy przypuszczac, iz bezposredni cha-
rakter takiego kontaktu uczyni 6w dyskurs bardziej ztozonym, efektywnym i pod
wzgledem badawczym bardziej warto$ciowym.

Dyskursem w tak przedstawionym kontekscie nazwaé nalezy zatem kazdy
komunikat (werbalny badZ niewerbalny) wytwarzany przez uczniéw lub do nich
kierowany (zazwyczaj przez nauczyciela), niosacy ze soba okre§lone intencje dy-
daktyczne, wychowawcze lub spoteczne, zawierajacy przy tym okreslony tadunek
emocjonalny badz kulturowo poznawczy. Niekiedy za$ jedno i drugie. Z perspek-
tywy realizacji celow procesu dydaktyczno-wychowawczego komunikat taki Iub
tez ciag takich komunikatow powinien wywotywac reakcje stron, a wiec wzmagac
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interakcyjnos¢ dyskursu lekcyjnego. Nie zawsze jednak to si¢ udaje, czego nale-
zy by¢ swiadomym. Co wigcej, tak rozumiany dyskurs nie dos¢, ze osadzony jest
w okreslonym kontek$cie sytuacyjnym (np. w warunkach migdzykulturowosci),
wyznaczanym tak przez podmiotowo$¢ i indywidualnosé¢, aktywnosé badz bier-
nos¢ jego gtownych uczestnikow, jak i przez szeroko rozumiane otoczenie spo-
teczno-kulturowe, to sam w sobie tworzy pewien, zazwyczaj dynamiczny kontekst
edukacyjny i spoteczny.

O zlozonosci takiego dyskursu przesadzaja przede wszystkim roznice w zakre-
sie: osobowosci, doswiadczen i wiedzy, wieku, stanu zdrowia, preferowanej strate-
gii zyciowej, statusu spolecznego, pochodzenia etnicznego i kulturowego, religii,
jezyka ojczystego, chociazby motywow do uczenia si¢ jezyka obcego. W takim
samym stopniu dotyczy to uczniéw, jak i ich nauczyciela. Zlozony charakter dys-
kursu na lekcji jezyka obcego ma ponadto zwiazek z przyjeta forma i metodyka
prowadzenia zaj¢¢. Nie bez znaczenia jest w tym przypadku nacisk na uzywanie
jezyka nauczanego/obcego, ktérym uczestnicy dyskursu, a zarazem jego wspot-
tworcy, nie zawsze przeciez postuguja si¢ bezblednie. Uwaga ta dotyczy tak lek-
sykalnej, jak i sktadniowej, gramatycznej, fonicznej oraz socjokulturowej strony
uzycia jezyka.

3. Podstawowe obszary dyskursu i jego uczestnicy

Nalezy zwroci¢ uwage na to, ze nauczanie jezyka obcego, w tym przypadku nie-
mieckiego, moze by¢ prowadzone w réznych formach i za pomoca ré6znych metod
czy tez strategii. To za§ wptywa bezposrednio na rodzaj dyskursu, jaki w wyniku
i jednoczesnie podczas tego nauczania (takze uczenia sig) jest kreowany. Podsta-
wowym obszarem dyskursu, ktorego typologi¢ czynnikow przedstawiono w dal-
szej czesci artykutu, jest dyskurs w warunkach nauczania klasowego. Jego uczest-
nikami, a jednocze$nie wspottworcami, beda w tym przypadku: uczestnicy kursu,
nauczyciel oraz w szczegolnych okolicznos$ciach obserwator uczestniczacy lub
wizytator nie angazujacy si¢ w proces dydaktyczny. Drugi obszar dyskursu, jaki
nalezy tu wymienic¢, zdaje si¢ by¢ mniej popularny w nauczaniu stricte szkolnym,
pomimo ze wskazowki na ten temat zamieszczono nawet w podstawie programo-
wej ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkot (Dz. U. Nr 4 z 2009 r.,
poz. 17). Co wigcej, w pozaszkolnym nauczaniu jgzyka obcego, np. prowadzonym
na komercyjnym kursie stacjonarnym, tzw. kursie tradycyjnym, prawdopodobnie
obszar ten uczniom jest w ogole niedostgpny. Whasciwy jest on bowiem kursom
o charakterze wyjazdowym i pobytowym, odbywajacym si¢ najczesciej w kraju ro-
dzimych uzytkownikoéw nauczanego jezyka, cho¢ nie musi by¢ to reguta. Mowa tu
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o dyskursie pozalekcyjnym, czgsciowo kontrolowanym w ramach procesu dydak-
tyczno-wychowawczego (np. podczas zaje¢ terenowych lub innych prac projekto-
wych, podczas zorganizowanych wycieczek, wizyt w muzeum, pobytu w bibliotece/
mediotece, spotkan integracyjnych itp.). O ile w systemie nauczania szkolnego jest
on mozliwy, to na kursach wyjazdowych o charakterze miedzykulturowym, jest on
wysoce prawdopodobny i z perspektywy efektywnosci oraz atrakcyjnosci procesu
nauczania/ uczenia si¢ jgzyka w szerszym kontek$cie kulturowym, z pewnoscia jest
on takze pozadany przez bardziej §wiadomych uczniow. Grono uczestnikow dys-
kursu pozalekcyjnego jest znacznie szersze anizeli dyskursu lekcyjnego. Zaliczy¢
do niego nalezy: uczestnikow kursu, nauczyciela, innych nauczycieli wspomagaja-
cych lub wystepujacych w roli opiekundow grupy, pracownikoéw administracyjnych
instytucji prowadzacej kurs, pracownikow zewngtrznych zaangazowanych w re-
alizacj¢ danego projektu na zasadach ustugi outsourcingowej (np. kierowce auto-
busu, przewodnika turystycznego, kustosza muzeum, pracownika restauracji itp.),
rodzimych uzytkownikéw nauczanego jezyka (np. mieszkancow miasta, w ktorym
odbywa si¢ kurs) oraz inne przypadkowe osoby (np. turystow r6znej narodowosci).
W szczegblnych przypadkach uczestnikiem takiego dyskursu moze stac si¢ obser-
wator uczestniczacy (badacz). Dyskurs pozalekcyjny moze by¢ takze realizowany
bez wsparcia czy kontroli dydaktyczno-wychowawczej nauczyciela. Obszarem dla
takiego dyskursu bedzie spotkanie wytacznie w gronie uczniéw/ kursantéw. Znacz-
nie bardziej ztozony charakter, cho¢ rowniez wpisujacy si¢ w kategori¢ nauczania/
uczenia si¢ pozalekcyjnego, bedzie miat dyskurs w naturalnym otoczeniu spotecz-
no-kulturowym, obejmujacy wszelkie mozliwe konfiguracje personalne, a tym sa-
mym komunikacyjno-interakcyjne z wytaczeniem aktywnego, stricte pomocowego
udziatlu nauczyciela.

4. Dyskurs lekcyjny — typologia czynnikow podstawowych

Powiedziano juz, ze o zakresie czy tez o jakosci dyskursu w pierwszej kolejnosci
przesadzaja miejsca badz okoliczno$ci, w ktorych dyskurs powstaje i jest realizo-
wany. To wlasnie owe okoliczno$ci stanowia o okreslonych postawach, relacjach,
kompetencjach i rodzaju aktywnosci wykazywanych przez uczestnikow dyskursu.
Przede wszystkim za$ stanowia o ich liczbie i zréznicowaniu. Dyskurs lekcyjny
wydaje si¢ najmniej ztozony w konteks$cie innych mozliwych obszaréw i form dys-
kursu, jaki moga cechowa¢ edukacje jezykowa. Przypuszczenie takie moze by¢
oczywiscie trafne. Moze takze okazaé si¢ btedne. Zbyt wiele czynnikow wplywa
na 6w dyskurs, aby moc ten problem w tak kategoryczny sposob rozstrzygac. Dla-
tego tez warto tu postawi¢ tezg nieco inna. Otoz, jesli wytaczy¢ metodg naturalnej
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immersji z krggu nauczycielskich metod nauczania, co odpowiada rzeczywisto-
$ci, to nie powinno budzi¢ zastrzezen stwierdzenie, ze najpowszechniejsza dzi$
forma nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego jest nauczanie/uczenie si¢ na gruncie
kontaktu nauczyciela z uczniem. Do tego dochodzi za$ najczgsciej w warunkach
lekcyjnych. Pamigtajac o tym, ze w dobie nowych technologii pojgcie warunkow
lekcyjnych i kanatlow komunikowania moze by¢ réznie interpretowane, w uzupet-
nieniu nalezy doda¢, iz mowa tu o kontakcie bezposrednim, tzw. kontakcie ,,twarza
w twarz” ucznia i nauczyciela, jaki ma miejsce w pracowni jezykowej. Poziom
nauczania czy tez etap edukacyjny cho¢ z pewnoscia maja w tym wzgledzie zna-
czenie, nie beda tu przedmiotem rozwazan. Pomijajac zatem ten aspekt i uznajac
warto$¢ innych form nauczania/ uczenia si¢, mozna juz przedstawi¢ owa tezg. Je-
zeli dyskurs lekcyjny nie jest dyskursem najbardziej ztozonym (cho¢ takim byc¢
moze), to z pewnoscia jest to dyskurs najwazniejszy z punktu widzenia procesu
nauczania jezyka obcego osadzonego w okreslonym systemie o$wiatowym i pro-
wadzonego w ramach konkretnej polityki jezykowej panstwa. O znaczeniu takiego
dyskursu przesadza ponadto przypisany mu z gory cel dydaktyczny oraz zasigg
jego wystgpowania i oddziatywania. Stad tez to wlasnie typologia czynnikow de-
terminujacych dyskurs lekcyjny okazuje si¢ niezwykle wazna i uzyteczna. Tak dla
nauczyciela jezyka obcego, jak i dla ucznia. Zwlaszcza w sytuacji, gdy jest to uczen
o wysokich kompetencjach w zakresie autonomii w uczeniu sig.

Zakres, jakos¢ 1 kierunki dyskursu lekcyjnego na lekcji jezyka obcego zaleza
zatem od uczestnikow kursu — ucznidow, od nauczyciela oraz w szczegolnych przy-
padkach od obserwatora uczestniczacego (w mniejszym stopniu od wizytatora).
Przede wszystkim za$ od ich szeroko pojgtych cech i doswiadczen, ktore ponizej
przytoczono:

1. Uczestnicy kursu:

* pochodzenie etniczne i spoteczno-kulturowe, takze religia;

* wrodzone cechy fizyczne oraz dbatos¢ o wyglad zewngtrzny;

= jezyk ojczysty i sktonnosé, a takze okazja do jego uzywania w procesie dydak-
tycznym,;

» wiek, stan zdrowia, wydolnos¢ organizmu i poziom dysfunkcji poszczegélnych
organow;

=  poziom kompetencji w zakresie nauczanego/obcego jezyka i zakres doswiad-
czen w jego uczeniu sig;

» znajomo$¢ innych jezykow obeych i sktonnosé, a takze okazja do ich uzywania

w procesie dydaktycznym,;
= kierunek i poziom wyksztatcenia;
= do$wiadczenia zawodowe;
= pozytywne/ negatywne doswiadczenia w kontaktach z przedstawicielami in-

nych kultur/jezykéw i aktualny stosunek do nich (poziom utrwalenia uprzedzen

1 stereotypow);
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reprezentowany typ osobowosci (wg modelu teorii pigcioczynnikowej: neurotycz-
nos¢, ekstrawertycznosé, otwarto$¢, ugodowosé, sumiennosc) i jego przetozenie
na realizowane postawy i zachowania w grupie i wobec nauczyciela (aktywne
i prospoteczne, bierne badz wycofania, aktywne, jednak ukierunkowane destruk-
tywnie wzgledem siebie samego badz otoczenia/ innych uczestnikéw dyskursu);
dominujace potrzeby wptywajace na poziom motywacji do uczenia sig jezy-
ka obcego oraz na zakres dziatan i interakcji ukierunkowanych na realizacje
pozajezykowych intencji czy tez celow nauczania/ uczenia si¢ lub po prostu
udzialu w kursie jezykowym (wedlug opracowania R. R. McCrae/ P. T. Costa
Jr. 2005: 74 potwierdzonego przedmiotowym badaniem; w uktadzie od wspie-
rajacych do utrudniajacych proces dydaktyczny): osiagniec, zmiany struktury
poznawczej, zmiany (w ogodle), pokazania si¢, uznania spotecznego, przynalez-
no$ci, pomocy, zrozumienia, autonomii, zabawy, porzadku, opiekowania sig,
wrazliwo$ci emocjonalnej, dominacji, wytrzymatosci, obrony, impulsywnosci,
unikania krzywdy, ponizenia, agresji;

preferowane strategie komunikacyjne (powiazane z reprezentowana 0osobowo-
scig);

reprezentowane style i wykorzystywane strategie uczenia si¢ oraz zwiazane
z tym przyzwyczajenia, ograniczenia i mozliwosci;

wewnetrzny potencjat do uczenia si¢ oraz do komunikacji interpersonalne;j,
obejmujacy nie tylko cechy osobowosci i motywy czy psychofizjologiczna go-
towo$¢ do dzialania, lecz takze poziom inteligencji i modalno$¢ sensoryczng
(wzrokowa, stuchowa, kinestetyczna lub mieszang);

$wiadomo$¢ wlasnych oraz cudzych potrzeb, wyznaczonych celéw dydaktycz-
no-wychowawczych, wlasnych mozliwo$ci i ograniczen, zewnetrznych zagro-
zen lub barier utrudniajacych efektywna komunikacje, a tym samym realizacje
postanowien i celow tak osobistych, jak i wspotuczestnikow procesu edukacyj-
nego, w tym nauczyciela;

zdolno$¢ badz niezdolno$¢ analizowania poszczeg6lnych elementow otocze-
nia spoteczno-kulturowego, w tym interpretowania intencji dziatajacych w nim
podmiotow;

umiejgtno$¢ vs nieumiejetnos¢ dostosowania si¢ do aktualnych warunkow,
w jakich zachodzi dyskurs;

zgodnos¢ badz niezgodnos¢ indywidualnych postaw czy intencji z postawami
i intencjami pozostatych uczestnikéw kursu, w tym nauczyciela;

niezalezna od podmiotu jego akceptacja przez otoczenie spoteczno-kulturowe
(uczestnikow dyskursu) lub jego czg$ciowe badz catkowite wykluczenie z pro-
cesu komunikacji.

2. Nauczyciel:

pochodzenie etniczne i spoleczno-kulturowe, takze religia;
wrodzone cechy fizyczne oraz dbatos¢ o wyglad zewnetrzny;
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jezyk ojczysty (istotne, czy native speaker czy nie) i sklonnos¢ do jego uzywa-
nia w procesie dydaktycznym,;

wiek, stan zdrowia, wydolno$¢ organizmu i poziom dysfunkcji poszczegolnych
organow;

znajomos$¢ innych jezykow obcych i sklonno$¢ do ich uzywania w procesie
dydaktycznym, gdy uczniami sa osoby wielojezyczne;

kierunek i poziom wyksztalcenia;

pozytywne/ negatywne doswiadczenia w kontaktach z przedstawicielami in-
nych kultur/jezykow i aktualny stosunek do nich (poziom utrwalenia uprzedzen
1 stereotypow);

reprezentowany typ osobowosci (wg modelu teorii pigcioczynnikowej: neu-
rotyczno$¢, ekstrawertyczno$é, otwartos¢, ugodowos¢, sumienno$¢) i jego
przelozenie na realizowane postawy i zachowania w grupie, zwlaszcza wobec
uczniow (aktywne i prospoteczne, bierne badz wycofania, aktywne, jednak
ukierunkowane destruktywnie wzgledem siebie samego badz otoczenia/innych
uczestnikow dyskursu, cho¢ w przypadku nauczyciela postawy nacechowane
negatywnie, w szczegdlnosci za$ $wiadome, nie powinny mie¢ miejsca);
potrzeby wptywajace na poziom motywacji do pracy z grupa uczniow, w tym
na zakres i jako$¢ interakcji z uczniami; tu stanowczo nalezy pokresli¢, ze etyka
zawodowa oraz odpowiedzialno$¢ prawna powinny wyklucza¢ negatywne za-
chowania nauczyciela, (niezaleznie czy fizyczne, werbalne czy wyrazajace sig
w zaniechaniu wypetniania okre§lonych obowiazkéw i funkcji), cho¢ nie elimi-
nuje to zagrozenia wystapienia takich destruktywnych potrzeb i motywows;
preferowane strategie komunikacyjne i style kierowania klasa/grupa: autokra-
tyczny, liberalny, demokratyczny lub mieszany w zaleznosci o kontekstu sytu-
acyjnego i/lub podmiotu nauczania (powiazane z reprezentowanym wymiarem
osobowosci);

przyjety model, w tym za$ metody, strategie i srodki nauczania;

wewngetrzny potencjat do nauczania, wychowywania i wspierania ucznia, opie-
rajacy nie tylko na inteligencji, cechach osobowosci wiedzy i doswiadczeniu,
psychofizjologicznej gotowosci czy w koncu okreslonych motywach do dzia-
fania-interakcji w klasie, lecz takze na swoistym powotaniu do wykonywania
zawodu nauczyciela;

swiadomos$¢ wiasnych/ edukacyjnych celow, wlasnych mozliwosci i ograni-
czen, potencjalu poznawczego i indywidualnych potrzeb swoich uczniéw, a tak-
ze zagrozen lub barier zewnetrznych, niezaleznych od uczniéw i nauczyciela,
ktére moga utrudniac efektywna komunikacje na lekcji, a tym samym realizacje
postanowien i celow tak osobistych, stricte edukacyjnych, jak zamierzonych
przez ucznioéw;

kompetencje zawodowe i spoteczne nauczyciela, ktorych (nie)posiadanie prze-
sadza o zakresie i jakosci dziatan podejmowanych w ramach funkcji eksper-
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ta, wychowawcy, posrednika kulturowego, organizatora, moderatora, doradcy,
ewaluatora, innowatora, badacza i refleksyjnego praktyka (za: Zawadzka 2004).
Zdolnos¢ wypehiania tych funkcji przektada si¢ z kolei na charakter dyskursu
lekcyjnego. Do katalogu kompetencji najwazniejszych z perspektywy utrzy-
mania efektywnej komunikacji interpersonalnej czy tez pozadanego dyskursu
na lekcji jezyka obcego zaliczy¢ nalezy: kompetencje merytoryczne, w tym
jezykowe, kompetencje komunikacyjne, kompetencje psychologiczno-pedago-
giczne, kompetencje diagnostyczne, kompetencje w zakresie kontroli i oceny,
kompetencje w zakresie planowania i projektowania, kompetencje dydaktycz-
no-metodyczne, kompetencje medialne i techniczne, kompetencje krajo- i kul-
turoznawcze, kompetencje migdzykulturowa, kompetencje wychowawcze
i moralne, kompetencje autoedukacyjne oraz innowacyjno-kreatywne.

3. Obserwator uczestniczqcy:

= Wszystko, co dotychczas zostato powiedziane o uczniach i nauczycielu, w kon-
tek$cie ich wptywu na catoksztatt dyskursu na lekcji jezyka obcego, w pewnym
zakresie moze dotyczy¢ rowniez obserwatora, uczestniczacego przeciez w tym-
ze dyskursie (sa to przypadki szczegolne). W jakim stopniu bedzie go dotyczy-
lo, zalezalo bedzie od jego rzeczywistego zaangazowania/wiaczenia w proces
dydaktyczny lub tez interakcyjny.

5. Post scriptum

Na zakonczenie wypada wyjasnié, ze tezy powyzej postawione zostaty oparte
o wnioski z obserwacji uczestniczacej, jaka autorka prowadzita w roku 2007 na
dwutygodniowym kursie jgzyka niemieckiego. Byt to kurs wyjazdowy zlokalizo-
wany w jednym z miast Badenii-Wittembergii w Niemczech. Z pewnos$cia byt to
tez kurs migdzykulturowy, gdyz jego uczestnicy reprezentowali rdzne kraje i naro-
dowosci, a takze rozne wyznania. Kurs dedykowany byt grupie uczniow w wieku
senioralnym i to czynito go wyjatkowym. Niemniej wnioski ukute na bazie po-
czynionych obserwacji pozwolity na wypracowanie wzglednie uniwersalnej typo-
logii czynnikéw implikujacych taki, badz inny dyskurs na lekcji jezyka obcego,
w tym przypadku jezyka niemieckiego. I dlatego tez wyjasnienie to znalazlo sig
dopiero w czgsci wienczacej niniejszy artykut. Nalezy mie¢ zatem §wiadomos¢, ze
kategorie poznawcze, jakie w powyzszej typologii przytoczono, wystgpowaé moga
z wigkszym badz mniejszym nasileniem w kazdej grupie nauczania: wérod dzieci,
mtodziezy, u 0sob dorostych oraz senioréw. Uzycie tej samej terminologii do opisu
dyskursu lekcyjnego w réznych grupach nauczania nie oznacza jednak, ze bedzie
ona wyrazala jednakowe dla tych grup/dyskursow wartosci. Wartosci te pozostana
prawdopodobnie zroznicowane w stopniu wprost proporcjonalnym do zréznicowa-
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nia porownywanych grup/dyskursow. Co wigcej, niekiedy takie porownanie bedzie
nieuzasadnione.
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Abstract:

Press articles in Italian economic language teaching

The main aim of this paper is to provide some useful methods of teaching Italian economic language
for specific purposes (LSP). It is claimed that the strategies of planning and implementing LSP classes
taught both to students of linguistics departments and to students of economic faculties, and specialists
should be carried out on the basis of needs analysis. For this reason, the first part of this article focuses
on the most important features of LSP curriculum and on the role of the teacher, who has to change
their attitude towards recipients and has to become “a learner among learners” referring to content-
related materials. Furthermore, the characteristics of Italian press articles dedicated to economics and
financial affairs are analyzed as the elements that facilitate the learning process at the LSP classes.
The specialized journalistic texts can provide interesting examples of the use of terminology in a non-
professional context and help to introduce the economic notions, terms and their definitions. The last
section describes briefly the lexical exercises based on the selected authentic texts as an example of
activities in economic Italian classes.

1. Dydaktyka jezykow specjalistycznych

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie niektorych zagadnien dydak-
tycznych i metodologicznych dotyczacych nauczania wloskiego jezyka specjali-
stycznego, jakim jest jezyk ekonomii. Ponizsze propozycje moga by¢ zastosowane
zarowno podczas zajeé przeznaczonych dla studentow kierunkow filologicznych,
ekonomicznych, jak i w ksztatceniu dla celow zawodowych. W pierwszym przy-
padku wiaze si¢ to przede wszystkim z dydaktyka przektadu i przygotowaniem
do pracy tlumacza lub tez nauczyciela jezykéw obcych, w drugim natomiast
z nauczaniem jezykow obcych w ksztalceniu dla potrzeb zawodowych (m.in.
vocational learning), gdzie rola nauczyciela zmienia si¢, poniewaz nie jest on
ekspertem w danej dziedzinie, posiadajac najczesciej wyltacznie wyksztalcenie
filologiczne.
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Obecnie z powodu specjalizacji rynku pracy i rosnacych wymagan dotyczacych
znajomosci jezykoéw obcych, rowniez w ich wymiarze specjalistycznym, wzrasta
zainteresowanie studentow kierunkow filologicznych i innych kursami jezykowy-
mi o charakterze naukowo — technicznym. W trakcie takich zajg¢ studenci moga
nie tylko dobrze nauczy¢ sig jezyka przydatnego w pdzniejszej pracy zawodowej,
ale rowniez zapoznac si¢ z realiami kulturowo-spotecznymi, z funkcjonowaniem
instytucji, administracji i rynku pracy danego kraju (B. Kielar 2000: 239). Wiaze
sig to oczywiscie z rosnagcymi wymaganiami wobec nauczycieli jezykow obcych,
ktorzy, posiadajac wyksztatcenie filologiczne, zmuszeni sa do poszerzania swojej
wiedzy merytorycznej z konkretnych dziedzin zawodowych. W przypadku kurséw
prowadzonych na kierunkach technicznych i zawodowych rola nauczyciela ulega
zmianie, nie jest on juz autorytetem, lecz raczej ,,uczacym si¢ wsrod uczacych”
(H. Komorowska 2000: 358). Uczestnicy kursu czgsto wykazuja si¢ wigksza wie-
dza merytoryczna na dany temat przy jednoczesnej niewystarczajacej znajomosci
jezyka obcego. Zadaniem nauczyciela bedzie utatwienie im procesu nauki, zapro-
ponowanie odpowiednich strategii uczenia si¢ oraz wlasciwe umotywowanie tak,
aby posiedli umiejetnosci recepcji i produkcji tekstow specjalistycznych w jezyku
obcym, jak i mogli samodzielnie kontynuowa¢ nauke po zakonczeniu cyklu zajec
(G. Crosling/ 1. Ward 2002: 41-57). Nauczyciel powinien konsultowa¢ omawiane
zagadnienia ze studentami lub wykladowcami okre§lonych przedmiotow posiada-
jacych niezbedna wiedze. Z cata pewnoscia mozna stwierdzi¢, ze wyksztalcenie
filologiczne nie pomaga w prowadzeniu kursow jezykow specjalistycznych, ktore
wymagaja dodatkowego naktadu pracy ze strony nauczyciela, co nierzadko jest
przyczyna niechgci do przygotowania tego rodzaju zajec.

Podobna sytuacja istnieje na kierunkach o profilu filologicznym, gdzie studen-
ci szczegodlnie studiow drugiego stopnia coraz czgsciej wykazuja zainteresowanie
jezykami specjalistycznymi, ktorych znajomo$¢ moze pomdc im w znalezieniu
lepszej pracy. Zajecia poswiecone jezykowi z dziedziny prawa, handlu, ekonomii,
medycyny, polityki, administracji czy tez nauk technicznych ciesza sig rosnaca po-
pularnoscia. W tym przypadku studenci nie maja zazwyczaj wiedzy merytorycznej
z danej dziedziny (co nie dotyczy osob studiujacych wigcej niz jeden kierunek)
i nauczyciel musi dodatkowo przygotowaé si¢ do objasniania pewnych kwestii
i opisowego definiowania wprowadzanych termindéw. Program zaje¢ nie dotyczy
wylacznie zagadnien jezykowych, lecz wkracza na poziom kulturowo-spoteczny
i tym samym naktad pracy nauczyciela przewyzsza standardowe przygotowanie do
zajec. Jako duze utatwienie jawi si¢ tu wspomniany juz wczesniej wyzszy poziom
bieglosci jezykowej oraz wiedzy metajezykowej studentéw kierunkow filologicz-
nych w poréwnaniu ze studentami kierunkow technicznych. Ci ostatni wykazuja
nierzadko mocno zréznicowany poziom bieglosci oraz pewne braki w wiedzy o j¢-
zyku, ktére powinny by¢ uzupetnione lub chociazby okreslone w trakcie trwania
kursu.
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Niezaleznie od wskazanych czynnikoéw studenci rozpoczynajacy kursy jezy-
kow specjalistycznych powinni postugiwaé sig jezykiem obcym przynajmniej na
poziomie B1 (zgodnie z Europejskim systemem opisu ksztalcenia jezykowego),
warunek ten stuzy przede wszystkim samym studentom, poniewaz trudno jest opa-
nowac¢ terminologi¢ 1 wyrazenia techniczne charakterystyczne dla danego jezyka
bez znajomos$ci podstaw pragmatyczno-gramatycznych i leksykalnych z zakresu
komunikacji codziennej. W opracowanym dla nich programie dydaktycznym sto-
pien trudnos$ci warstwy pojgciowej powinien by¢ zwigkszany stopniowo w sposob
dostosowany do mozliwo$ci stuchaczy tak, aby stara¢ si¢ wyeliminowa¢ ewentu-
alne trudnos$ci powstate w procesie przyswajania jezyka specjalistycznego. Dobor
materiatlow dydaktycznych musi zatem umozIliwi¢ studentom sukcesywne rozezna-
nie w kwestiach merytorycznych.

Adresatem kursow specjalistycznych oprocz studentow moga by¢ rowniez osoby
pracujace, ktore z przyczyn zawodowych musza nauczy¢ si¢ jezyka obcego. W tym
przypadku uczestnicy kursu sa zazwyczaj fachowcami w swojej dziedzinie posia-
dajacymi pewna wigksza lub mniejsza wiedzg¢ merytoryczng (M. Eblis/ C. Johnson
1994), co moze nawet utrudni¢ prowadzenie kursu, jesli nauczyciel nie zaakceptuje
swoich brakow w wiedzy i nie przyjmie roli ,,uczacego si¢ wsrod uczacych”. Jego
glowna funkcja polega na utatwieniu procesu akwizycji jezyka poprzez wlasciwe
zorganizowanie kursu, dobor odpowiednich materiatow oraz konsultacje meryto-
ryczne, ktérym nie bedzie towarzyszy¢ uczucie frustracji i zniechgcenia spowodo-
wanego wczesniejsza nieznajomoscia omawianych zagadnien jezykowych.

Po uwzglednieniu kontekstu sytuacyjnego, specyfiki i celow odbiorcow kursu
nalezy przystapi¢ do opracowania programu nauczania zawierajacego odpowied-
nio dobrane do poziomu kursantdéw tresci specjalistyczne. Kryterium wzigtym pod
uwage winna by¢ analiza potrzeb grupy, potrzeb wynikajacych z poziomu wiedzy
merytorycznej oraz stopnia znajomosci jezyka obcego. Nalezy réwniez rozroz-
ni¢ potrzeby uczniow implikowane celem nauki (farget needs) 1 potrzeby zwia-
zane z procesem samego uczenia si¢ (learning needs) (T. Hutchinson/ A. Waters
1987: 53-64), ktore tacza sig¢ bezposrednio z poziomem motywacji do nauki i ze
znajomoscig strategii autodydaktycznych. H. Komorowska podkresla niemoznosé¢
stworzenia konstruktywnego programu nauczania bez wzigcia pod uwage tychze
potrzeb (H. Komorowska 2000: 352-358).

Samo hasto analizy potrzeb zostato wprowadzone do glottodydaktyki w 1978 r.
przez ekspertow Rady Europy R. Richtericha i J. L. Chancerela w publikacji pt.:
Identifying the needs of adults learning a foreign language. Podkreslaja oni ko-
nieczno$¢ zadania sobie przed przystapieniem do opracowania programu nauczania
nastgpujacych pytan: Kto chce sig uczyé? Czego? Od kogo? Jak? Kiedy? Gdzie?
W jakim celu? Z jakim rezultatem?

Znajomos¢ tych czynnikéw pomaga w ustaleniu zakresu materiatu niezbg¢dne-
go, brakujacego i tego pozadanego przez uczacych sig, co z kolei utatwia precy-
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zyjny dobor pomocy dydaktycznych: tekstow autentycznych, ¢wiczen i narzedzi
(rowniez tych audiowizualnych), ktore beda stanowi¢ gtowny trzon kursu, spet-
niajac oczekiwania grupy. H. Komorowska (2000: 355) uwypukla réwniez inny
aspekt w tworzeniu programu: jego interdyscyplinarny charakter i modularnose,
czyli podziat na kréotsze odcinki tematyczne taczace si¢ w jedna cato$¢ tematyczna.
Modularno$¢ umozliwia uporzadkowanie wybranych tekstow specjalistycznych od
tych najtatwiejszych, np. tekstow publicystycznych o mniejszym stopniu nasycenia
terminologia pozwalajacych na stopniowe przyswojenie omawianych zagadnien,
do tych o najwyzszej skali trudnosci, czyli tekstow stuzacych do komunikacji mig-
dzy specjalistami danej dziedziny.

Ponadto program musi wptywaé na rozwoj poszczegolnych kompetencji i umie-
jetnoscei, takich jak komunikacja w danym jezyku, rozwiazywanie problemow (pro-
blem solving), praca zespotowa czy tez strategie samodzielnego uczenia si¢. W za-
kresie wiedzy jezykowej powinien obejmowaé odpowiednie tematy gramatyczne
i dziaty stownictwa (H. Komorowska 2000: 357).

Przy tworzeniu sylabuséw kursow jezykow specjalistycznych wazny jest tez
wybor podej$cia metodologicznego: informacyjnego (content-based approach)
polegajacego na nauczaniu jgzyka poprzez tresci pozajgzykowe; dydaktycznego
(method-based approach) ukierunkowanego na sama technike i strategi¢ uczenia
si¢ lub tez podejscia sprawnosciowego (skill-based approach), ktorego celem jest
wyksztalcenie wczesniej ustalonych sprawno$ci komunikacyjnych i sprawnosci
praktycznych przydatnych np. w miejscu pracy (P. Robinson 1991: 35-39). Nie-
mniej wybor odpowiedniej metody powinien by¢ uwarunkowany przede wszyst-
kim potrzebami samych uczacych si¢. To ich motywacja, potrzeby i cele, zazwy-
czaj zawodowe powinny wptywaé decydujaco na ksztatt programu.

T. Hutchinson i A. Waters zauwazaja stusznie, ze nauczanie jezykow specjali-
stycznych nie oznacza ,,innego” nauczania, odmiennego catkowicie w swej for-
mie i metodologii. Podstawe jezykow specjalistycznych, ktore pokrdtce zostana
omoOwione ponizej stanowi jezyk ogdlny: jego zasady pragmatyczno-gramatyczne,
zasoby stownictwa i tylko zaggszczenie pewnych cech charakterystycznych dla
uzy¢ zaleznych stricte od kontekstu sytuacyjnego powoduje, iz mozna sklasyfiko-
wac dany ,,jezyk” jako specjalistyczny. Zatem program kursu, aby by¢ efektywny
i skuteczny, musi bazowa¢ w swym podstawowym wymiarze na podejSciach me-
todycznych stosowanych w nauczaniu jezykow obcych przy wigkszym uwzgled-
nieniu tych cech jezykowych i terminologicznych, ktore jawia si¢ jako niezbgdne
dla danej dziedziny. Proces samej akwizycji jezyka specjalistycznego nie rézni sig
niczym od akwizycji jezyka obcego w ogodlnym ujgciu, a strategie uczenia si¢ sa
takie same (T. Hutchinson/ A. Waters 1987: 18-19).

Waznym czynnikiem decydujacym o jakoSci sylabusa jest naktad pracy nauczy-
ciela, ktory jest znacznie wigkszy niz w przypadku kursu ogélnego. Wynika to
zaréwno z braku wlasciwych gotowych materiatéw dydaktycznych, podrecznikdéw
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i nierzadko stownikow (w przypadku jezykow innych niz angielski i niemiecki nie-
dobor stownikéw terminologicznych stanowi duza przeszkode w pracy nauczyciela
i studentéw), jak i z koniecznosci samodzielnego przygotowania zagadnien me-
rytorycznych, uporzadkowania ich wedtug skali trudno$ci, doboru odpowiednich
tekstow specjalistycznych oraz objasnienia warstwy pojeciowej tychze tekstow.
Istotne jest tez wlasciwe wprowadzenie elementow opisu jezyka i wyCwiczenie
podstawowych sprawnosci jezykowych (czytania, shuchania, méwienia, pisania),
komunikacyjnych i interkulturowych przy wykorzystaniu wybranej metody dydak-
tycznej, z ktorych zalecane jest podejscie komunikacyjne umozliwiajace nauczy-
cielowi przygotowanie tekstow, dialogoéw sytuacyjnych opartych o rzeczywiste
domeny uzycia jezyka na polu zawodowym.

Opracowujac program, trzeba tez uwzglednic¢ rozwdj kompetencji interkulturo-
wych uczestnikow kursu poprzez zapoznanie kursantéw z kwestiami dotyczacymi
r6znic kulturowych, struktury administracyjnej, funkcjonowania instytucji i wszel-
kich realiow spolecznych danego kraju. Jest to niezwykle wazne dla ich rozwoju
zawodowego oraz w przypadku wspotpracy z zagranicznymi kontrahentami.

Po ustaleniu podstawowych ram programowych kolejnym krokiem bedzie dobor
odpowiednich tekstow specjalistycznych oraz innych materiatow i narz¢dzi pracy
dydaktycznej, do ktorych zalicza si¢ techniki multimedialne i wszelkie innowacje
techniczne (M. Warschauer/ C. Meskill 2000: 303-318). W dzisiejszych czasach
brak dostgpu do Internetu podczas zajec, szczegolnie w odniesieniu do kurséw
specjalistycznych, dla ktérych nierzadko brak ,,papierowych” materiatow stanowi
ogromny problem. Komputer (podtaczony do sieci) i projektor multimedialny, to
niezbedne narzedzia pracy nauczyciela jgzykow obcych, ktorego uczniowie to osoby
sprawnie poruszajace si¢ w Internecie i korzystajace na co dzien z nowych techno-
logii. Oczywiscie najwigkszym problemem sa tu koszty wyposazenia miejsca pracy,
czyli sali dydaktycznej w odpowiedni sprzet i sie¢ bezprzewodowa oraz problemy
natury technicznej, ktore moga zaktocic¢ przebieg lekcji (M. Mezzadri 2001: 37-38).
Niemniej, Internet umozliwia dostarczenie studentom wielorakich tekstow auten-
tycznych o roznym stopniu nasycenia terminologia, w tym tekstow prasowych, co
ulatwia wprowadzanie nowych zagadnien. M. Mezzadri uwypukla réwniez wymiar
spoteczno-kulturowy wirtualnych zasoboéw oraz korzysci wynikajace ze statego
kontaktu z jezykiem obcym, ktory jest mozliwy wlasnie dzigki sieci.

Internet umozliwia nauczycielowi staty dostep do niezliczonej ilosci tekstow
autentycznych z danej dziedziny, poczawszy od tych bardziej przystgpnych, jak
teksty prasowe, a konczac na informacyjnych stuzacych komunikacji zawodowej
lub dokumentoéw wewngtrznych firm o charakterze technicznym.

Te pierwsze moga stanowi¢ interesujacy materiat dydaktyczny szczegdlnie na
poczatku kursu przy wprowadzaniu zagadnien merytorycznych, gdyz oparte sa na
jezyku og6lnym, a terminologia pojawia si¢ w ograniczonym wymiarze, co ulatwia
zrozumienie poszczegolnych pojeé. Nierzadko uzyte technicyzmy objasniane sg
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juz w tekscie, np. poprzez podanie definicji w nawiasie, przez co uczestnicy kursu
moga sami rozwiaza¢ problemy pojgciowe.

W przypadku jezyka ekonomii prasa wydaje si¢ niezwykle przydatna, ponie-
waz zagadnienia z tej dziedziny ciesza sig jej duzym zainteresowaniem. Obecnie
wigkszo$¢ liczacych sig¢ na rynku tytulow prasowych posiada oddzielng rubryke
poswigcong problemom ekonomicznym, ktorej artykuly stanowia cenne zrdédto in-
formacyjne i zarazem wartosciowy materiat dydaktyczny.

Podsumowujac omoéwione zagadnienia dotyczace dydaktyki jezykow specja-
listycznych, mozna wysnu¢ wniosek, ze nie istnieje co$ takiego jak odmienna/
samodzielna metodyka nauczania jezykoéw uzywanych w kontekscie naukowo-
zawodowym od ogoélnie znanych strategii uczenia. Nauczanie jezykow specjali-
stycznych wpisuje si¢ w szerokie ramy glottodydaktyki z ta réznica, ze wigkszy na-
cisk ktadzie si¢ na specyfike i analizeg potrzeb odbiorcoéw takich kursow, poniewaz
wykazuja oni zréznicowany poziom bieglosci jezykowej i znajomosci zagadnien
lingwistycznych.

2. Charakterystyka jezykow specjalistycznych

Wioski jezykoznawca G. Berruto (1993: 80) klasyfikuje jezyki specjalistycz-
ne (lingue speciali) jako sytuacyjno-zawodowe warianty jezyka ogdlnego stoso-
wane zazwyczaj w komunikacji migdzy specjalistami konkretnej dziedziny, ktore
charakteryzuja si¢ zréznicowanym stopniem nasycenia terminologia i tematy-
ka dotyczaca zagadnien naukowo-technicznych. Pozostale odmiany zawodowe
G. Berruto okresla mianem lingue settoriali, czyli zargony zawodowe oparte na
stylu potocznym, gdzie zasoby leksykalne zostaty dostosowane do potrzeb ko-
munikacji codziennej przedstawicieli danej grupy. Obie podkategorie wchodza
natomiast w zakres tzw. sottocodici odpowiadajacych w polskiej klasyfikacji sub-
jezykom (F. Grucza 1994: 7-28, B. Z. Kielar 2000: 235), ktore tworza continuum
bez wyraznych granic z wystgpujacymi miejscowo zaggszczeniami cech typo-
wych dla danego uzycia. To nasycenie zmienia si¢ wedlug dwoch osi podziatu:
pionowej okreslajacej spoteczno-pragmatyczne zrdéznicowanie, uwarunkowane
kontekstem aktu komunikacyjnego i jego uczestnikami oraz osi poziomej wska-
zujacej na podziat na poszczegolne dyscypliny naukowe (G. Berruto 1993: 80-87,
F. Scarpa 2010: 3).

F. Scarpa zaznacza, ze wszystkie dyscypliny naukowe posiadaja pewien spe-
cyficzny jezyk stworzony do opisania danego uniwersum, do ktdrego si¢ odnosza
(biologia, chemia, fizyka, ekonomia, budownictwo) przy pomocy przede wszyst-
kim usystematyzowanej warstwy terminologicznej oraz struktur pragmatyczno-
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gramatycznych. Kazdy jezyk specjalistyczny opiera si¢ zar6wno na cechach, ktore
sa jemu przynalezne, jak i na pewnym zasobie cech wspolnych dla innych jezykow
— common core. Idac za G. Berruto, wloska lingwistka dzieli cechy jezykowe ty-
powe dla odmian specjalistycznych na cechy wspdlne wynikajace z zasad funkcjo-
nowania j¢zyka ogolnego, cechy wspolne dla wszystkich jezykéw specjalistycz-
nych (strukturalne) i cechy wlasciwe danej odmianie, stanowiace tak naprawde
najmniejszy zbior (F. Scarpa 2010: 3). Common core to tak naprawdg jezyk na-
turalny, przez co nie nalezy rozpatrywac jezykow specjalistycznych w oderwaniu
od rzeczywistosci danego jezyka. Do cech wspolnych jezykow specjalistycznych
nalezy migdzy innymi specyficzne stownictwo, czyli niesynonimiczna terminolo-
gia odnoszaca si¢ do konkretnych pojec, skrotowce, akronimy, zapozyczenia po-
chodzace gtownie z kraju, ktory sprzedaje know-how. Jezeli chodzi o morfologie
i sktadnig zalicza si¢ tu nastgpujace cechy: dominacja struktur nominalnych, czeste
wystepowanie orzeczenia imiennego, form nieosobowych czasownikoéw 1 strony
biernej oraz rzadkie wystgpowanie zdan ztozonych podrzednie. Podstawowe cechy
tekstowe wspoélne dla jezykow naukowo-technicznych to przejrzystosé, spojnosé
i logicznos¢. Kazdy tekst musi by¢ uporzadkowany wedle ustalonego schematu
a jego forma wysoce skodyfikowana.

Natomiast cechy jezykowe przynalezne danej konkretnej dziedzinie dotycza
ich przedmiotu badan oraz mniejszego lub wigkszego stopnia zastosowania nauko-
wych metod badawczych, czyli sposobow obserwacji i systematyzacji okreslonych
zjawisk.

Podzial jezykow specjalistycznych wynika bezposrednio z dyferencjacji dys-
cyplin naukowych, w zwiazku z czym poziom trudno$ci danego jezyka zalezy od
przedmiotu badan i stosowanych metod badawczych. Podstawowym kryterium
podziatu odmian specjalistycznych jest podzial na nauki $ciste, w ktorych wery-
fikuje si¢ hipotezy za pomoca doswiadczen lub dowodéw matematycznych, na-
uki spoteczne i humanistyczne, ktore zajmuja si¢ badaniem zjawisk zachodzacych
wewnatrz spoteczenstwa. Wedtug klasyfikacji zaproponowanej przez wloskiego
jezykoznawce E. Arcainiego (1988:42) opartej na parametrach jezykowych wyni-
kajacych ze stopnia spojnosci zwiazkow logicznych w sposobie argumentacji, ma-
tematyka, fizyka i inzynieria zajmuja najwyzsza pozycjg, podczas gdy nauki huma-
nistyczne plasuja si¢ na najnizszym szczeblu z zastrzezeniem, ze stopien spojnosci
i logicznosci tekstu jest implikowany przedmiotem analizy.

Natomiast podziat przebiegajacy wzdluz osi pionowej uwarunkowany kon-
tekstem aktu komunikacyjnego moze réznicowac dany jezyk specjalistyczny ze
wzgledu na stopien specjalizacji od najmniejszego do najwigkszego poziomu nasy-
cenia terminologia i specyficznymi strukturami. Stopien specjalizacji tekstu zalezy,
jak wskazuje A. Sobrero, od trzech czynnikoéw: odbiorcy, argumentu i celu. Na
podstawie tych trzech elementow determinujacych charakter tekstu, wprowadzono
podziat dyskursu naukowo-technicznego na nastepujace podkategorie:
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e dyskurs naukowy o wysokim stopniu specjalizacji (np. esej naukowy w czasopi-
$mie naukowym przeznaczony dla specjalistow danej dziedziny);

e dyskurs naukowy o nizszym stopniu specjalizacji (np. artykuly naukowe przezna-
czone dla odbiorcow zajmujacych si¢ dang dziedzina, podrgczniki uniwersyteckie);

e dyskurs naukowo-publicystyczny (popularnonaukowy) (np. artykuty prasowe);

e dyskurs naukowo-dydaktyczny (podreczniki przeznaczone do nauczania zawo-
dowego);

e dyskurs naukowy o charakterze urzegdowym (teksty, wystapienia urzgdowe do-
tyczace danej dziedziny) (A. A. Sobrero 1993: 241, A. M. Loffler-Laurian 1983,
H. G. Widdowson 1979).

Powyzszy podziat stanowi probe klasyfikacji tekstow specjalistycznych w obre-
bie szerszego pojecia dyskursu charakteryzujacego si¢ wystgpowaniem zbieznych
cech leksykalno-stylowych i pragmatyczno-gramatycznych dokonang przez znane-
go wioskiego jezykoznawce A. A. Sobrero. Definicja dyskursu zostanie tu pomi-
nigta, poniewaz istnieje szeroka bibliografia na ten temat, a samo pojgcie cieszy si¢
duzg popularnoscia wsrod dzisiejszych lingwistow (V. J. Bathia, M. A. K Haliday,
Z. S. Harris, N. N. Sager).

Zdaniem A. A. Sobrero mozliwe byloby wprowadzenie bardziej szczegoétowych
podkategorii, z tym ze mogtoby to oddali¢ uwagg od specyfiki jezykow specjali-
stycznych, ktorych analiza powinna oprze¢ si¢ na rozgraniczeniu pomigdzy dwoma
glownymi poziomami:

e naukowym — dotyczacym tekstow o wysokim stopniu specjalizacji, charaktery-
zujacych si¢ precyzjg, obiektywizmem i neutralno$cig emocjonalna;

e publicystycznym lub popularnonaukowym — przeznaczonym dla szerokiego gro-
na odbiorcow niespecjalistow (A. A. Sobrero 1993: 243).

Podstawa tekstow popularnonaukowych jest jezyk ogdlny, przy czym cechy ty-
powe dla odmian specjalistycznych wystepuja w do$¢ ograniczonym wymiarze.

Zaproponowana przez wtoskich lingwistow klasyfikacje jezykow specjalistycz-
nych mozna wlaczy¢ do szeroko pojetego podejscia wariantowego, dla ktorego
poszczegblne odmiany jezyka ogodlnego to miejsca zaggszczenia specyficznych
cech nalezacych do continuum jgzykowego. Natomiast antropocentryczne podej-
$cie zaproponowane przez F. Grucze (1976, 1978), ktore wyrazenie ,,jezyk” odnosi
do rzeczywistego jezyka (idiolektu), do przekroju lub sumy logicznej idiolektow
0s0b wzigtych pod uwage, a takze do tzw. modeli/ wzorcow jezyka (por. tez S. Gru-
cza 2008: 124). W optyce antropocentrycznej jezyk specjalistyczny rozumiany jest
zatem w pierwszej kolejnosci jako byt rzeczywisty (idiolekt specjalistyczny) spet-
niajacy okreslong funkcje komunikacyjna, w komunikacji pomigdzy specjalista-
mi danej dziedziny (S. Grucza 2008: 139). Wynika z tego, ze stopien nasycenia
terminologig czy tez technicyzacji takiego jezyka bedzie bezposrednio zalezat od
kompetencji i wiedzy specjalistycznej 0sob, ktore nim sig postuguja, w tym samym
stopniu nadawcow, jak i odbiorcow.



TEKSTY PRASOWE W NAUCZANIU WLOSKIEGO JEZYKA EKONOMII 91

Istotnym tez czynnikiem wplywajacym na rozwoj i popularnos$¢ jezykow spe-
cjalistycznych jest umigdzynarodowienie nauki poprzez tatwy i szybki dostep do
srodkow masowego przekazu. Panstwo eksportujace swoj know-how tworzy roOw-
niez specyficzne stownictwo, ktore nastepnie zostaje zaadaptowane przez inne jg-
zyki wraz z procesem wprowadzenia innowacji technologicznych w innych kraju.
Obecnie znaczacy udzial w tworzeniu terminologii przypada krajom anglosaskim,
a przede wszystkim Stanom Zjednoczonym przodujacym w roznych dziedzinach
nauki. Wplyw ten widoczny jest nie tylko na poziomie stownictwa, gdzie obserwuje
si¢ znaczny udziat pozyczek, neologizmow i wyrazen tworzonych na wzor angiel-
ski, lecz rowniez na poziomie sktadniowym tekstow specjalistycznych. A. A. Sobre-
ro (1993: 244) wysuwa nawet hipotezg o daleko idacej globalizacji odmian zawodo-
wych jezykow pod przewodnictwem jgzyka angielskiego, co moze doprowadzi¢ do
sytuacji zmniejszajacego si¢ zapotrzebowania na thumaczy specjalistycznych.

Nie mozna tez pominga¢ roli, jaka pelnia w obecnym $wiecie srodki masowego
przekazu, ktére przyczyniaja si¢ do popularyzacji dyskursu naukowego poprzez
wykorzystanie jego niektorych cech stylowych, w tym samych technicyzmoéw na-
dajacych tekstom wrazenie obiektywizmu, doktadnosci i precyzji. Media chgtnie
siggaja po elementy zaczerpnigte z réoznych wariantow jezyka, takze z jezykow
specjalistycznych w celu uzyskania pozadanego efektu perlokucyjnego. W obre-
bie jednego tekstu czgsto funkcjonuja obok siebie cechy stylowe typowe dla po-
ziomu naukowego oraz elementy obce tekstom specjalistycznym, jak np. stow-
nictwo nasycone emocjonalnie majace przyciagna¢ uwage odbiorcow i wywotac
u nich zamierzone emocje. Teksty prasowe stanowia doskonate odzwierciedlenie
tej sytuacji, taczac w sobie fachowos¢ z emocjonalnym nastawieniem wynikaja-
cym z dziennikarskich potrzeb, co nierzadko przyczynia si¢ do rozpowszechnienia
w spoleczenstwie pewnych technicyzmoéw zwiazanych z omawianymi zjawiskami.
Inng kwestig stanowi tu problem poprawnosci semantycznej i mozliwo$ci poznaw-
czych ogoétu odbiorcow. Media niezbyt czgsto dbaja o objasnienie znaczen uzywa-
nych terminow, dezorientujac tym samym swoja publicznos¢.

Ponizej zostana przedstawione ogolne cechy artykutow prasowych poswigco-
nych ekonomii. Zostanie tez postawione pytanie o mozliwo$¢ sklasyfikowania ich
jako tekstow specjalistycznych o charakterze publicystyczno-naukowym.

3. Informacje ekonomiczne w prasie a cele dydaktyczne

Ekonomia jako nauka bezposrednio ingerujaca w zycie codzienne cieszy si¢ od
dawna duzym zainteresowaniem spotecznym. Juz przed I wojna $wiatowa istniata
rubryka ,,economia” w ,,Corriere della Sera”, w ,,La Stampa” czy tez w innych
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wloskich dziennikach. Jest to jedna z najczesciej omawianych dziedzin nauk spo-
tecznych, a ostatni kryzys finansowy przyczynit si¢ do wprowadzenia do jezyka
0g6lnego szeregu termindw i1 pozyczek o charakterze technicznym odnoszacych
si¢ do zaistniatych zjawisk.

Teksty prasowe moga zatem stanowi¢ doskonate zrodto wiedzy odno$nie pojec
ekonomicznych i pewnej warstwy terminologicznej wprowadzajacej do zagadnien
bardziej ztozonych. Duza réznorodnos$¢ artykutdow publicystycznych, raportow,
newsow ekonomicznych umozliwia urozmaicenie zajec z jezyka specjalistycznego
w ksztatceniu zawodowym, czy tez w dydaktyce przektadu. Teksty autentyczne
tego rodzaju stanowia przede wszystkim materiat, ktéry umozliwia sprawne przej-
Scie do trudniejszych i bardziej] wymagajacych tekstow, takich jak teksty $cisle
naukowe, czy tez dokumenty wewngtrzne firm.

Uzycie terminologii w tekstach prasowych charakteryzuje si¢ duza rozpigtoscia
od bardzo ograniczonego do przesadnego stopnia nasycenia, ktory z kolei utrudnia
zrozumienie tekstu w przypadku osob niezajmujacych sig profesjonalnie dziedzina.
W celu lepszego zrozumienia tekstu przez odbiorcow, stosuje si¢ nawiasy objasnia-
jace nowe pojecia czy tez obrazuje si¢ zjawisko makroekonomiczne przy pomocy
konkretnych przyktadéw zaczerpnigtych z zycia codziennego (A. Kula 2010: 232).
Artykuly publicystyczne cechuje rowniez duza roznorodnos¢ stylistyczna i obecno$é
wielorakich srodkow jezykowych, ktore maja za zadanie przyciagnac¢ jak najwigk-
sza liczbg czytelnikow oraz reklamodawcow, przez co korzystajac z materiatlow pra-
sowych podczas zaj¢¢, nalezy pamigta¢ o objasnieniu profilu gazety lub periodyku,
poniewaz wykazuja one okreslony kierunek gospodarczo-polityczny i sa skierowa-
ne do konkretnej grupy odbiorcéw, czemu podporzadkowany jest wybor tematow
(rola gate-keeperow; A. Kula 2010: 81) i jezykowy sposob ich omawiania.

Jezyk, ktory stosuje si¢ do przedstawiania zagadnien ekonomicznych, wpisuje si¢
w szeroko rozumiany, roznorodny stylistycznie i eklektyczny jezyk prasy. Zdaniem
lingwistow takich jak M. Dardano, I. Bonomi, P. D’ Achille do elementéw determi-
nujacych warstwe leksykalna nalezy zaliczy¢: wyrazenia stereotypiczne, okazjonal-
ne neologizmy, derywaty, ztozenia, metafory i metonimie, pozyczki (szczeg6lnie
anglicyzmy), skrotowce, akronimy oraz zapozyczenia wewngtrzne: technicyzmy,
kolokwializmy, dialektalizmy we Wtoszech. Na poziomie sktadniowym widoczne
sa takie cechy, jak: dominacja struktury nominalnej, obecnej najczgsciej w tytutach
i lidach, zdan prostych oraz sprawdzonych, czgsto powtarzanych syntagm czasowni-
kowych (P. D’Achille 2003: 202). C. Scavuzzo zauwaza, ze na tle hiperonimicznego
jezyka prasy do najczgSciej pojawiajacych sig cech leksykalnych jezyka uzywanego
do opisu tematyki ekonomicznej naleza technicyzmy wraz z pseudo technicyzma-
mi i terminy z zakresu ekonomii i finanséw, ztozenia rzeczownikowe, wyrazenia
metaforyczne, anglicyzmy, skroty, skrotowce (rowniez ztozeniowe), akronimy oraz
modne prefiksy (C. Scavuzzo 1992: 173). Warstwa sktadniowa wpisuje si¢ w ogolne
ramy wskazane w poprzednim paragrafie. W tekstach publicystycznych tatwo daja
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si¢ zauwazy¢ struktury metaforyczne, metonimiczne oraz hiperboliczne, ktore wto-
ski lingwista M. Dardano (1973: 44-45) okreslit jako elementy nalezace do warstwy
emocjonalnej typowej dla tekstow ekonomicznych.

Rubryka poswigcona ekonomii czgsto sktada si¢ zaréwno z artykutow publicy-
stycznych i raportow opatrzonych w wykresy, jak i z reportazy informacyjnych lub
fabularnych oraz artykutéw pisanych jezykiem mniej wyspecjalizowanym skiero-
wanym do szerszego grona odbiorcow (M. Wojtak 2004: 314, A. Kula 2010: 245).
Taka sytuacja umozliwia nauczycielowi wlasciwy dobor materialow dydaktycz-
nych odpowiadajacych biezacym potrzebom programowym, celom kursu oraz
umiejetnosciom studentow. Mozliwe jest takze wykorzystanie tekstu artykutu jako
wprowadzenia do danego zagadnienia, poniewaz niektore stosowane przez dzien-
nikarzy srodki jezykowe, takie jak: egzemplifikacja, nawiasy objasniajace, defi-
nicje, stownictwo potoczne pomagaja lepiej zrozumie¢ zagadnienie szczegdlnie
w przypadku studentow kierunkéw filologicznych. Praca nad przektadem tekstu
publicystycznego stanowi tez swego rodzaju przygotowanie do thumaczen bardziej
wyspecjalizowanych. Struktura gramatyczno-sktadniowa tekstow prasowych jest
bardzo jednolita i uproszczona i pomimo hybrydalnego ksztattu uzywanego przez
dziennikarzy jezyka stanowi dla studentow przydatne ¢wiczenie w rozwoju ich
kompetencji jezykowych.

Dodatkowa korzyscia dla nauczyciela jest stosunkowo tatwa dostepnosé tego
typu tekstow w Internecie. Obecnie wszystkie liczace si¢ na rynku tytuly prasowe
prowadza wlasne strony przygotowywane przez specjalnie do tego stworzone re-
dakcje web, ktore aktualizujg informacje w czasie rzeczywistym, co w przypadku
wiadomo$ci ekonomicznych pozwala na szybka analiz¢ danych, czy tez zmian za-
chodzacych w okreslonym sektorze (I. Bonomi 2002: 272). Osoby uczace si¢ moga
rowniez same korzysta¢ z materiatdéw wskazanych przez nauczyciela poza czasem
zajec, dzigki czemu wzrasta dynamika kursu ipodnosi si¢ motywacja samych
uczniow. Internet umozliwia korzystanie z tekstow autentycznych bez konieczno-
$ci zakupu potrzebnych periodykow i gazet. Pewne wazne zagadnienie pojawiaja
si¢ cyklicznie, co umozliwia obserwacj¢ zarowno danego zjawiska w dluzszym
przedziale czasu, jak i stownictwa uzywanego do jego przedstawiania: nowych ter-
minéw, pozyczek, skrotow.

Wioski jezykoznawca C. Scavuzzo podkresla rowniez fakt, ze ekonomia jako
dziedzina nauk spotecznych odniosta ogromny sukces medialny w drugiej poto-
wie XX wieku, a ostatni kryzys finansowy z lat 2007 — 2009/ 2011 (ustalenie daty
konca kryzysu jest niezwykle trudne, gdyz po kryzysie finansowym nastat kryzys
wywotany deficytem budzetowym w Grecji i w innych panstwach Unii) stanowit
nierzadko gtowny temat informacyjny na pierwszych stronach gazet. Zagadnienia
makroekonomiczne z nim zwigzane byly nieustannie omawiane i analizowane, co
przyczynito si¢ do jeszcze wigkszego wzrostu zainteresowania spotecznego tym
tematem. Patrzac przez pryzmat jezykowy, kryzys rozpowszechnit pewne techni-
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cyzmy i pozyczki szczegolnie te dotyczace zapasci na rynku nieruchomos$ci w Sta-
nach Zjednoczonych, kryzysu bankowego i funduszéw inwestycyjnych.

4. Przyklady ¢wiczen

Korpus tekstow, ktory zostat utworzony przeze mnie dla celow dydaktycznych,
obejmuje 68 artykutéw opublikowanych w marcu 2009 i w lutym 2012 w gaze-
tach takich, jak: ,,Corriere della Sera”, ,,La Repubblica” i ,,La Stampa” — 22, 23
i artykuty trzech tytutow. Pierwsza czg$¢ artykutow dotyczy kryzysu na rynku nie-
ruchomosci i kryzysu finansowego od ogloszeniu upadtosci banku Lehman Bro-
thers, natomiast druga poswigcona jest sytuacji w Grecji 1 pomocy finansowej ze
strony Unii Europejskiej. Wszystkie teksty opatrzone sa nagtowkiem ,,economia”
i prezentuja wlasciwosci przynalezne jezykowi ekonomii o charakterze publicy-
stycznym. Widoczny jest w nich znaczacy udziat technicyzmow i pseudo technicy-
zmow, anglicyzmow, skrotow i skrotowcow oraz wyrazen metaforycznych i hiper-
bolicznych. Przed zastosowaniem wybranych artykutéw podczas zajec, zostaly one
uporzadkowane pod wzgledem stopnia trudnosci i omawianych zagadnien. Teksty
postuzyty przygotowaniu odpowiedniego programu dla kursu tltumaczen specjali-
stycznych z dziedziny ekonomii i stanowily przede wszystkim wprowadzenie do
tematu, utatwiajac zrozumienie technicznych zagadnien. Studenci uczestniczacy
w zajeciach to studenci I roku studiow 11 stopnia o kierunku lingwistyka stosowa-
na, ktorzy nie posiadaja przygotowania z dziedziny ekonomii.

Przydatnos¢ tego rodzaju ¢wiczen wprowadzajacych do ttumaczen specjali-
stycznych tekstow prawnych wykazata M. Phuzyczka (2009: 99-112) w odnie-
sieniu do jezyka rosyjskiego. Autorka, po przeprowadzeniu szeregu ankiet wsrod
studentéw Wydziatu Lingwistyki Stosowanej UW na temat metod dydaktycznych
stosowanych przez prowadzacych tego rodzaju zajgcia, wykazala, ze polegaja one
zazwyczaj na zaprezentowaniu stownictwa i thumaczeniu trudnych i dtugich tek-
stow. W celu usprawnienia procesu dydaktycznego wtasciwe jest natomiast wyko-
nywanie na zajgciach dodatkowych zadan o zréznicowanym stopniu trudnosci za-
leznym od stopnia znajomosci jezyka uczestnikow kursu (takze specjalistycznego),
ktoére zostana ukierunkowane na dane problemy translacyjne lub na wprowadzenie
konkretnych kategorii stownictwa. M. Pluzyczka stusznie zauwaza, ze niewystar-
czajaca znajomos¢ jezyka nierzadko nie pozwala studentom na efektywny rozwdj
kompetencji w zakresie ttumaczen specjalistycznych, dlatego tez przyblizenie im
specyficznych probleméw translacyjnych, ktore moga oni napotkaé, poprzez przy-
gotowanie dodatkowych ¢wiczen leksykalnych lub tekstowych znacznie upraszcza
i przyspiesza proces uczenia si¢ translacji:
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Nalezy wigc rozwazy¢ wprowadzenie przed kazdym rodzajem thumaczen specjalistycznych ¢wi-
czen wstepnych. Powinny one obejmowaé okreslone tematy, w tym: leksyke specjalistyczng do-
tyczaca danego dziatu, skroty, leksyke bezekwiwalentowa, wyrazy bliskoznaczne, falszywych
przyjaciot ttumacza itp. (M. Ptuzyczka 2009: 108)

Jednym z pierwszych przyktadow ¢wiczen wprowadzajacych dany temat jest
zadanie polegajace na probie zdefiniowania oméwionego w artykule zagadnienia
na podstawie kontekstu (fragmentu artykutlu). Celem ¢wiczenia jest przyblizenie
studentom poj¢¢ technicznych, ktore czesto, w kolejnej czgsci lekcji zobrazowa-
ne sa dodatkowo poprzez odpowiednio dobrane definicje zaczerpnigte z wloskich
podrecznikow uniwersyteckich, jak na przyktad Economia d’azienda Giuseppe
Farnettiego. Dzigki temu studenci maja mozliwo$¢ poréwnania wiasnych definicji
opisowych z treécia przedstawiona w fachowych publikacjach.

Ponizej znajduje si¢ fragment artykutu dotyczacy kryzysu finansowego z 2009 .
i ograniczen dostgpnosci kredytow. Zadanie studentow polega na objasnienie ter-
minu stretta creditizia oraz proba uchwycenia przyczyn tego zjawiska i skutkdéw
dla gospodarki. Nastgpnym krokiem bylo zapoznanie studentéw z wlasciwa defini-
cja oraz lektura innych fragmentoéw tekstow poswigconych genezie i nastgpstwom
ograniczen kredytowych wprowadzonych przez banki.

Nel 2008 1’occupazione e’ diminuita dell’1% (111.100 posti di lavoro persi): a settembre era anco-
ra in crescita, la CRISI e’ arrivata a colpire I’occupazione negli ultimi tre mesi dell’anno, con una
flessione confermata dalle stime sul primo trimestre 2009. «Si intensifica - rileva Unioncamere
- la ristrutturazione delle imprese manifatturiere». Pesa la stretta creditizia. Quanto all’impatto
della CRISI sui rapporti tra aziende e banche, «il 31% delle imprese (che sale al 33,3% nel settore
manifatturiero) segnala un peggioramento delle condizioni di credito nell’ultimo anno.

Po wprowadzeniu wybranego zagadnienia studenci przystepuja do prob wy-
konania thumaczen innych fragmentow artykutéw poswigconych caly czas temu
samemu zjawisku, co umotywowane jest konieczno$cia utrwalenia terminologii.
Jak to juz wczesniej zostato wskazane wprowadzane zagadnienia odpowiadaja mo-
dularnemu charakterowi programu. Kazdy modut dotyczy konkretnego zjawiska
lub dziatu, co pozwala na uniknigcie chaosu i na mniej lub bardziej szczegdtowe
omoéwienie pewnych tematow zaleznie od potrzeb studentow.

W odniesieniu do tematu stretta creditizia w kolejnych ¢wiczeniach thumacze-
niowych uwzglednione zostaty inne terminy uzywane w zwiazku z tym zagadnie-
niem, ktore zostaty podkreslone w tekscie tak, aby studenci zwrdcili na nie szcze-
g0lng uwage i aby znalezli odpowiedniki polskie lub tez zastosowali odpowiednig
technike thumaczeniowa. Oto przyktady:

a) Ha rilevato soprattutto un peggioramento in primo luogo degli spread e, dunque, un costo
del danaro piu’ elevato (43,2% delle segnalazioni)«. Ma anche un incremento delle garanzie
richieste (33,7%), mentre il 20% dei problemi segnalati riguarda una limitazione nell’ammontare

del credito erogabile.
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b) Le imprese cercano liquidita per guardare al futuro, le banche mai come ora hanno paura
a erogare credito. Il fronte su cui si gioca oggi la partita della crisi ¢ ben noto, ¢ il Veneto e tutto
il Nordest si trovano ancora una volta a fare da avamposto.

¢) Nessuno puo dare la colpa a Berlusconi, se in un solo giorno i mercati europei bruciano 200
miliardi di euro, Milano rompe gli argini per il fiume di vendite che travolge i titoli creditizi,
Londra crolla di schianto al cospetto della colossale richiesta di ricapitalizzazione della Hbsc,
e Wall Street vacilla di fronte alla gigantesca iniezione di liquidita richiesta da Aig.

Kolejne zadanie, ktore moze stuzy¢ do zakonczenia danego tematu i jednocze-
$nie do utrwalenia materiatu polega na uzupehieniu luk brakujacymi terminami.
Tego rodzaju ¢wiczenia sa powszechnie znane w glottodydaktyce i wydaja sig
przydatne rOwniez w nauczaniu jezyka specjalistycznego. Wazne jest, aby roznico-
wac tu stopien trudnosci, zaczynajac na przyktad od podania pod tekstem terminoéw
do wyboru, ktorych liczba moze by¢ wigksza niz ilo$¢ luk, a konczac na tekstach
wymagajacych uzycia fachowego stownictwa bez zadnej podpowiedzi:

d) La Confindustria proporra’ (1) statale per allungare la durata delle linee
di (2) a breve. Nei dati ISTAT di ieri ci sono anche i conti pubblici del
2008, che si sono chiusi con (3) («indebitamento netto» secondo le regole
europee) del 2, 7% in rapporto a (4) ; dunque entro il limite del 3% fissato dal

Patto di stabilita’.
fondo di garanzia; deficit; prodotto lordo; credito bancario; esercizio; finanziamento.

Oczywistym faktem jest to, ze powyzsze ¢wiczenia stanowia wytacznie probe
przedstawienia pewnych aktywnosci, ktore moga by¢ zaproponowane na kursach
dla celéw zawodowych, jak i1 przektadowych. W sposob szczegdlny sa one przy-
datne dla studentow kierunkow filologicznych uczacych sig jezyka specjalistyczne-
go bez odpowiedniego przygotowania merytorycznego. W tej sytuacji nauczyciel
powinien po$wigci¢ wigcej czasu na przyblizenie pewnych zjawisk, co pomoze im
lepiej przygotowac si¢ do pracy thumacza, czy tez nauczyciela jezykoéw obcych.

5. Podsumowanie

Celem niniejszego artykutu byto przede wszystkim przedstawienie pewnych
technik i metod przydatnych w nauczaniu jezykow specjalistycznych zaréwno
w ksztalceniu dla potrzeb zawodowych, jak i na kierunkach filologicznych przygo-
towujacych do pracy gldwnie przysztych thumaczy i nauczycieli jgzykow obcych.
Rola nauczyciela, czgsto filologa, ulega zmianie, gdyz musi on poruszac si¢ w ob-
szarze wiedzy ekonomicznej, ktdrag sam powinien najpierw w pewnym wymiarze
przyswoic. Jednocze$nie jego atutem pozostaje wiedza jezykowa oraz znajomos$¢
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technik i strategii glottodydaktycznych, co daje mu mozliwos¢ przygotowania
programu zaje¢ w sposob zgodny z celami i potrzebami kursantow. Istotna jest
w przypadku kursow przeznaczonych dla studentow lub specjalistow z dziedziny
ekonomii i finansow, wspotpraca nauczyciela z grupa w kwestiach merytorycznych
i akceptacja tym samym wlasnych brakow na tym polu. Nierzadko taka postawa
niezbedna jest rowniez w odniesieniu do kurséw na kierunkach filologicznych, po-
niewaz niewystarczajace objasnienie zagadnien technicznych moze zakloci¢ pro-
ces uczenia si¢ jezyka specjalistycznego.
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Abstract:

Polish Penal Code and its translation into German

This article presents the results of comparative analysis of the fourth chapter of the Polish Criminal
Code, entitled ‘Penalty’ with its translation into German, by Ewa Weigend. This article consists of
five parts. The first one provides an overview of the structure of work. Second part is an introduction,
which draws attention to the specificity of the original text and to the circumstances which determine
the interpretation and a strategy of the translation process. The third part describes important aspects for
the process of translation of the Polish Criminal Code, with particular attention to the legal nature of the
text, its structure, situational context and the relationship with the legal system of the country, which is
the necessary interpretative basis for lawyers and translators. The fourth part presents the results of the
analysis, which are divided into the level of expression (terminology and frequently occurring phrases),
and also on the syntactic level. It can be concluded that the translation will be intelligible to a German
lawyer. However, not all intended by the legislator forms of expression were transferred.

Einleitung

Der vorliegende Artikel stellt eine Zusammenfassung der Ergebnisse der Analyse
der Ubersetzung des vierten Kapitels des polnischen StGBs ins Deutsche dar. In
diesem Beitragwerden zuerstdie, fiirdie Ubersetzungskritik relevanten, Hintergriinde
kurz angesprochen, und danach die Ergebnisse der libersetzungskritischen Analyse,
die in Bezug auf die Terminebene sowie auf die Ebene der festen Wendungen
durchgefiihrt wurden, zusammengestellt und besprochen.

1. Translationsrelevante Hintergriinde des StGBs

Indiesem Abschnitt soll die Aufmerksamkeitauf die Spezifik des Analysematerials
gerichtet werden. Der Textentstehungsprozess, die Axiologie des Rechtstextes, die
Besonderheiten des Bereiches des Strafrechtes und des polnischen Rechtssystems als

! An dieser Stelle mochte ich Herrn Prof. Sambor Grucza fiir die wissenschaftliche Fachbetreuung
bei der Entstehung dieses Textes herzlich danken.
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Ganzes, bilden entscheidende Determinanten, deren Verstdndnis einen bedeutenden
Einfluss auf die Textauslegung ausiibt, was sich im Endeffekt auf die Qualitit der
Ubersetzung auswirkt. Laut Montesquieu sei das Rechtssystem des Staates ein Produkt
des ,,Geistes des Volkes und kann nur unter Beriicksichtigung der geschichtlichen,
kulturspezifischen und geografischen Umsténde entziffert werden. Insbesondere
sind diese Faktoren im vierten Kapitel des polnischen StGBs: ,,Strafen sichtbar.
Dartiiber hinaus wird oft der Zustand des Strafrechts als Zeichen fiir die Beurteilung
der gesellschaftlichen Verhéltnisse im Staat verstanden.

Die Rechtskraft eines Gesetzbuches und eines Gesetzes ist im polnischen
Rechtssystem identisch, wobei das Erste den ganzen Bereich des Rechts ausfiihrlich
reguliert und eventuell mit besonderen Regulierungen (leges speciales) erginzt
werden kann. Fiir die bessere Auslegung des StGBs ist es unabdingbar, den Aufbau
des polnischen Rechtssystems zu begreifen und die Beziehungen zwischen den
speziellen und generellen Rechtsakten nachvollziehen zu konnen. Auflerdem wird
das allgemeingiiltige Recht von internen Rechtsakten streng unterschieden, weil
laut der polnischen Verfassung nur Erstes die Rechte und Pflichte der Individuen
begriinden darf.

Der Gegenstand der Untersuchungen des vorliegenden Artikels bezieht sich
ausschlieflich auf den Rechtstext und nicht auf einen juristischen Text. Die
Gesetzestexte sind in Rechtsnormen untergliedert, die die kleinsten Sinneinheiten
des Rechtes bilden (vgl. T. Stawecki 2003: 64). Jede Norm ist generell und abstrakt,
und zwar in dem Sinne, dass sie sich an eine generelle Kategorie der Adressaten
richtet und ein abstraktes Verhaltensmuster beschreibt. Dabei sollte der Unterschied
zwischen der Norm und der Vorschrift hervorgehoben werden. Die Norm ergibt sich
aus den Vorschriften aufgrund der Auslegungsmethode (vgl. T. Stawecki 2003: 95).

Das Gesetzbuchistindrei Teile,und zwarin denAllgemeinen Teil, den Besonderen
und Militdrischen Teil untergeteilt. Jeder Teil ist in Kapiteln untergliedert, die die
Tatbestdnde der Straftaten enthalten aber nach den Rechtsgiitern aufgelistet sind,
die von diesem Gesetz und der Republik Polen als schiitzwiirdig anerkannt wurden,
wobei der Allgemeine Teil eine besondere Bedeutung hat. In diesem Teil befinden
sich die Grundsitze des Strafrechts, deren Realisierung im ganzen Strafrecht zu
finden sind. Es werden die wichtigsten Begriffe und Legaldefinitionen erldutert, auf
die sich andere Spezialgesetze berufen. Ein wichtiges Merkmal des StGBs ist die
Tatsache, dass die Auslegungsmethode, die in diesem Rechtsbereich Anwendung
findet, auf der Auslegung des Wortlauts beruht. Darauf verweist der fundamentale
Grundsatz: nullum crimen sine lege (kein Verbrechen ohne Gesetz) (vgl. T. Stawecki
2003: 173), der auch den Ubersetzungsprozess steuert und als BezugsgriiBe fiir die
Beurteilung der Ubersetzung dient.

Dieser Umstand kann zur Schlussfolgerung fiihren, dass der Ubersetzer nah
am Ausgangstext bleiben sollte, um die Spezifik des Originals, seinen Stil und die
Besonderheiten der Wortwahl moglichst ausgangstextkonform wiederzugeben.
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Deshalb entsteht die Gefahr, dass, wenn man fiir die Ubersetzung eines rechtlichen
ausgangssprachlichen Instituts ein ebenfalls rechtliches aber schon zielsprachliches
Institut auswéhlt, beim Zielkulturempfanger, z.B. bei einem Juristen, Konnotationen
hervorgerufen werden, die nur typisch fiir das Rechtssystem der Zielkultur sind, was
zu Fehlinterpretationen fithren kann. Dabei handelt es sich um latente Unterschiede
zum Beispiel in Tatbestéinden der rechtlichen Begriffe.

Dies kénnte am folgenden Beispiel veranschaulicht werden: Wenn ein Ubersetzer
,»Zabojstwo* mit dem Wort ,,Mord* iibersetzt, beginnt der deutsche Jurist sofort an
den deutschen Tatbestand des Mordes zu denken. Es entsteht die Frage, ob sich ein
Ubersetzer dazu berufen fiithlen darf, zwei Rechtssysteme zu vermischen. Es gibt
auch das Wort ,, T6tung®, das keine solchen Konnotationen fiir den deutschen Juristen
hervorruft. Bei der Priifung entsprechender Literatur beziiglich des Strafrechts
kann man in Erwdgung ziehen, das Adjektiv ,,vorsétzlich“ hinzuzufiigen, was im
Endeffekt als Vorschlag fiir die Ubersetzung ,,vorsitzliche Tétung® fiir das polnische
Wort ,,zabdjstwo* gelten konnte.

Daraus ldsst sich schlieen, dass manchmal das Vorhandensein einer
funktionsdhnlichen Entsprechung in der Zielsprache eine sogar groBere
Herausforderung fiir den Ubersetzer darstellen kann, als Mangel an einer passenden
Aquivalent in der Zielsprache.

Zum Rezipientenkreis dieses Gesetzes gehdren, sowohl alle Menschen, die sich
im polnischen Hoheitsgebiet aufhalten, als auch gemil3 Art. 109 polnische Biirger,
die eine Straftat im Ausland begangen hatten. Dabei gibt es eine Voraussetzung,
die ,,podwdjna przestepczos¢ czynu (doppelte Strafbarkeit der Tat) heifit, was im
Art. 111 explizit aufgefiihrt ist. Dabei geht es darum, dass die Voraussetzung der
Strafbarkeit flir eine Tat, die vom polnischen Biirger im Ausland begangen wurde,
die Tatsache ist, dass diese Tat auch nach dem am Tatort geltenden Gesetz als Straftat
angesehen wird. Dariliber hinaus gehdren zum Rezipientenkreis des polnischen
Strafgesetzes folgende Fachleute: Polizeiangestellte, Staatsanwalte, Juristen, Richter
und Angestellte in Strafvollzugsanstalten.

2. Ergebnisse der Analyse

ImWeiteren Verlaufdes Artikelswerdendie Ergebnissederiibersetzungskritischen
Analyse des polnischen Originals mit der deutschen Ubersetzung dargestellt. Anhand
der einschldgigen Literatur im Bereich der Rechts- und der Translationswissenschaft
sowie mit Hilfe der ein- und zweisprachigen Nachschlagewerke und der deutschen
Paralleltexte wurde versucht, die von E. Weigend (1998) vorgeschlagene Ubersetzung
der Termini und der festen Wendungen zu analysieren und die von der Ubersetzung
verursachte Wirkung mit dem Original zu vergleichen. Dariiber hinaus werden
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andere iibersetzerische Losungen in Erwédgung gezogen und ihre Adiquatheit in
Bezug auf die Textsorte, den Textrezipienten und das Ziel der Ubersetzung beurteilt.
Es wurde besondere Aufmerksamkeit auf die Ubersetzungsvarianten gelenkt, die
dem Original am néchsten sind, weil strafrechtliche Gesetzestexte eines besonderen
Interpretationsspielraums fiir den Textrezipienten bediirfen, um die ratio legis des
Gesetzes moglichst genau zu entziffern.

2.1. Terminologie

(i) kodeks karny — Das polnische Strafgesetzbuch

Der Titel des Gesetzes kommt im vierten Kapitel des polnischen StGBs
nicht vor, allerdings, ist er fiir das ganze Gesetz von zentraler Bedeutung. Man
sollte andere Moglichkeiten der Ubersetzung, wie ,,Strafgesetzbuch* oder sogar
,,Codex* oder ,,Strafkodex* nicht von vornherein als falsch bezeichnen, sondern
sie ebenfalls in Erwadgung ziehen. Jedoch nehme man die erste Variante an, konnte
dies den deutschen Leser auf den falschen Weg fiihren, weil er denken konnte,
dass er es mit dem deutschen Strafgesetzbuch zu tun hat. Aus diesem Grund ist die
Hinzufiigung in Form des Adjektivs ,,polnisch* sehr hilfsreich und orientiert sich
am Textleser. Es muss die Tatsache erwogen werden, dass die Ubersetzerin sich
fiir das Adjektiv ,,polnische* und nicht den Substantiv ,,Polens entschieden hat.
Es ist erforderlich darauf aufmerksam zu machen, dass das Adjektiv ,,polnisch®
auf kulturelle, sprachliche, sogar ethnische Aspekte hinweist. Dadurch wird
gezeigt, dass die Ubersetzerin die kulturelle und geschichtliche Entstehung des
Gesetzbuches hervorheben wollte. Bestimmt ein Ubersetzer die Herkunft des
Gesetzbuches mit der Landerbezeichnung im Genitiv ,,Polens™ oder sogar ,,der
Republik Polen®, mochte er die Struktur des Staates als Ganzes betonen und das
Gesetz als Produkt der staatlichen Arbeit ansehen. Aulerdem klingt dies neutraler
und eine solche Formulierung zieht keine unndtige nationale Dimension in Betracht.
Beide Losungen sind nicht falsch, sondern rufen unterschiedliche Konnotationen
bei Empfangern hervor. Hier konnte man die Hinzufligung der Landerbezeichnung
im Genitiv ,,das Strafgesetzbuch der Republik Polen® vorschlagen, weil dabei die
staatliche Form betont wird. Es ist festzustellen, dass die von der Ubersetzerin
angewendete Form, kiirzer ist, was ein wichtiger aber fiir das Verstidndnis eines
deutschsprachigen Empfangers unzureichender Vorteil ist.

Erwigt man die Verwendung des Wortes ,,Codex‘ anstatt der des Gesetzbuches,
muss man sich der Unterschiede bewusst sein, warum das polnische Gesetz,
welches das ganze Rechtsgebiet normiert, als ,,kodeks* und nicht z.B. ,,zbior ustaw*
bezeichnet wurde. Hier muss auf das romische Recht zuriickgegriffen werden, das
eine theoretische Grundlage fiir das Rechtswesen als Ganzes bildet. Der Terminus
»Codex“ ist dem deutschen Juristen ebenfalls bekannt. Deswegen sollte man diese
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Art der Ubersetzung nicht von vornherein als falsch bezeichnen. Es ist nimlich klar,
dass in Deutschland fiir Gesetze, die dieselbe Funktion im Rechtssystem haben, der
Terminus ,,Gesetzbuch® verwendet wird. Diese Wahl ist in Bezug auf die Funktion
und das bessere Verstiindnis der Ubersetzung entscheidend.

Meines Erachtens, konnte man den Begriff,, Kodex* in Betracht ziechen, wenn sich
die Ubersetzung an einen Experten richtet oder auf die Forschung der Geschichte des
polnischen Rechts abzielt,. Die Bezeichnung ,,Codex‘ kdnnte irrefiihrend sein, weil
dieser Begriff im romischen Recht eine bestimmte Funktion hatte. Es war ndmlich
ein Teil der Kodifikation des Kaisers Justinian unter dessen Herrschaft im 5. Jh.
Corpus luris Civilis entstanden ist. Diese Bezeichnung stammt von Glossatoren, die
sie erst im 15. Jahrhundert entwickelt haben (vgl. M. Zablocka 2005: 40).

Diese groBe Kodifikation setzte sich aus den Digesten, dem Codex in 12
Biichern und Institutionen zusammen. Im Mittelalter kamen die Novellen hinzu.
Der Codex setzte sich aus den Gesetzen der Kaiser von Hadrian bis Justinian. Aus
diesem Grund hat das Wort ,,Codex* eine spezifische Bedeutung, was zur Folge
hat, dass diese Bezeichnung in der Ubersetzung nicht verwenden werden darf. Was
dagegen den Begriff ,,Kodex* betrifft, gibt das Duden Universalworterbuch dafiir
folgende Bedeutung an: ,,(in der Antike) zu mehreren zusammengebundene, mit
Wachs iiberzogene, hdlzerne Schreibtéfelchen. Eine solche Bedeutung hatte der
Kodex in der Antike. Deshalb bezeichnete dieser Begriff in Polen zuerst auch einen
Schreibtifelchen und erst spéter bekam er die heutige Bedeutung.

Im Mittelalter bekam das Wort , Kodex* eine neue Dimension, und zwar:
»Sammlung von Handschriften, die zwischen Holzdeckeln zu einer Art Buch
zusammengefiigt sind“. In der deutschen Sprache bedeutet der Begriff aulerdem
»die Gesetzessammlung®. Dariiber hinaus gibt das Universalworterbuch folgende
Definition des Begriffes ,,Kodex“: ,jungeschriebene Regeln des Verhaltens, des
Handelns, an denen sich eine [ gesellschaftliche] Gruppe orientiert; Verhaltenskodex:
der K. ehrbarer Kaufleute*. Dabei kdnnte ein Prozess der Verdeutschung der fremden
Begriffe ins Spiel kommen, wobei in Polen der lateinische Begriff {ibernommen
wurde.

Daraus ldsst sich schlieBen, dass wenn die Ubersetzerin ein deutsches Wort
,JKodex*“ fiir das polnische ,.kodeks* verwendete und dabei die Ubersetzungstechnik
»calque benutzte, kann dies irrefiihrend sein, weil dieses Wort im Deutschen in
anderen Situationen verwendet wird. Dabei muss dies in Hinblick auf den Empfanger
und das Skopos tibersetz werden. Wenn man die Technik des dokumentarischen
Ubersetzens anwendet und dabei zeigen will, wie der AT-Autor mit dem AT-Leser
kommuniziert, konnte man diese Form unter bestimmten Bedingungen vielleicht in
der FuBnote erklaren. Eine solche Vorgehensweise konnte den wissenschaftlichen
Zwecken dienen. Was allerdings den von Ewa Weigend gesetzten Zweck angeht,
hat die Ubersetzerin trotz des ,,nahen Empfingers® eine funktional dquivalente
Losung gewihlt, die zur Verwirklichung der kommunikativen Zwecke sehr gut
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passt. Allerdings konnte sie diesen Unterschied im Kommentar zur Ubersetzung
verdeutlichen.

(ii) grzywna — Geldstrafe

Im Deutschen wird zwischen der Geldstrafe, GeldbuB3e und dem Ordnungsgeld
unterschieden. Alle drei Varianten werden im Worterbuch von A. Kilian
vorgeschlagen. Ein online Worterbuch ,,ling.pl* gibt noch ,,.BuB3geld* als Variante
an. Im polnischen Rechtssystem dagegen gibt es auch ,,grzywna administracyjna®,
die man nach Kilian als ,,Verwarnungsgeld* iibersetzen kann. Ein Ubersetzer muss
die Bedeutung dieser Termini im Rechtssystem des Staates unterscheiden kdnnen.
AnschlieBend muss vom Ubersetzer festgestellt werden, ob es eine dquivalente
tibersetzerische Losung ist. Interessant ist, das der Begriff ,,grzywna® auch im
polnischen Ordnungswidrigkeitsgesetzbuch (kodeks wykroczen) vorkommt. Das
Universalworterbuch gibt die Definition der ,,Bulle, die besagt, dass dies ,,(ein
—A.K.)] Ausgleich (ist — A.K.), den jmd. fiir eine geringfiigige Rechtsverletzung zu
zahlen hat®. Daraus kann man schlielen, dass die ,,BuBle® bei nicht schwerwiegenden
Rechtsverletzungen verhéngt wird. Im deutschen StGB kommt der Terminus
»QGeldstrafe als Strafe vor. Im deutschen Ordnungswidrigkeitsgesetz dagegen wird
von ,,GeldbuBe* geredet.

Eshandelt sich dabei um unterschiedliche Gesetzesgrundlagen und Rechtsfolgen,
die den Gesetzestexten zu entnehmen sind. Die Ubersetzerin hat ebenfalls
ein funktionales Aquivalent ausgewihlt, welches dem Ziel der Ubersetzung
entspricht. Es ist allerdings zu vermuten, dass dies zwei Begriffe sind, die an zwei
Rechtssysteme gebunden sind und nicht hundertprozentig gleich, aber dquivalent
sind. Der Paragraph 43a des deutschen StGB besagt, dass ein Gericht neben einer
lebenslangen oder zeitigen Freiheitsstrafe eine ,, Vermogensstrafe* verhdngen kann.
Als eine zusitzliche Moglichkeit konnte dieser Begriff fiir die Ubersetzung gewihlt
werden, allerdings, wenn man die Systematik der deutschen Strafen kennenlernt,
stellt man fest, dass in Tagessétzen nur die Geldstrafe, wie ,,grzywna® verhingt
wird. Deshalb kénnte die funktionale Aquivalenz mit der Verwendung des Begriffs
»vermogensstrafe* nicht erreicht werden.

Bemerkenswert ist die Tatsache, in welcher Reihenfolge die Strafen im
polnischen StGB aufgelistet sind. Diese Gegebenheit sollte dem Richter und
dem Ubersetzer auch als Interpretationshilfe dienen, wobei im Falle der Wahl der
Strafe durch den Richter der Vorzug der Geldstrafe zu geben ist. Im deutschen
Strafgesetzbuch dagegen wurde an erster Stelle die Freiheitsstrafe platziert, was
eine ganz andere Interpretationsdimension kreiert und Auswahlmdglichkeit des
Richters determiniert.

(iii) kara ograniczenia wolnosci — Freiheitsbeschrinkungsstrafe
Diese Strafe besteht darin, dass der Verurteilte den Aufenthaltsort nur mit
gerichtlicher Genehmigung verlassen kann, und dariiber hinaus verpflichtet
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ist, Arbeit zu verrichten und Auskiinfte {iber den Verlauf der Strafvollstreckung
zu erteilen. Diese Strafe wurde aus dem Strafrechtssystem sowjetischer Zeiten
iibernommen und hieB damals ,kara pracy poprawczej“. Ihre Hauptfunktion war
es, den Verurteilten zu erziehen.

Eine dhnliche Form dieser Strafe taucht in Rechtssystemen als ,,community
service auf, die jedoch in anderen Landern mit der Zustimmung des Verurteilten
verhingt wird. Interessant ist, dass die volkerrechtlichen Vertrage die Zwangsarbeit
verbieten (vgl. L. Gardocki 2009: 163). Was hingegen das deutsche StGB angeht,
enthdlt der Strafenkatalog keine solche Strafe. Es gibt nur ,,freiheitsentzichende
MaBregeln®, die zu anderen Zwecken als ,,Kara ograniczenia wolnosci“ dienen
und die Funktion der Strafe nicht erfiillen sollen, sondern die Richtigkeit des
Strafverfahrens gewéhrleisten. Aus diesem Grund ist die Verwendung des Begriffes
aus dem deutschen StGB nicht zuldssig, weil damit ein anderes strafrechtliches
Institut gemeint ist. Im deutschen Grundgesetz ist auch vom Freiheitsentzug die
Rede, was aber nicht mit der Freiheitsbeschrankung gleichzusetzen ist.

Aus diesem Grund musste ein Begriff in Erwdgung gezogen werden, der im
StGB nicht vorkommt. In Bezug auf Personen mit einer geistigen Behinderung oder
psychischen Erkrankungen ist von der ,,Freiheitsbeschréinkung® die Rede. Darauf
verweist die Verwendung dieses Wortes im Buch des Osterreichischen Komitees
fiir Soziale Arbeit, obwohl sich die Quelle auf Osterreich bezieht, kann man diesen
Begriff per analogiam auch in der deutschen Ubersetzung verwenden. Im StGB
kommt auBlerdem eine Straftat vor, die als ,,Freiheitsberaubung* bezeichnet wird.
Damit wird die strafbare Handlung beschrieben, die in keinem Fall als Sanktion
verwendet werden darf, weil der Begriff eine Tathandlung beschreibt, bei der dem
Opfer die Freiheit ohne rechtliche Grundlage entzogen wird. Der Freiheitsentzug
dagegen darf nur seitens der staatlichen Organe und nur auf der Grundlage des
Gesetzes stattfinden. Die Ubersetzerin hat aus drei Wortern ein Kompositum
gebildet und die Regeln der deutschen Wortbildung beachtet, wobei sie funktionale
Aquivalenz erreicht hat.

(iv) kara pozbawienia wolnosci — Freiheitsstrafe

Gemal Art. 34 des polnischen StGB betragt das Hochstmall der Strafe 15
Jahre und darf nicht linger dauern. Es gibt eine separate , Fiinfundzwanzig
Jahre Freiheitsstrafe, die nicht ldnger und nicht kiirzer als 25 Jahre dauert. Die
Vollstreckung der Strafe findet sowohl in Deutschland als auch in Polen im Geféngnis
statt. Man konnte iiberlegen, ob eine Lehniibersetzung, wie ,,Freiheitsentzugstrafe
nicht infrage kdime, weil im Original der Entzug betont wird. Es wird jedoch tiber
,»kary wolnosciowe* als Oberbegrift geredet.

Die Ubersetzerin hat sich jedoch fiir diese Variante nicht entschieden, weil im § 62
des deutschen StGB {iber ,.freiheitsentziechende MaBregeln die Rede ist, wobei sie
die Vermischung beider Begriffe vermeiden wollte. Zusammenfassend kann gesagt
werden, dass diese Variante funktional die Anforderungen der Aquivalenz erfiillt,
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wobei gerade in diesem Fall von keinen groBen systematischen Unterschieden
ausgegangen wird. Im Militdrischen Teil des polnischen StGB wird auBlerdem
die ,kara aresztu (wortlich Haftstrafe) verhingt, die von der Ubersetzerin als
,,Militdrarrest iibersetzt wurde.

(v) kara 25 lat pozbawienie wolnos$ci — Fiinfunzwanzig Jahre Freiheiststafe

Im deutschen Recht gibt es die zeitliche Freiheitsstrafe, deren Hochstmal3 15
Jahre betrdgt und eine lebenslange Freiheitsstrafe. In Polen dagegen wird noch
eine Freiheitsstrafe von 25 Jahren verhidngt. Was die geschichtliche Entwicklung
dieser Strafe angeht, wurde sie im Jahre 1969 anstatt der lebenslangen
Freiheitsstrafe eingefiihrt, wobei die letztere 1995 wieder eingefiihrt wurde. Als
Ubersetzungsmethode kénnte die Strafe umgeschrieben werden oder die Zahlen
konnten wie in polnischer Fassung nicht ausgeschrieben werden und in Zahlen
bleiben, z.B.: ,,die Freiheitsstrafe in Hohe von 25 Jahren“. Allerdings hitte diese
Variante keine gleiche Wirkung auf den Leser ausiiben konnen, wie die von der
Ubersetzerin vorgeschlagene Ubersetzung. Sie klingt wie ein Eigenname der Strafe,
was die Aufmerksamkeit auf die Eigenartigkeit und separate Funktion der Strafe
lenkt. Die hier von mir dargestellte Ubersetzung konnte irrefiihrend sein, wobei ein
Leser denken konnte, dass eine solche Strafe in diesem Fall so lange dauert, aber
keine eigenstiindige Strafe ist. Diese Ubersetzungsweise ruft in der Vorstellung des
Lesers die gleichen Bilder, wie die polnische Strafenbezeichnung hervor.

(vi) kara dozywotniego pozbawienia wolnosci — Lebenslange Freiheitsstrafe

Diese Strafe wird in Bezug auf Minderjdhrige, die das 18. Lebensjahr nicht
vollendet haben, nicht angewandt. Sie ist fiir die schwerwiegendsten Straftaten
vorgesehen. Im deutschen StGB ist sie im Strafenkatalog nicht aufgezahlt, tritt
hingegen im weiteren Verlauf des Textes auf. Die Ubersetzerin hat mit Hilfe des
groBBen Buchstabens in dem Wort ,,Lebenslang® aus der Strafenbezeichnung einen
Eigennamen gemacht. Man kann sagen, dass der Begriff aus dem deutschen Recht
tibernommen wurde, weil er auf den gleichen denotativen Sachverhalt verweist.
Die Ubersetzerin erreichte dabei die gleiche Wirkung und Funktion des Begriffes
in der Zielkultur.

(vii) stawka dzienna — Tagessatz

Der Begriff ,, Tagessatz* wird ebenfalls in Bezug auf die Geldstrafe im StGB
definiert. Im polnischen Recht werde 10 bis 540 und im deutschen Recht 5 bis
360 Tagessitze verhdngt, wobei ein Tagessatz in Polen von 10 bis 2 000 PLN und
in Deutschland von 1 bis 30 000 EURO betragt. Im deutschen StGB wird bei der
Zumessung der Strafe vom mdglichen oder realen Nettoeinkommen ausgegangen
und im polnischen StGB werden nicht nur Einkiinfte des Téters, sondern auch seine
personliche und familidre Lage, Vermdgensverhéltnisse und Verdienstmoglichkeiten
berticksichtigt. Daraus folgt, dass diese Begriffe nicht identisch sind, aber in den
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gleichen situativen Kontexten verwendet werden und deshalb eine dquivalente
Wirkung haben.

(viii) korzy$¢ majatkowa — Vermogensvorteil

Der Begriff ist im Art.115 des polnischen StGB definiert, wobei sich seine
Definition im Jahre 2003 aufgrund der Novellierung bedeutend veréndert hat. In
diesem Artikel finden sich Legal-Definitionen des StGB, die die Giiltigkeit fiir
das ganze Rechtssystem erlangen, es sei denn, dass es in leges speciales andere
Definitionen vorhanden sind. In der polnischen Rechtslehre des Zivilrechts
wird zwischen ,,majatek* und ,,mienie* unterschieden, wobei der erste Begriff
sowohl Aktiva, als auch Passiva beinhaltet. Im Worterbuch von A. Kilian wird
fiir beide Begriffe das Wort ,,Vermdgen® vorgeschlagen. Der deutsche Begriff
»Vermogensvorteil“ kann im deutschen StGB gefunden werden. Allerdings
kommt er im BGB auch vor und wird in einem anderen Situationskontext z.B. im
Falle der Nichtigkeit des Rechtsgeschéftes verwendet. Dariiber hinaus erscheint
dieser Begriff im StGB im Tatbestand der Straftat ,,Zuhélterei”. Daraus ldsst sich
schlieBen, dass der Terminus eine negative Firbung hat, was zur Ubersetzung des
Strafgesetzes dquivalent auf der Konnotationsebene ist. Allerdings ist der Terminus
auch im polnischen Zivilbuch zu finden, wobei er nicht nur als negative Gegebenheit,
sondern auch als positiv vom Gesetzgeber bewertet wird (art. 527 KC).

(ix) sprawca — Titer

Im 18. Artikel des polnischen StGB ist ,sprawca™ definiert, wobei zuerst
gesagt wird, dass ,.kto wykonuje czyn zabroniony sam® als ,,sprawca‘“ bezeichnet
wird. Dabei wird damit im polnischen Strafrecht die Person bezeichnet, die nicht
lediglich allein die Tatbestandsmerkmale jeder Straftat erfiillt. Dabei ist von
»pomocnik®, ,,podzegacz, ,,wspotsprawca“ und ,,prowokator* zu unterscheiden,
weil dies ,,formy stadialne” (Erscheinungsformen der Straftat) sind, die vor der
Taterschaft vollzogen werden. Im deutschen Rechtssystem wird es von gleichen
Erscheinungsformen gesprochen, die mit den polnischen kompatibel sind.

(x) skazany — der Verurteilte

Bevor man nach der richtigen Ubersetzung des Begriffes sucht, muss man seine
Bedeutung in der polnischen Rechtskultur kennen. Der ,,Skazany* ist eine Person,
gegen die ein rechtskréftiges Urteil verkiindet wurde. Vor der Urteilsverkiindung
wird sie als ,,oskarzony* bezeichnet. Dies ist eine obligatorische Phase, die als
Gerichtsverfahren bezeichnet wird. Sie beginnt, in dem Zeitpunkt, in dem der
polnische Staatsanwalt eine Anklageschrift vor Gericht einreicht. Dadurch wird
das Vorbereitungsverfahren beendet. Vor dem Schicken der Anklage wird der Téter
an dem Moment, in dem gegen ihn Vorwiirfe erhoben wurden als ,,podejrzany*
bezeichnet (art. 71 KPK). Im deutschen Rechtssystem gibt es ebenfalls eine solche
Unterscheidung. In der gleichen Phase wird die Bezeichnung ,, Verurteilter* benutzt.
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Diese Entscheidung ermdglicht dem deutschen Juristen einen Rechtsvergleich und
das bessere Verstindnis der Ubersetzung.

(xi) wyjasnienia — Auskiinfte

Es wird strikt zwischen ,,zeznania®“ und ,,wyjasnienia“ unterschieden, weil die
Ersten vom Zeugen und die Zweiten vom Angeklagten sowohl im Vorbereitungs- als
auch im Gerichtsverfahren vorgebracht werden. Im Worterbuch von A. Kilian wird fiir
die Ersten der Begriff,,Aussagenund fiir die Zweiten,,Einlassungen‘ vorgeschlagen.
Allerdings war dies seitens der Ubersetzerin verniinftig hier diese Unterscheidung
nicht anzudeuten. Dies ergibt sich aus der Tatsache, dass in diesem Artikel des StGB
trotz der Verwendung des gleichen Wortes von einer anderen Art des Informierens
seitens des Verurteilten geht. Wenn eine Freiheitsbeschrankungsstrafe verhéngt
wird, ergibt sich eine Pflicht {iber den Verlauf der Strafvollstreckung entsprechende
Organe zu informieren. In der Strafprozessordnung ist von ,,Auskiinften die Rede,
wenn es um das Recht der Verweigerung der Auskunft seitens des Zeugen geht, der
von diesem Recht Gebrauch machen kann, wenn die Beantwortung der Frage (beim
Verhor) fiir seine Person oder fiir seinen Angehorigen die Gefahr darstellen kdnnte,
zur strafrechtlichen Verantwortung gezogen zu werden (§ 55 StPO). Es ist auBBerdem
von Auskiinften seitens der strafrechtlichen Organe iiber den Akteninhalt die Rede.
Im deutschen StGB taucht der Begriff ,,Auskunft nicht auf.

Aufgrund der Tatsache, dass es eine solche Strafe, wie Freiheitsbeschrian-
kungsstrafe im deutschen Rechtssystem nicht gibt, wurde dieser Begriff durch die
Ubersetzerin herangezogen und per analogiam verwendet. Man konnte auBerdem
»udziela¢ informacji* verbalisieren und mit dem Verb ,,informieren® ersetzen.
Allerdings wollte die Ubersetzerin den gleichen Nominalstil des Originals beibe-
halten, was aussagekriftig ist. Statt ,,Information zu erteilen”, wéhlte die Uber-
setzerin den Begriff ,,Auskiinfte”, weil dieser, meiner Meinung nach, in diesem
Kontext offizieller kling, was dem situativen Kontext des Gesetzes entspricht.

(xii) potracenie — Kiirzung

Im polnischen Zivilbuch gibt es eine Kiirzung, die ebenfalls ,,potracenie®
genannt wird. Im deutschen StGB bezeichnet man die gleiche mit dem Terminus
LHAufrechnung®. In diesem Artikel geht es nicht um die Aufrechnung, sondern dieses
Wort wird in Bezug auf seine gemeinsprachliche Bedeutung verwendet, was mit
»Zmniejszenie®, ,,obnizenie” umgeschrieben werden kann. A. Kilian schlégt fiir die
gemeinsprachliche Bedeutung des Wortes ,,potracenie’ ,,Lohnabzug® vor, wobei sich
die Ubersetzerin fiir eine andere Form der Ubersetzung entschieden hat, weil es in
einem anderen und sozusagen positiven Kontext gemeint ist. Dabei handelt es sich
um Abziige, die fiir die Krankenkasse oder Rente gemacht werden. Im deutschen
StGB ist von der ,,Leistungskiirzung die Rede, wobei es sich grob gesagt um die
Abgabeniiberhebung handelt. Die Ubersetzerin musste nach einem solchem Wort
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suchen, das die negativen und erzwingenden Konnotationen hervorruft, weil es
dabei um eine Art der Strafe geht. Die gefundene Variante unterscheidet sich vom
polnischen Original, leitet aber den Leser in die richtige Richtung, wie das Original.

(xiii) Skarb Panstwa — Staatskasse

Der Begriff ist untypisch fiir das Strafrecht und taucht in unterschiedlichen
Kontexten in Bezug auf das polnische Rechtssystem auf. In Deutschland wird oft im
gleichen Zusammenhang vom Fiskus gesprochen, wenn deutsche Realien gemeint
sind. Wendet man die wortliche Ubersetzung an, sollte man vom ,,Staatsschatz*
sprechen, was falsche Konnotationen beim deutschen Leser hervorruft. Dabei ist es
tiblich den Begriff ,,Staatskasse® zu benutzen, weil man dem deutschen Leser damit
zeigen will, dass es sich nicht um deutsche Realien handelt. Diese Entsprechung
wurde in Bezug auf den Leser und den Zweck der Ubersetzung als Aquivalent
bezeichnet.

(xiv) osoba godna zaufania — Vertrauenswiirdige Person

Man konnte auch ,,vertrauensvolle®, ,,vertrauenerweckende®, ,vertrauens-
freudige* oder ,,Vertrauensperson in Erwigung ziehen, allerdings sind dies
entweder ganz falsche Losungen oder fiir andere Rechtsbereiche typische
Bezeichnungen. Ein solcher deutsche Begriff wurde weder im StGB noch in der
StPO gefunden. In der deutschen StPO findet sich die ,,Person des Vertrauens®,
die bei der korperlichen Untersuchung einer Person anwesend sein kann. Die
Ubersetzerin hat diese Variante nicht gewihlt, weil es hierbei um das Vertrauen
seitens des Téters handeln konnte und in diesem Kontext ein Verurteilter unter
die Aufsicht einer vertrauenswiirdigen Person gestellt wird. Das Vertrauen muss
seitens des Organs vorhanden sein. Eine solche Unter-Aufsicht-Stellung kommt im
deutschen Recht nicht vor, deshalb ist es schwierig, eine richtige Entsprechung zu
finden. Die Bezeichnung ,,die vertrauenswiirdige Person* wird im Kontext mit dem
Erbrecht benutzt wird. Eine solche Wahl der Ubersetzerin kann das Verstindnis
des deutschen Juristen irrefithren, weil es zwar ein juristischer Begriff ist, welcher
aber in anderen Situationen benutzt wird. Allerdings werden die Konnotationen des
Lesers aufgrund des Kontextes dieses Gesetzes determiniert.

(xv) przepis art. 74 stosuje si¢ odpowiednio — Art. 74 gilt entsprechend

Man konnte zum besseren Erkldren des Sachverhalts ebenfalls den Begriff
,,Vorschrift verwenden, dies wiirde aber die Information, die in der Vorschrift
enthalten ist, nicht bereichern. Auffalend ist, dass, wenn die Rede von der
entsprechenden Anwendung der Vorschriften (Blankettvorschriften) ist, an allen
Stellen im polnischen StGB, dieselbe Formel angewendet wird. Man konnte diese
Vorgehensweise damit erkldren, dass nicht der Artikel, sondern die dort enthaltenen
Vorschriften entsprechend angewendet werden, weil es zur Situation kommen kann,
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dass ein Artikel gestrichen wird, aber seine Nummer weiter im Gesetz vorhanden
ist. In einem solchen Fall gibt es noch die Nummer des Artikels im Gesetz, der aber
keine Vorschrift mehr hat. Deshalb wiirde ich dafiir plidieren, in der Ubersetzung
auch das Wort ,,Vorschrift” anzuwenden, wie dies im Original zu finden ist. Man
kann sehen, dass die Ubersetzerin diese Formel der fiir das deutsche Gesetz iiblichen
Vorgehensweise angepasst hatte, weil in deutschen Gesetzen namlich so formuliert
wird. Sie hatte deshalb die Aquivalenz in Bezug auf den Empfinger und Skopos
gewihlt. Ein Vorschlag wire es, die Eigentiimlichkeit des polnischen Gesetzes zu
zeigen, weil der Gesetzgeber aus irgendwelchem Grund dies nicht zufillig aber
absichtlich und konsequent formuliert hat. Interessant ist, dass im BGB bei solchen
Formulierungen das Substantiv ,,Vorschrift“ angewendet wird. Daraus ldsst sich
schlieBen, dass die Ubersetzerin entweder die Uberfliissigkeit des Substantivs
festgestellt hatte und diesen deshalb weggelassen hatte, oder sich ausschlieBlich
am deutschen StGB gehalten hat.

(xvi) artykul — Artikel

Es ist bemerkenswert, dass in Deutschland nur das Grundgesetz Artikeln enthélt
wihrend das StGB, BGB etc. in Paragrafen unterteilt sind. In polnischen Gesetzen
kommen Artikel vor, die in Paragraphen untergliedert sind. Die Ubersetzerin ist
in diesem Fall den deutschen Konventionen nicht gefolgt und hat den polnischen
Aufbau nachgeahmt.

(xvii) wystucha¢ skazanego — Anhorung des Verurteilten

Das Worterbuch von A Kilian gibt dieselbe Entsprechung an. Wenn man ,, Verhor*
oder ,,Vernehmen“ verwenden wiirde, wiirde man von formalen Tatigkeiten reden,
die im Laufe der Ermittlungen stattfinden. Hier jedoch handelt es sich um keine
formale Tatigkeit, sondern um die MeinungsiduBerung des Verurteilten. Man hétte
ebenfalls ein substantiviertes Adjektiv ,,das Anhdren verwenden kdnnen, wobei
der Suffix ,,-ung“ in der Rechtssprache 6fter vorkommen und fiir die Lebendigkeit
des Textes sorgen.

(xviii) dozér kuratora — Aufsicht eines Kurators

Dieser Begriff ist fiir das Strafrecht typisch und wird in Wéorterbiichern als
»Aufsicht vorgeschlagen. Im deutschen StGB taucht eine solche Bezeichnung
dann auf, wenn es um die Aussetzung der Strafe zur Bewihrung geht. In solchen
Féllen wird der Verurteilte sowohl im deutschen als auch im polnischen System
unter Aufsicht gestellt. Es ist interessant, dass die Ubersetzerin die Ubersetzung bei
anderen Instituten gesucht und gefunden hat. Die Einzelheiten und der Verlauf der
Aufsicht sind in beiden Landern nicht hundertprozentig gleich, driicken jedoch den
gleichen Sachverhalt in der Zielkultur aus.
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2.2. Feste Wendungen

(i) jezeli ustawa nie stanowi inaczej — wenn das Gesetz nichts anderes
bestimmt

Diese Wendung kommt in Gesetzestexten sehr oft vor, weil die Vorschriften,
in denen die Wendung vorkommt, generelle Regeln aufstellen und auf mdgliche
Ausnahmen, also leges speciales, verweisen. Unter ,,Gesetz* versteht man nicht
nur das Strafgesetzbuch, sondern auch andere spezielle Gesetze, die Ausnahmen
einfiihren kénnen. Im deutschen StGB fand ich mehrmals die gleiche feste Wendung
in derselben Form. Die Ubersetzerin verwendete sie ebenfalls, was als Anpassung
an das Zielpublikum verstanden werden kann. Man kdnnte noch die Verwendung
der Konjunktion ,,sofern* anstatt ,,wenn“ erwégen, die aber seltener im deutschen
StGB zu finden ist. Deshalb hat die Ubersetzerin es richtig gemacht, wenn sie fiir
den deutschen Leser einen gut lesbaren Text gestalten wolltet, die im Deutschen
iiblichen Konstruktionen zu verwenden, die dasselbe in der Zielsprache beschreiben.
Interessant ist die Tatsache, dass diese Wendung in deutschen Vorschriften nie am
Anfangdes Satzes, sondernimmeram Ende steht. Dies 1dsstsich dadurch erkléren, dass
zuerst die Regel und nur dann Ausnahmen dargestellt werden. Man kann hier einen
Satzaufbau nach der Regel Thema-Rhema beobachten. In polnischen Gesetzestexten
stehen solche Wendungen immer am Anfang des Satzes, womit betont werden
will, dass nur in dem Fall, wenn es keine rechtliche Vorschriften gibt, die diesen
Sachverhalt regeln, man zur Generalregeln greifen darf. Dabei wird der anderen
Information der Vorzug eingeridumt. Die Ubersetzerin hatte zwei Moglichkeiten,
entweder sich am polnischen Original zu halten oder dem Paralleltext dhnlich zu
werden. Geht man allerdings vom ,,rationalen und ,,konsequenten” Gesetzgeber
aus, sollte die Ubersetzerin dem deutschen Leser zeigen, welche Information der
Gesetzgeber fur wichtiger hélt. Ich glaube, dass dies einer der Momente ist, in dem
die Absicht des Gesetzgebers exponiert werden sollte.

(ii) przepis art. 74 stosuje si¢ odpowiednio — Art. 74 gilt entsprechend

Andieser Stelle werden die Ergebnisse der Analyse dieses Satzes diesmal in Bezug
auf die Ebene der festen Wendungen dargestellt. Eine solche feste Wendung wird in
allen polnischen als auch deutschen Gesetzestexten verwendet. Die Ubersetzerin hat
nicht die wortliche Ubersetzung bevorzugt, weil sie vermutlich feststellte, dass diese
Wendung keine flir das polnische Rechtssystem spezifische Information enthélt.
Dieselbe Information wird dagegen im deutschen Recht mit dem Verb ,,gelten”
iibersetzt, wobei das Verb ,,anwenden* ebenfalls den gleichen Informationsgehalt
ausdriicken wiirde. Es wurde eine funktionale Aquivalenz gewihlt. Es ist interessant
festzustellen, dass nur eine solche Form im deutschen StGB gefunden werden kann.
Was dagegen das BGB betrifft, kommen dort {iberwiegend solche Wendungen wie
,»Vorschriften finden entsprechende Anwendung® vor. Allerdings kann man auch
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Formulierungen wie ,,das gilt entsprechend fiir...“ begegnen, was jedoch seltener
als die erste Form vorkommt,

(iii) jezeli ustawa przewiduje — sieht das Gesetz ... vor

Im deutschen StGB taucht die Formulierung ,,soweit das Gesetz es besonders
vorsieht* auf. Deshalb kann man nicht sagen, dass die Ubersetzerin das Original den
deutschen Paralleltexten vollig anpasste. An dieser Stelle wollte sie zeigen, welche
Formulierung vom polnischen Gesetzgeber verwendet wird. Es wurde jedoch keine
Konjunktion ,,wenn* hinzugefiigt und es wurde eine fiir deutsche Gesetzestexte
und fiir die Formulierung des Tatbestandes typische Art des Ausdruckes gewihlt.
Dabei handelt es sich um Konditionalsétze, die mit einem Verb beginnen was in
deutschen Gesetzen sehr oft vorkommt. Die Ubersetzerin konnte aus den Formen:
»Sofern das Gesetz (...) vorsieht”, ,,Soweit das Gesetz (...) vorsieht™, ,,Wenn es
vom Gesetz vorgesehen ist™ oder ,,Wenn das Gesetz (...) vorsieht* wéhlen. Jedoch
entschied sie sich fiir die leserfreundliche und klarere Variante, die dem Stil des
Zieltextes entspricht.

3. Zusammenfassung

Die Ubersetzerin des polnischen StGBs, Ewa Weigend, hat gezeigt, wie und
woriiber der polnische Gesetzgeber mit seinem Zielpublikum kommuniziert. Die
von ihr ausgewihlte Vorgehensweise, die sie in den Anmerkungen zur Ubersetzung
dargestellt hatte, verwirklichte sie vollstindig. Sie zielte auf die Gestaltung eines
fiir einen deutschen Juristen gut lesbaren Textes ab (vgl. E. Weigend 1998: 27),
wobei das deutsche Strafgesetzbuch die BezugsgrofBe fiir sie darstellte. Das von der
Ubersetzerin ausgewihlte Ziel erreichte sie vollstindig.

Sie hat die Ausdrucksweise mancher Gesetzespassagen typischen deutschen
Rechtswendungen angepasst, was besonders auf der Ebene der festen Wendungen
sichtbar wird und aus dem Grunde moglich war, weil sich die Rechtssysteme beider
Lander dhnlicher romischer Institute und Grundsétze bedienen. Dabei handelt es sich
tiberwiegend um Beziehungen der Vorschriften zwischen leges speciales und leges
generales. Das Zieltextpublikum, das u.a. im Anwendungsbereich des Strafgesetzes
festgelegt ist und sich aus dem Zweck der Ubersetzung ergibt, wurde fiir die
Ubersetzerin zum entscheidenden Faktor, der die Ubersetzung sehr beeinflusste. Die
Ubersetzung scheint an manchen Stellen keine 1:1 Entsprechungen zu bieten, ihre
Loésungen sind aber in Bezug auf das Ziel und Zielpublikum, den Funktionswechsel
der Ubersetzung, den Texttyp und Stil und die Spezifik des Textes dquivalent. Die
Ubersetzerin konnte zwischen mehreren Moglichkeiten der Ubersetzung wiihlen,
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jedoch hat sie sich aus konkreten, klaren und gut nachvollziehbaren Griinden fiir
eine bestimmte Ubersetzungsstrategie entschieden.

Aufgrund der Analyse der Ubersetzung der Strafbezeichnungen kann gesagt
werden, dass sich E. Weigend fiir die funktionale Aquivalenz entschieden hatte.
Sie wollte trotz des ,,nahen Empfingers® systemspezifische und geschichtliche
Unterschiede in der Entwicklung der Termini nicht so stark exponieren, was sie in
Form der wortlichen Ubersetzung, der FuBnoten oder des ausfiihrlichen Kommentars
zur Ubersetzung hitte ausdriicken kénnen. Damit lehnte sie die geschichtliche
Komparatistik als Ziel der Ubersetzung ab und riumte der gegenwirtigen und
schnellen Kommunikation den Vorzug ein.

Die Eigentiimlichkeit des polnischen Textes und seiner Struktur wurde an
manchen Stellen beibehalten. Bei der Auslegung der Ubersetzung und des Originals
nach dem Wortlaut kann man im Grunde genommen zu fast identischen Ergebnissen
kommen. Aus der Ubersetzung geht hervor, dass E. Weigend den Text zuerst
interpretiert, subjektiv verarbeitet und dann dem Leser eine Art der Interpretation
angeboten hat. Wenn man das Ziel hat, einen Leser zu informieren, mit welchen
Wortern das Original geschrieben wurde, um dem Empfinger einen gréferen
Spielraum fiir die Auslegung und die Aufdeckung des Willens des Gesetzgebers zu
gewihren, kdnnte man eher wortliche aber grammatikalisch richtige Ubersetzung
anbieten. Die Frage ist, wo die Grenzen der wortlichen Ubersetzung zu ziehen sind.
Die Ubersetzerin setzte sich dagegen ein ganz anderes Ziel, wobei es ihr gelungen
ist, dies zu erreichen.

Aus den Ergebnissen der Analyse der Ubersetzung der Termini geht hervor, dass
solche Begriffe gewahlt wurden, die in denselben rechtlichen Situationen verwendet
werden. Fiir den deutschen Leser ist dies eine sehr leserfreundliche Methode, die
das Verstehen und die Auslegung erleichtert. Im Hinterkopf jedoch soll behalten
werden, dass die Rechtssysteme nicht deckungsgleich sind und trotz desselben
Namens Unterschiede aufweisen, was eine Auslegung nach dem Wortlaut stéren
kann. An manchen Stellen sollte der deutsche Leser fiihlen, dass Begriffe verwendet
wurden, die auf fremde Realien verweisen. Die Ubersetzerin hat an manchen
Stellen eine teleologische Auslegung des Ausgangstextes vorgenommen und einen
Terminus im Kontext richtig platziert, wobei die Rahmen der Auslegung nach dem
Wortlaut nicht iiberschritten wurden. An manchen Stellen iibernahm E. Weigend
vollstandig die deutsche Satzkonstruktion aus dem Paralleltext, obwohl die dem
Original treue Version grammatisch korrekt gewesen wére. Zusammenfassend kann
gesagt werden, dass die Ubersetzerin eine zieladiquate Ubersetzung anfertigte, die
jedoch an manchen Stellen zu nah am deutschen Paralleltext ist, was richtig aber
nicht immer notig ist.
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Abstract:

Computer role-playing game WiedZmin and its German version. Translation-oriented analysis
This article undertakes the issue of translation of the computer role-playing game Wiedzmin (The
Witcher) from Polish into German. The aim of the article is to present conclusions from the translation-
oriented analysis, as well as laying the foundations for further linguistic research in the field of
computer games. The translation-oriented analysis is divided in three main levels: lexicon, style
and cultural elements. The lexicon analysis consists of two aspects, namely terminology and proper
nouns. The style covers dialectizing and vulgarisms. The cultural level analyzes cultural references
and allusions. The analysis proves that the translation of Wiedzmin from Polish into German was
a difficult task and is not flawless on any level. It was especially complicated to equivalently translate
the cultural references that refer to Polish literature or popular culture. The dialectical stylization
and richness of Polish vulgarisms were also problematic to translate and were therefore replaced
with neutral German expressions that do not depict the lingual diversity of the game. The paper ends
with the conclusion pointing out the problems uncovered through the analysis and aims at making
computer games an object of linguistic studies in the future.

Einleitung

Die kritischen translationsorientierten Analysen verschiedenartiger Textsorten
werden seit Jahren durchgefiihrt. Es gibt aber auch Textsorten, die hiufig liber-
setzt werden und unter Empfénger Popularitit genief3en, trotzdem zum Objekt der
sprachwissenschaftlichen Analyse nie oder gar selten werden. Dazu gehdren z. B.
Comicbiicher und Computerprogramme und Softwarelokalisierung. Das letzte sind
Texte der Software. Ihre Ubersetzung ist eine Ubersetzungsart, die zwischen der

! An dieser Stelle mochte ich Herrn Prof. Sambor Grucza fiir viele Fachgespriche und Verbesse-
rungsvorschldge danken, die letztens Ende zu diesem Beitrag gefiihrt haben.
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schrifttextlichen Ubersetzung und der audiovisuellen Ubersetzungen anzusiedeln
wire.

Eine besondere Art der Computerprogramme, die einem oder mehreren Benut-
zern Vergniigen macht und interaktive Unterhaltung bietet, wird als Computerspiele
bezeichnet. Computerspiele werden, trotz ihrer steigenden Popularitit und immer
wichtigeren Position als Unterhaltungsmedien, nur zdgernd als Kunstform neben
Film, Musik oder bildender Kunst akzeptiert. Wahrscheinlich auch deswegen, weil
Computerspiele oft von der Wissenschaft werden eher negativ, als positiv bewertet.
Kaum werden sie von der Linguistik als Sprach- und Kulturquellen analysiert.

Das Hauptziel des vorliegenden Artikels ist, die Ergebnisse der translationso-
rientierten Analyse von der deutschsprachigen Version der Computer-Rollenspiel
Wiedzmin im Vergleich zu der originellen polnischen Version darzustellen. Die
Analyse wurde auf drei Ebenen durchgefiihrt, nimlich — auf lexikalischen, stilisti-
schen und kulturellen Ebenen. Die lexikalische Ebene konzentriert sich auf die im
Spiel verwendete Termini und auf Eigennamen (Anthroponyma und Toponyma).
Auf der stilistischen Ebene wurde die Dialektstilisierung iiberpriift, d.h. es wurde
der Frage nachgegangen, ob soziale und ethnische Differenzierung der Charaktere
und ihre Individualitit durch Dialektstilisierung erreicht wurde. Weiterhin wurde
auf der stilistischen Ebene auch die Benutzung von Vulgarismen untersucht, da
Fluchwdorter in Computerspielen sehr oft auftreten. Und schlielich wurden auf der
kulturellen Ebene analisiert Anspielungen und Ankniipfungen.

1. Das Untersuchungsmaterial

Zweifellos ist Wiedzmin, weltweit unter dem Titel The Witcher (= Wiedzmin),
das beliebteste und best verkaufte polnische Computerspiel. Das Spiel, das auf
den populédren Erzdhlungen und Romanen von Andrzej Sapkowski basiert, wurde
nicht nur das erfolgreiche Marktprodukt, sondern auch ein Hit unter den Kritikern,
Journalisten und Spielern. Mit 1,87 Million verkauften Exemplaren® und vielen
prestigevollen gewonnen Preisen ist bis heute angefochtener Leader unter den po-
Inischen Computerspielen. WiedZzmin wurde auch zum représentativen polnischen
Kulturgut.

Das Computerspiel Wiedzmin gehort zur Gruppe sog. Computer-Rollenspiele,
kurz cRPG genannt — aus dem Englischen computer role-playing game. Dieses Gen-
re der Computerspiele nimmt seinen Ursprung in den Pen-&-Paper-Rollenspielen,
also Spiele, bei dem die Teilnehmer in fiktive Rollen schliipfen und gemeinsam ein

2 Nach http://gielda.wp.pl/kat,12812,title,Rekordowa-sprzedaz-Wiedzmina-2,wid, 13472356,
wiadomosc.html ?ticaid=1d98e (letzte Einsicht: 19.12.2011).
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Abenteuer erleben, das vom Spielleiter erzahlt wird®. In den Computer-Rollenspielen
hat aber die Rolle des Spielleiters — also der Person, die auf die Aktionen der Spieler
reagiert, die Geschichte erzdhlt und die Fabel ausdenkt — der Rechner {ibernommen.

Der Spieler, der einen Charakter oder eine Gruppe von Personen kontrolliert,
versucht, eine Rolle zu spielen — also seinen Helden darzustellen, sein Verhéltnis
zur Welt und von ihm begegneten Menschen widerzuspiegeln. Der Spielcharak-
ter kann in der Spielwelt verschiedene Handlungen unternehmen, zum Beispiel
handeln, mit Einwohnern sprechen und — was die Essenz solcher Spiele macht
— Aufgaben (auch aus dem Englischen Quests genannt) erfiillen®. Fiir bestimmte
Handlungen sammelt der Spieler Erfahrung und kann seinen Charakter entwickeln.
Weil die Abenteuer in meisten Féllen ungefahrlich sind und der Held gegen ver-
schiedene Ungeheuer kdmpfen muss, braucht er Waffe, Ausriistung und spezielle
Féhigkeiten, manchmal auch Zauberspriiche oder magische Gegenstéinde, um in
der unfreundlichen Welt zu iiberleben.

Wenn es um die Fabel und das Gameplay von Wiedzmin geht, steuert der Spieler
den Protagonisten Geralt von Riva, der unter Amnesie leidet und vieles {iber sich
im Laufe der Zeit wiederlernen muss. Die Charakterentwicklung erfolgt durch die
Verteilung von Erfahrungspunkten, die er durch Losen von Quests, beim Besiegen
von Ungeheuern oder durch Einnahme spezieller Trianke erlangt. Der Skillbaum
unterteilt sich in 15 Eigenschaften: vier fiir Starke, Gewandtheit, Ausdauer und In-
telligenz, fiinf magische Hexerzeichen und sechs Kampfstile — jeweils drei fiir das
Silberschwert und drei fiir das Stahlschwert.

Die Spielhandlung findet in Dorfern und Stédten der mittelalterlichen Fantasie-
welt statt, in der Welt, die A. Sapkowski in seinen Biichern geschopft hat. Das nicht
geradlinige Spiel ist in fiinf Kapitel sowie in einen Prolog und einen Epilog aufge-
teilt. Der Spieler besucht verschiedene Handlungspldtze wihrend es sich durch die
einzelnen Kapitel bewegt. Die Entwickler versuchten, die Umwelt so realistisch
wie moglich darzustellen. Wahrend des Spiels stoft der Spieler bei Multiple-Cho-
ice-Gespriachen auf wichtige Entscheidungsmdglichkeiten, die je nach Wahl auf
drei unterschiedliche Spielende hinauslaufen. Um dem Spieler die Konsequenzen
seiner Wahl aufzuzeigen, bekommt er im spédteren Verlauf die Auswirkungen zu
spiiren, was die Wiederspielbarkeit des Spiels erhoht.

Geralt st6f3t natiirlich auf die Charaktere, die von Biichern bekannt sind, und
erinnert sich mit der Zeit an die Ereignisse von Kurzgeschichten und Romanen.
Das Spiel ist mit Anspielungen an die Literaturwerke von A. Sapkowski bespickt,
kniipft aber auch an die polnische romantische Literatur, Sagen, Geschichte oder
Legenden an. Die Spielfiguren reden auf verschiedene Art und Weise, flechten die
Worter aus dem Altpolnischen ein oder imitieren die polnischen Dialekte. Bere-

3 Nach http://de.wikipedia.org/wiki/Computer-Rollenspiel (letzte Einsicht: 15.12.2011).
* Nach http://de.wikipedia.org/wiki/Computer-Rollenspiel#Der_Spielcharakter .28Avatar.29
letzte Einsicht: 15.12.2011).
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ichert das natiirlich das Gameplay, bedeutet aber auch, dass WiedZzmin ein nicht
einfaches Spiel fiir Ubersetzen ist und auf diese Weise auch ein sehr interessantes
und kompliziertes Untersuchungsmaterial darstellt.

Die Sprache von Wiedzmin vermischt die Elemente der Gemeinsprache und
Fachsprache, um eine eigene Sprache zu erstellen — einerseits dhnelt diese Sprache
der Gemeinsprache, besonders in Dialogen oder Beschreibungen, andererseits dh-
nelt der Fachsprache, wenn es um Termini, die z. B. Waffe, Ungeheuernamen oder
Alchemie geht. Dazu kommen auch Elemente der Literatursprache und Sprachstili-
sierung. Obwohl es nicht schwer ist, die vollliterarischen Texte von den nicht-litera-
rischen Texte zu unterscheiden, gibt es immer noch Probleme mit den dazwischen-
liegenden Formen. Das Spiel Wiedzmin ist kein Literaturwerk, enthilt aber (wie die
meisten Computer-Rollenspiele) ohne Zweifel die Elemente der Literatursprache,
die man bemerken kann — Fiktion, Poetik der Sprachmittel und Bildlichkeit. Ein
anderes charakteristisches Element der Sprache im WiedZzmin ist die stilistische Dif-
ferenzierung der Sprache und Sprachstilisierung (wie Dialektstilisierung), die sich
aus der sozialen und ethnischen Differenzierung der Charaktere ergibt. Die Vielfalt
der Vulgarismen, die im Spiel erscheinen, ist hingegen eine Eigenschaft, die fiir
Gemeinsprache — Umgangssprache — charakteristisch ist.

2. Ergebnisse der Translationsanalyse

Die Ergebnisse der Translationsanalyse werden in fiinf Abschnitten présen-
tiert. Die Ergebnisse der lexikalischen Analyse werden in zwei Abschnitten zu-
sammengestellt (2.1.) Termini und (2.2) Eigennamen (darunter Anthroponyne und
Toponyme), dhnlich auch die Ergebnisse der stilistischen Analyse: (2.3) Sprach-
stil (Dialektstilisierung) und (2.4) Vulgarismen. Die Ergebnisse der kulturellen
Analyse wurden i einem Abschnitt: (2.5) Ankniipfungen und Anspielungen vom
Spiel.

2.1. Termini

Obwohl das Computerspiel Wiedzmin kein Fachtext ist, konnen Termini unter-
schieden werden. Der Fachwortschatz des Spiels Wiedzmin betriftt verschiedene
Themen und stammt aus verschiedenen Fachsprachen, wie biologische, chemische
oder historische Fachsprache. Darunter trifft man auch Termini, die Neologismen
sind, die von Spielentwicklern oder von Andrzej Sapkowski geschopft wurden,
aber die in der Spielwelt die Rolle der Fachworter {iben — dazu gehoren besonders
Ungeheuernamen, die fiktiv sind.
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Beispiel 1.

Die Gruppe der Ungeheuernamen ist sehr spezifisch. Sie besteht in grolerem Au-
smaf} aus den Neologismen (in den meisten Fillen geschopften von A. Sapkowski)
und aus den Termini der Sagen und Legenden, besonders aus der slawischen Kultur.
15 Termini haben die gleiche Form im Polnischen und im Deutschen, dazu gehoren
z. B. ,,Bruxa®“, , Kikimora®“ oder ,,Graveir”. Die meisten diesen Ungeheuernamen
sind schon in der Sprache und Kultur fixiert, wie ,,Zombie* oder ,,Ghul“. Andere
8 Termini haben fast die gleiche Form im Original und in der Ubersetzung, nur die
Schreibweise wurde an die Sprache angepasst. Dazu gehoren z. B. Ungeheuernamen
» Vodyanoi““—, Wodjanoi®, ,,Barghest™—,,Bargest oder ,,Archespor* — ,,Archespore®.
Ein interessantes Beispiel in dieser Gruppe ist das Wort ,,wapierz®, das im Polnischen
abwechselnd mit dem Wort ,,wampir” verwendet wird. Diese Termini beschreiben
den gleichen Gegenstand, aber ,,wapierz ist ein slawisches Wort, das erst mit der Po-
pkultur und unter dem Einfluss der englischen Sprache zu ,,wampir* gedndert wurde.
Die deutsche Ubersetzung kniipft nicht an die Etymologie des Wortes an und unter-
scheidet nicht zwischen diesen Wortern — die beiden wurden als ,,Vampir® iibersetzt.

Die iibrigen 33 Termini wurden mit den nicht &hnlichen Worten iibersetzt. Da-
runter sind die gut bekannten Worter, wie ,,pies” — ,,Hund* oder ,,wilk* — ,,Wolf*.
Sie wurden aber nicht als Bezeichnung fiir alle Hunde oder alle Wolfe benutzt,
sondern fiir konkrete Modelle dieser Tiere, die als Ungeheuer (also: Gegner des
Hexers) im Spiel auftreten.

Der Rest der Termini sind entweder Neologismen, oder greifen nach Volkssa-
gen, Legenden, Mythologien. Unter den Neologismen kann man ,,Skolopendro-
morf — , RiesentausendfiiBler nennen. Der polnische Name stammt aus dem Wort
,»skolopendra“ und zu diesem Stamm der Tiere die TausendfiiBler (im Polnischen:
,»wije*) gehoren. Ein anderes Neologismus ist ,,Ornitoreptyl“ — der Name ist mit
einem fliegenden Reptil zu assoziieren. Im Deutschen hat ,,Ornithosaurus® die gle-
iche Assoziierung, ,,satra aus dem Griechischen bedeutet ,,Echse®.

Die meisten Termini sind die Worter, die aus Volkssagen, Legenden oder My-
thologien stammen. Die deutschen Ubersetzungen, die im Spiel verwendet wurden,
halten sich an den entsprechenden Quellen, wie ,,Dziki Gon* — ,,Wilde Jagt*, ,,Ba-
zyliszek® — ,,Basilisk* oder ,,Wilkotak* — |, Werwolf*,

Beispiel 2.

Im Spiel Wiedzmin gibt es 39 Waffentypen, die entweder vom Hauptcharakter, oder
von seinen Gegnern getragen sind. Die meisten Namen wurden ganz genau iibersetzt,
eine Ausnahme stellt aber das Wort ,,siekiera” dar — in der deutschen Version des
Spiels heif es ,,Axt*, obwohl dasselbe Wort als Aquivalent fiir ,,top6r mehrmals be-
nutzt wurde. Eine groBe Gruppe der Waffennamen enthélt Name eines Stammortes,
wie Temerien oder Mahakam. Sie wurden auf verschiedene Art und Weise iibersetzt.
In manchen Fillen am Ende des Namens gibt es eine Praposition und Stammort, wie
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»<Dwureczny topor z Mahakamu“ — ,,zweihidndige Axt aus Mahakam* oder ,,Ceremo-
nialny miecz z Deithwen® — ,,Zeremonial Schwert von Deithwen®. In anderen Féllen
steht das Stammort im Form eines Adjektivs am Anfang des Termins, wie ,,Mtot
bojowy z Mahakamu® — ,,Mahakam Kampthammer* oder ,,Temerski cep bojowy*
— ,temerischer Kampfflegel“. In einem Fall aber wurde das Stammort iibergangen,
nimlich ,,Runiczny Sihil z Mahakamu* wurde ale ,,Runensihill” {ibersetzt.

Anderer Fehler in der Ubersetzung ist der Termin , Maly topér z Carbon*, der
als ,,Zwergenaxt aus Karbon“ iibersetzt wurde, wenn er eher ,,kleine Axt aus Kar-
bon“ heiflen soll (vergleich: ,,Maty topor — , kleine Axt*). Fragwiirdig ist auch die
Ubersetzung der Termin ,,Kiécien* als ,,Kettenstreitkolben — solche Waffen gibt es
nicht in der Wirklichkeit und ,,Kiscien* hat andere Aquivalente, die benutzt werden
konnten, wie: ,,Flegel”, , Kriegsflegel”. Die drei Namen, die Riistung betreffen,
wurden entsprechend {ibersetzt.

2.2. Eigennamen

Die héufigsten Eigennamen sind Personennamen — Anthroponyme. Eine weite-
re grofle Gruppe bilden die Ortsnamen — Toponyme. Die beide Gruppen und ihre
Ubersetzungen vom Spiel WiedZmin wurden analysiert.

Beispiel 3.

Die hiufigsten 56 Toponyme aus dem Spiel Wiedzmin wurden analysiert. Die
fiinf von ihnen wurden in der Ubersetzung in der nicht geéinderten Form behalten,
ndmlich: Kaedwen, Kaer Morhen, Oxenfurt und Wyzima — die keine Bedeutung
haben und von Andrzej Sapkowski geschdpft wurden — und Laboratorium, weil das
Wort auf Deutsch und auf Polnisch die gleiche Form hat.

Die iibrigen Toponyme kann man in zwei Gruppen teilen: diese, die nur von den
Wortern, die in der Sprachen funktionieren, gebaut sind (wie: ,,Bagna* — ,,Siimpfe*,
»Kanaty* — | Kloaken* oder ,,Podgrodzie* — ,,Umland*), und diese, die im Ganzen
oder teilweise von neuentstandenen Wortern gebaut sind (wie: ,,Bank Vivaldich*
—,,Das Bankhaus Vivaldi®, ,,Stara Wyzima“ —,,Alt-Wyzima* oder ,,Temeria* — ,, Te-
merien®). Die Ubersetzung der Toponyme aus der ersten Gruppe ist wortwortlich,
die Worter wie ,,cmentarz* oder ,,pole* wurden mit seinen deutschen Aquivalenten
ersetzt. Es gibt aber eine Ausnahme — ,,Wyspa Rybitw* wurde ins Deutsche als
»Schwarzschwalbeninsel* iibersetzt; es gibt aber im Deutschen keinen Vogel, der
»Schwarzschwalbe® heil3. ,,Rybitwa* sollte eher als ,,Seeschwabe“ {ibersetzt wer-
den. Die zweite Gruppe ist nicht so zahlreich, wie die erste. In vielen Fallen ist die
Ubersetzung der Eigennamen sehr nah zum Original, nur die Schreibweise unter-
schiedlich ist, z. B.: ,, Temeria® — ,,Temerien®, ,,Redania“ — ,,Redanien®, ,,Rivia‘“
— ,Riva“. In anderen sind die Aquivalente mit Ubersetzung der Anthroponyme ein-
heitlich, wie: ,,Dom Talara“ — ,,Thalers Haus", ,,Zamek Foltesta* — ,,Foltests Burg*,
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»Mieszkanie Shani* —,,Shanis Haus®. Es gibt auch die Féllen, wo nur ein bedeutsa-
mes Teil des Toponyms iibersetzt wurde, wie: ,,Maty Makham* —, Klein Makham®,
»Stara Wyzima“ — ,, Alt-Wyzima“, ,,Nowy Narakort* — ,,Neu Narakort*.

Die Toponyme, die eine Bedeutung in sich verbergen, wurden {ibersetzt. Die
Dorfer ,,Bykowisko™ und ,,O0dmgty* heifien ,,Bullendorf™ und ,, Triilbwasser ent-
sprechend, also die Konnotationen der Toponyme wurden behalten. Das groBte
Problem in der Ubersetzung war das Toponym ,,Szpital Proroka Lebiody*; es wur-
de nicht einheitlich iibersetzt, im Spiel erscheinen drei unterschiedliche Variante:
»Krankenhaus der Propheten Majoran, ,,Krankenhaus des heiligen Majoran®, ,,St.
Majorans Krankenhaus*. Der Name des Propheten wurde vom ,,Lebioda‘“ (Deutsch:
»Weille Ganseful3*) zu ,,Majoran® (Polnisch: ,,Lebiodka majoranek*, ,,majeranek
ogrodowy“) gedndert. Der Name des Krankenhauses in zwei Formen verzichtet auf
das Wort ,,Prophet* und verwandelt Majoran in einem Heiligen.

Beispiel 4.

61 Anthroponyme wurden analysiert — Namen der wichtigsten Charaktere vom
Spiel Wiedzmin. Die meisten von ihnen — 35 Namen — wurden in der Ubersetzung
ohne Verinderungen gelassen. Dazu gehoren die exotischen Namen, die von den
Spielentwicklern (oder vom Andrzej Sapkowski) geschopft wurden und keine wor-
twortliche Bedeutung haben, z. B.: ,,Abigail®, ,,Zoltan Chivay*, ,,Yaevinn®, ,, Toru-
viel“. Auch manche Namen, die in der polnischen Sprachen seit Jahrzehnten exi-
stieren, wurden nicht Ubersetzt, z. B.: ,,Adam*, ,,Julian®, ,.Celina®, ,,Alina“.

Die andere Kategorie sind die Namen, die fast die gleiche Form in den beiden
Sprachversionen des Spiels haben. In der deutschen Ubersetzung wurde aber die
Schreibweise ein wenig verdndert und an die Sprache angepasst. Es gibt sechs solche
Namen in der Auflistung, ndmlich: ,,Hierofant — | Hierophant®, ,,Itlina“ — , Ithlinne*,
»Raymond Maarloeve* — ,,Raimund Maarloeve®, ,, Talar“ — ,, Thaler*, ,,Zygfryd z De-
nesle® — ,,Siegfried von Denesle®, ,,Jakub de Aldersberg® — ,,Jacques de Aldersberg*.

Es gibt auch die Namen, die libersetzt wurden — im Ganzen oder teilweise. Die
erste Gruppe bilden die Namen, die keine sekundére Bedeutung haben, und dazu
gehoren: ,,Malcolm Stein®, ,,Munro Bruys®, ,,Rusty®, ,,Siemko®, ,,Dhunda‘“. Nur der
Name ,,Siemko* klingt polnisch (solchen Namen gibt es aber im Polnischen nicht);
die tibrigen Namen unterscheiden sich nicht von diejenigen, die nicht {ibersetzt wur-
den, es ist also schwer festzustellen, warum genau die obigen iibersetzt wurden.

Die Namen ,,Malcolm Stein“ und ,,Munro Bruys®, in der Ubersetzung , Moritz
Stein““und ,,Munro Varda“, stammen nicht aus dem Polnischen. ,,Malcom* ist ein schot-
tischer Name?®, ,,Moritz“ — deutsche, aber entspricht dem englischen Namen ,,Maurice*
und nicht ,,Malcolm®é, Die Verdnderung des Nachnamens von ,,Bruys“ zu ,,Varda“ ist
sogar mehr wunderlich, weil diesen beiden Namen zur keinen Sprache gehoren.

5 Nach http://www.behindthename.com/name/malcolm (letzte Einsicht: 07.04.2011).
¢ Nach http://www.behindthename.com/name/moritz (letzte Einsicht: 07.04.2011).
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Der Name ,,Rusty* ist auch ein englischer Name und stammt aus Beinamen, der
jemand rothaarig trug’. Die deutsche Ubersetzung ,,Rotschopf* ist kein Name, aber
bezeichnet auch eine Person, die roten Haaren hat. Deshalb ist solche Verdnderung
verstiandlich.

,,Dhunda‘“ und ,,Siemko* sind keine Namen. Der erste wurde ins Deutsche als
»Butterbohn* libersetzt, was eine Bedeutung hat oder eine Assoziierung hervorruft
(im Gegensatz zu ,,.Dhunda®). ,,Siemko* dhnelt einem Namen, ist aber kein und
hat auch keine Bedeutung. In der deutschen Version des Spiels wurde dieser Name
nicht einheitlich iibersetzt — also ,,Jethro in den meisten Fillen und einmal als
Joey®. , Jethro® ist ein biblischer Name und nicht sehr populér ist®. ,,Joey* ist ein
englischer Name, seine deutsche Entsprechung ist ,,Jo*®. Diese Ubersetzung ist also
auch unverstiandlich.

Die letzte Namenkategorie, mit den iibrigen 15 Namen, sind die bedeutsamen
Namen, die den Triger charakterisieren oder eine zusétzliche Informationen tiber
den Trager geben. Diese Namen wurden ins Deutsche iibersetzt, so dass der deut-
sche Empfanger diese Bedeutung auch kennen kdnnte. Manche wurden nur teil-
weise iibersetzt, z. B. ,,Biata Rayla“ — ,,WeiBle Rayla®, manche beschreiben genau
den Charakter, wie: ,,Krol Rybak* —,, Konig der Fischer*, ,,Pani Jeziora“ — ,,Herrin
des Sees* oder ,,Wielki Lowczy Krolewski“ — ,, Koniglicher Jagersmann®. Auch
manche Zusammensetzungen wurden wortwortlich iibersetzt, wie ,,Myszowor®
— ,,Maussack“ und ,,Niebieskooka* — ,, Blauauge*.

Andere Ubersetzungen konzentrierten sich nicht auf wortwortliche Mitteilung des
Inhalts. Zum Beispiel der Charakter ,,Jaskier heil im Deutschen ,,Rittersporn. Der
polnische Name stammt aus einer Pflanze, die im Deutschen ,,Hahnenfu3* heif. Der
Rittersporn dagegen ist auch eine Pflanzengattung, die zur Familie der Hahnenfu-
Bgewichse gehort, und ein Aquivalent fiir polnische ,0strézka* ist. Der Charakter
»Magister heifl auf Deutsch ,,Professor, obwohl er auch ,,Magister heiflen konnte.
»Pucybut® (Deutsch: ,,Schuhputzer) wurde in einen ,,Pechschwarz* verwandelt (ob-
wohl der Charakter im Spiel ein Schuhputzer vom Beruf ist). ,,Baranina“ (Deutsch:
,Hammelfleisch*) heill im Spiel ,,Bocksfleisch* (also auf Polnisch eher: , kozina®).

2.3. Sprachstil

Das grofite Problem bei der Wiedergabe von Sprachanspielungen und Stilisie-
rung stellen dialektale Einfarbungen. Im Fall von WiedZmin sprechen sehr oft die
Spielcharaktere mit der stilisierten polnischen Sprache, was in diesem Fall als Dia-
lektstilisierung gilt. Diese Sprache ist kein wirklicher Dialekt, eher eine Mischung

7 Nach http://www.behindthename.com/name/rusty (letzte Einsicht: 07.04.2011).
8 Nach http://www.behindthename.com/name/jethro (letzte Einsicht: 07.04.2011).
°Nach http://www.behindthename.com/name/joey (letzte Einsicht: 07.04.2011).
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von charakteristischen Eigenschaften der verschiedenen polnischen Dialekte und
von den stereotypischen Spracheigenschaften (Worter, Grammatik, Aussprache),
die den Dialektformen dhneln. Diese Sprachstilisierung soll die Herkunft der Cha-
raktere und ihre Mangel an Ausbildung betonen. Sehr hiufig erscheinen in ihren
Aussagen umgangssprachliche, baurische, ordindre Worten, die fiir unausgebildete
Sprecher charakteristisch sind.

Fiir den polnischen Empfanger hat dieser Effekt eine klare Rolle — deutet auf
Herkunft der Charaktere und ihre Personlichkeit hin, beruft sich auf Klischees,
die Dorfbewohner betreffen, besonders wenn es um die historische Kluft zwischen
ungebildete Dorfer und entwickelten Stidte im Mittelalter geht. Diese Sprach-
stilisierung ist also eine bedeutsame MaBinahme, die den Empfang des Produkts
beeinflusst. Falls man diese dialektstilisierten Aussagen mit einer neutralen,
Standardsprache ersetzen wiirde, wiirde das Spiel von einem wichtigen Element
abgerissen.

Nicht viele Charaktere benutzen die Dialektstilisierung im Wiedzmin — beson-
ders sind das die élteren Dorfbewohner oder diejenigen, die als nicht intelligent und
ausgebildet gelten.

Beispiel 5.
Jak wszyscy wymra. Krucy beda ucztowac na naszych truchlach.
Wenn wir alle sterben und Krihen unsere Uberreste fressen.

Kommentar: die Flexionsendung der Pluralform des Wortes ,,kruk* wurde von
»kruki“ zu , krucy* gedndert. Diese Stilisierung soll Archaisieren &hneln — diesel-
ben Malinahmen hat der polnische Verfasser Jozef Ignacy Kraszewski in seinem
Werk Stara basn getroften.

Das Wort ,.truchto® ist ein veraltetes Synonym fiir das Wort ,,zwloki* (Deutsch:
,Leiche*) und wird selten verwendet'’. Die deutsche Ubersetzung ,,Uberreste® ist
stilistisch neutral.

Beispiel 6.
Wyno$ mi si¢! Wlazi taki do domu z buciorami, szacunku dla starszych nie ma.
Za co mnie na staro$¢ pokarato?!
Hinaus! Einfach so in mein Haus zu stapfen! In Stiefeln ... Womit habe ich das
in meinem Alter noch verdient?

% %k sk

O co mu chodzi? Niech méwi, a nie stoi tak z otwarta geba, bo muchy mu
wleca.
Was will er denn? Sagt etwas.

19Nach Uniwersalny stownik jezyka polskiego (2008: 129, Band 4).
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Kommentar: die Aussagen, wo der Sprecher sich auf den Empféanger wendet,
aber keine personlichen Formen verwendet, sind fiir den Dialekt im Suwalken und
Biatystok charakteristisch. In der deutschen Ubersetzung wurde auch eine unper-
sonliche Form verwendet, aber aus der Hochsprache.

Beispiel 7.
Ladna sztuka. Zgadujg, ze$ ja zasiekl samojeden.
Hiibsches Exemplar. Selbst erlegt?

Kommentar: ,,samojeden® ist ein Wort vom Altpolnischen, stammt aus dem
Mittelalter und bedeutet ,,selbst, ,.allein. In der deutschen Ubersetzung wurde
das zeitnahe Wort ,,selbst* verwendet.

Beispiel 8.
Chlusniem, bo usniem.
Trinken wir, bevor wir sterben.

%k ok 3k

— Stoj, przyblg ... znaczy czlowie ... eee ... kimzes jest?

— WiedZminem, jak zauwazytes.

— A my jesteSmy milicja. Porzadku pilnujem. Musim obaczyé¢, czy aby chory
nie jestes.

— Mam immunitet. Jestem odporny na choroby zakazne.

— Ja tam nie wiem nic o zadnych imunitach. Sprawdzi¢ musim.

— Jak?

—No, ogladna¢ musim. Wygladacie paskudnie, ale chyba zdrowo. Mozecie
przejsé.

— Halt, Streuner, dh ... Biirg ... was seid IThr tiberhaupt?

— Ein Hexer.

— Wir sind die Biirgerwehr. Hiiter des Friedens. Wir miissen uns vergewissern,
dass Thr nicht krank seid.

— Ich bin immun.

— Das sagt mir nichts. Miissen wir priifen.

— Was jetzt?

— Ah ... Naja, Ihr seht schindlich aus ... aber gesund. Zieht weiter.

Kommentar: die Verbendung ,,-m“, die statt ,,-my* verwendet wurde, ist fiir die
Stilisierung in der polnischen Sprache charakteristisch; sie erscheint in der Natio-
nalhymne (,,Przejdziem Wisle, przejdziem Wartg“'") und in den Prosawerken, wie

11 Nach http://pl.wikipedia.org/wiki/Hymn_Polski (letzte Einsicht: 3.04.2012).
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Stara basn von Jozef Ignacy Kraszewski. Diese Flexionsendung, benutzt in der Ge-
genwart und in der Zukunft im Aktiv, ist fiir Kujawien, GroBpolen und Masowien
charakteristisch. In der deutschen Ubersetzung gibt es keine Stilisierung.

Das Wort ,,obaczy¢“ ist ein veraltendes Synonym fiir das Wort ,,zobaczy¢*
(Deutsch: ,,sehen®). Es wird heutzutage selten verwendet. Das deutsche Wort ,,ver-
gewissern® ist stilistisch neutral.

Im Dialog erscheint auch ein Sprachfehler — der Sprecher weil3 nicht, was das
Wort ,,immunitet* (Deutsch: ,,Immunitit™) bedeutet, und spricht es unkorrekt. Das
soll sein begrenztes Wissen und keine Ausbildung zeigen. In der deutschen Uber-
setzung wird dieser Fehler iibergangen.

Beispiel 9.
Dowddca wie, ja pojgcia ni mom.
So was weill der Kommandeur, ich nicht.

Kommentar: im Dialekt im Karpatenvorland wird die Partikel ,,nie* (Deutsch:
,»hein®) mit den Verben ,,miec¢* (Deutsch: ,,haben*) und ,,méc* (Deutsch: ,,kdnnen®)
als ,,ni* gesprochen und geschrieben. Das Verb ,,mie¢* hat auch andere Formen als
in der Hochsprache — ,,mom* (Deutsch: ,,ich habe*), ,,mo* (Deutsch: ,,er hat“). In
der deutschen Ubersetzung wurde die Sprache nicht stilisiert.

2.4. Vulgarismen

Die Vulgarismen sind ein integraler, aber auch sehr kontroverser Teil der Spra-
che. Den Sprachnormen nach, sind sie unsittlich und unmanierlich, weisen auf
niedriges Kulturniveau und begrenzten Wortvorrat des Sprechers hin. Trotzdem,
gehoren sie zum Alltagsleben und erscheinen auch in den Kulturwerken — um die
Glaubwiirdigkeit der Charaktere zu sichern. Dank der Vulgarismen kann der Spre-
cher seiner emotioneller Zustand ins Ausdruck bringen — sowohl positive, als auch
negative Emotionen ausdriicken. Die Verwendung oder Vermeidung von solchen
Redewendungen kann die Charaktere differenzieren, ihre Eigenschaften betonen
(wie das Verhiltnis zur Sprache und Kultur, Angehdorigkeit zur Sozialschicht, Alter
oder Ausbildung).

Wiedzmin ist ein Spiel, in dem die Sprachvielfiltigkeit auf allen Ebenen gezeigt
wurde. Deshalb ist es auch reich an Vulgarismen und Fluchworter, und présentiert
die volle Gamme von solchen Konstrukten — von milden Beleidigungen und Be-
schimpfungen bis ordindren und obszonen Redewendungen, die dem Empfianger
auf eine unangenechme Weise beriihren oder das Schamgefiihl erregen. Vulgarismen
treten haufig in den Dialogen auf und {iben eine wichtige Funktion in Charakteri-
sierung bestimmter Personen und ihrer Ausdruckweise. Von der dquivalenten Uber-
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setzung des Spiels wiirde man erwarten, dass die emotionelle Einstellung des Spre-
chers und seine Ausdrucksweise (vulgire, unsittliche, obszone, usw.) auf dieselbe
Weise, wie im Original, iibermittelt wurden.

Die Bewertung der Aquivalenz in dieser Translationsanalyse im Fall von Vulga-
rismen wurde sich also auf Vulgarititsniveau des Wortes in entsprechender Sprache
und Empfindungen des Empféngers beziehen, und nicht unbedingt auf die wor-
twortliche Ubersetzung jedes Wortes.

Beispiel 10.
Redewendung im Polnischen: chgdozony
Redewendungstyp: Vulgarismus (veraltet)
Bedeutung: widerwirtig, im hochsten Grade unangenehm
Redewendung im Kontext:

L.

AN D

8.
9.
10.
11.
12.

13.

Coo!? Ja?! To chedozone ktamstwo!

2. Nie méwimy juz: ,,chedozeni ceglarze”, méwimy: ,,bracia”.
3.
4. Rozkaz jest: nikogo, cho¢by samego chedozonego cesarza Nilfgaardu, nie

Chedozone Wiewiorki napadty na bank!

puszczad!

. Morda w kubel, kozojebie chedozony!
. Cos ci sig¢ we Ibie poprzewracato, dziadu chedozony. Won albo ci¢ potng!
. Bloede dh”oine! Plugawy wiedzmin wciagnat nas w zasadzkeg! Ubi¢ mutka

chedozonego!!!

Won! Mutku chedozony!

Chedozone krasnoludy!

Najgorsi ze wszystkich: urz¢dnicy chedozeni.

Ty chedozony ludozerco!

Mowili, ze Biaty Wilk jest cztowiekiem inteligentnym. A tu taki chedozony
kretyn!

Jestem chedoZzonym paserem.

Ubersetzung ins Deutsche:

1.

Wer? Ich?!

2. Wir nennen sie nicht mehr ,,Ziegelbrenner*. Jetzt sind sie unsere ,,Briider.
3.
4. Nicht mal der Kaiser von Nilfgaard darf passieren! Befehl des Haupt-

Die Scoia’tael rauben die Bank aus!

manns!

5. Haltet die Klappe!

(@)}

. Ihr seid nicht bei Trost, alter Mann. Haut ab, bevor ich Euch absteche!
. Bloéde Dh’oine! Der Hexer hat uns in eine Falle gelockt! Totet den Mutan-

ten!

. Hinaus, Missgeburt!
. Verdammter Zwerg!
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10. Nein, schlimmer. Verdammte Beamte.

11. Ihr seid ein verdammter Menschenfresser.

12. Es heift, der weille Wolf sei ein intelligenter Mann, aber Thr seid ein ver-
dammter Scheifitrottel.

13. Scheifle, ich bin Hehler.

Kommentar: das Wort ,,chedozony* hat, wie es scheint, die meisten Uberset-
zungsprobleme verursacht. Die ersten sieben Beispiele zeigen die Kontexte, in den
dieses Vulgarismus iiberhaupt nicht {ibersetzt wurde. Die ganzen Aussagen haben
ihre Vulgaritét verloren, und dadurch — auch ein Teil ihrer Bedeutung. In den tibri-
gen Aussagen gibt es eine Ubersetzung fiir das Wort ,,chedozony*, aber die Kon-
sequenz in der Ubersetzung wurde nicht behalten. In den meisten Fillen wurde
es mit ,,verdammt* ersetzt, das ,,Wut, Arger druckt” und ,,(in Bezug auf Sachen)
widerwértig, im hochsten Grade unangenehm!? bedeutet. Dieses Wort ist salopp
und umgangssprachlich, aber nicht vulgér; man kann es eher mit dem polnischen
Wort ,,cholerny* ersetzen. Bessere Ubersetzung, wenn es um die emotionelle Uber-
mittlung und Charakter des Sprechers geht, ist die Ersetzung von ,,chgdozony* mit
Derivaten des Vulgarismus ,,Scheifle®. Auch das Beispiel 10:8. prasentiert eine gute
Losung — bindet zusammen das Substantiv mit dem vulgiren Adjektiv und ersetzt
das mit einem Wort, ,,Missgeburt“ (,,jemand, der als niedertrachtig, bosartig ange-
sehen wird*"?), dass als Schimpfwort funktioniert. In diesem Fall sicht man deu-
tlich die Inkonsequenz in der Ubersetzung — dieselbe polnische Redewendung im
Beispiel 10:7 wurde iibergangen.

Beispiel 11.
Redewendung im Polnischen: dupa
Redewendungstyp: Vulgarismus / Fluchwort
Bedeutung: 1) das Gesil 2) eine Frau 3) keine'
Redewendung im Kontext:
1. Nieludzie tym razem przegigli. Ale Foltest dobierze im si¢ do dupy. [1. Be-
deutung]
2. Yaren Bolt ma u nas monopol na zielarstwo. Nogi z dupy powyrywa, jesli
ztapie kogo$ na handlu ziotami. [1. Bedeutung]
. Zrobig ci z dupy wozownig. [1. Bedeutung]
. Rusza¢ dupy. [1. Bedeutung]
. Po¢wicz, zanim zaczniesz tru¢ mi dupe. [1. Bedeutung]
. Od czego tak posiwiates? Stara ci dupe truje? [1. Bedeutung]

AN N B~ W

12 Nach Deutsches Universalworterbuch (2003: 1689).
3 Nach Deutsches Universalworterbuch (2003: 1084).
Y Nach Stownik polskich przeklenstw i wulgaryzmow (2002: 71).
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7.

8.

9.
10.
11.
12.
13.

Bbba, bbba ... Bagna sg duze i glgbokie, i komary w dupe tna. Oj, strasznie
ostatnio tng ... [1. Bedeutung]

A najgorsze sa w tym wszystkim te cioty w dupe chedozone. [1. Bedeu-
tung]

Dupa mnie swedzi. [1. Bedeutung]

Ta mata Shani to niezta dupa. [2. Bedeutung]

Widziates te dupeczki na rogu? [2. Bedeutung]

0j, popada, dupa blada. [3. Bedeutung]

... no 1 dupa blada ... [3. Bedeutung]

Ubersetzung ins Deutsche:

. Die Anderlinge sind zu weit gegangen, aber Foltest wird es ihnen zeigen.

[1. Bedeutung]

. Yaren hat ein Monopol auf Kriuter. Er schwor, er wiirde jedem die Beine

ausreiflen, den er beim Handel damit erwischt. [1. Bedeutung]

. Euer Arsch ist Hackfleisch. [1. Bedeutung]

. Bewegt eure Arsche. [1. Bedeutung]

. Belistigt mich erst wieder, wenn Ihr etwas Ubung habt. [1. Bedeutung]

. Wieso ist Euer Haar so wei3? Hat Eure Alte es weill genorgelt? [1. Bedeu-

tung]

. Hihi hi hi ... Der Sumpf is’ groB3 un’ tief un’ die Stechmiicken pieksen einen

in den Arsch. [1. Bedeutung]

. Diese verdammten Elfen sind das Letzte. [1. Bedeutung]

9.
10.
11.
12.
13.

Meine Fiifle schmerzen. [1. Bedeutung]

Shani ist ein prachtvolles Weibsbild. [2. Bedeutung]
Seht Ihr die Weibsen da an der Ecke? [2. Bedeutung]
Es wird eine ganze Weile regnen. [3. Bedeutung]
Immer nur Probleme ... [3. Bedeutung]

Kommentar: das polnische Wort ,,dupa‘ hat ein einfaches Aquivalent —,,Arsch*,
das aber das gleiche Bedeutung nur im ersten Fall hat. Trotzdem, in manchen Sét-
zen wurde das Wort iibergangen und mit einem Euphemismus ersetzt. Andererseits,
das Wort ,,Arsch* erscheint im Spiel sehr oft als Ubersetzung fiir polnisches nicht
vulgéres Wort ,,tytek* oder veraltetes!® Wort ,,rzy¢*, z. B.:

1.
2.
1.
2.

Zabieraj rzy¢ w troki i wynos si¢ stad.

Teraz to mu si¢ chyba rece od niewiescich tyleczkéw nie odkleja.
Bewegt Euren Arsch.

Der Junge kann jeden Arsch im Dorf haben, den er will.

15 Nach Uniwersalny stownik jezyka polskiego (2008: 1121, Band 3).
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Das zeigt, dass das Wort ,,GesaB3* im Polnischen mehr Synonyme von verschie-
dener Stilfarbung als im Deutschen hat. Das aber erklart nicht das Beispiel 11:9, wo
der ganze Sinn des Satzes gedndert wurde und wo, statt ,,Arsch®, gibt es ,,Fiile*.

Das polnische Wort ,,dupa“ in seinen zwei iibrigen Bedeutungen konnte nicht
mit deutschem Wort , Arsch® ersetzt werden. Die benutzten Ubersetzungen sind
aber nicht vulgér. In der 3. Bedeutung wurden Periphrasen verwendet, die den
Charakter von polnischen Redewendungen nicht vollig ausdriicken. In der 2. Be-
deutung erscheinen die Worter ,,Weibsen® und ,,Weibsbild“ (umgangssprachlich
— ,eine Frau*!%), die auch nicht vulgér sind.

Beispiel 12.
Redewendung im Polnischen: géwno
Redewendungstyp: Vulgarismus / Fluchwort
Bedeutung: 1) Exkrement 2) etwas sehr Schlechtes 3) nichts!’
Redewendung im Kontext:

1.
2.

W

S O 0

11.

12.

Znowu mam cate nogi w géwnie. [1. Bedeutung]
Ponoc¢?! Buciorami wykopali$my géwno z nilfgaardzkich rzyci — konskich
i ludzkich! [1. Bedeutung]

. Ostatnio wigcej na ulicy fisstechu niz psiego géwna. [1. Bedeutung]
. Mam do$¢ waszych zatosnych probleméw, sami taplajcie si¢ we wlasnym

gownie. [1. Bedeutung]

. Ciezko stwierdzi¢, wiesz, takie, kurwa, czasy, ze trupdw wigcej niz much na

gownie. [1. Bedeutung]

. Powiedzieli$my mu, Ze taka Zatosna, zapita kupa géwna jak on moze tylko

$ni¢ o walce z prawdziwym zolierzem. [2. Bedeutung]

. Wdepnates w niezte géwno. [2. Bedeutung]

. Siedzisz po uszy w géwnie. [2. Bedeutung]

. Géwno wiesz i gadasz, co ci §lina na jezyk przyniesie. [3. Bedeutung]

. Gowno, nie chwalebna! Dostalam si¢ do niewoli, reke ucigli mi na tortu-

rach. [3. Bedeutung]

Racja, Geralt. I widzisz, co mi z tego przyszto? Gowno, nie asymilacja.
[3. Bedeutung]

Goéwno mnie to obchodzi. Ostrzegam cig, jesli jeszcze raz sprobujesz utrud-
nia¢ mi prace, wsadze twoja wiedzminska rzy¢ do pierdla. Rozumiemy sig?
[3. Bedeutung]

Ubersetzung ins Deutsche:

1.
2.
3.

Meine Beine sind schon wieder mit Kot verschmiert. [1. Bedeutung]
Wir haben’s diesen Nilfgaardern gezeigt! [1. Bedeutung]
Ich stolpere Gfter liber Fisstech als iiber Hundekacke. [1. Bedeutung]

16 Nach Deutsches Universalworterbuch (2003: 1791).
17 Nach Stownik polskich przeklenstw i wulgaryzmow (2002: 91).
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S O 0

11.

12.

. Ich habe genug von Euren ldcherlichen Problemen. Badet Euren Mist selber

aus. [1. Bedeutung]

. Ich weiB nicht recht... Heutzutage liegen mehr Leichen herum, als Fliegen

auf einem Dunghaufen sitzen. [1. Bedeutung]

. Wir sagten ihm, ein Jammerlappen wie er kann nur davon trdumen, mit

Soldaten zu kidmpfen. [2. Bedeutung]

. Ihr sitzt ganz tief in der Scheifie. [2. Bedeutung]

. Ihr steckt bis iiber beide Ohren in der Scheifle. [2. Bedeutung]

. Ihr redet doch nur dummes Zeug. [3. Bedeutung]

. Irgendwo muss man eine Grenze ziehen. Im Krieg hat meine Einheit flie-

hende Zivilisten geschiitzt. Die Scoia’tael waren die Vorhut der Armee Nil-
fgaards ... [3. Bedeutung]

Stimmt, Geralt. Und was ist dabei rausgekommen? Nur Chaos, keine Inte-
gration. [3. Bedeutung]

Mir egal. Seid gewarnt. Wenn Thr mir wieder in die Quere kommt, sitzt Thr
mit Eurem Hexerarsch im Geféngnis. Verstanden? [3. Bedeutung]

Kommentar: das deutsche Wort ,,Scheifle* ist das populédrste Vulgarismus in der
deutschen Sprache und hat zwei Bedeutungen, die den zwei ersten polnischen Be-
deutungen gleich sind. Trotzdem wurden im Wiedzmin viele Synonyme verwendet,
wie ,,Kot* (nicht vulgéres Wort) oder ,,Mist* (umgangssprachliches Wort fiir ,,Diin-
ger). In der zweiten, bildlichen Bedeutung, wird entweder das Wort ,,Scheille®,
oder ein umgangssprachlich abwertendes Nomen ,,Jammerlappen® benutzt. In der
dritten Bedeutung wurden nur Periphrasen benutzt, wie ,,Mir egal, was eher eine
Ubersetzung von ,,Wszystko mi jedno* sein sollte.

Beispiel 13.
Redewendung im Polnischen: pieprzony
Redewendungstyp: Vulgarismus
Bedeutung: widerwirtig, im hochsten Grade unangenehm!®
Redewendung im Kontext:

1.

2.
3.
. Nasze hasto to: masowo, szybko i solidnie. Tysiac pieprzonych grotow do

[@)

Chociaz dawno temu opuscit Zerrikanig i szkolit si¢ na maga, w glebi duszy
pozostal pieprzonym dzikusem.

Co ty, myslisz, ze pytam kazdego pieprzonego zlodzieja, skad ma towar?
Pieprzona zaraza, nie mogg wyjs¢ z tego miasta od tygodnia.

wloczni dla tysiaca pieprzonych tarczownikow!

. Ech, pieprzona pogoda.
. Pieprzony los ztodzieja, wiem, ze kiedys$ zawisng.
. Pieprzony Zakon pieprzonej R6zy!

18 Nach Stownik polskich przeklenstw i wulgaryzmow (2002: 137).
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Ubersetzung ins Deutsche:

1. Obwohl er Serrikanien schon vor Jahren verlie und zum Magier geschult
wurde, ist er tief drinnen doch ein irrer Wilder geblieben.

2. Glaubt Ihr, ich frag jeden Dieb, wen er fiir seine Waren flachgelegt hat?

3. Elendige Krankheit! Ich sitze seit einer Woche in dieser Stadt fest.

4. Unser Motto lautet: Masse, schnell und solide. Tausend verdammte Speer-
spitzen fiir tausend verdammte Schildtréger!

5. Ach, Mistwetter.

6. Verdammtes Diebesleben. Eines Tages hiange ich sowieso ...

7. Der Scheiflorden der Scheifflammenrose!

Kommentar: das Adjektiv ,,pieprzony* ist unter den polnischen Vulgarismen
sehr populir, auch im WiedZmin erscheint mehrmals. Seine Ubersetzung ins Deut-
sche sollte nicht problematisch sein; am hiufigsten wurde als sein Aquivalent das
Wort ,,verdammt® verwendet, das nicht vulgir ist, aber die Emotionen des Spre-
chers ganz zutreffend tibermittelt. Trotzdem, gibt es auch Beispiele (13:1 und 13:2),
wo dieses Wort nicht iibersetzt wurde. In den anderen Fillen treten verschiedene
Redewendungen auf, wie Zusammensetzungen mit ,,Scheif3-“ und ,,Mist-“ oder ein
dialektisches Euphemismus ,,elendig®, das eher ein Aquivalent fiir das polnische
Wort ,,ngdzny*“" ist.

Beispiel 14.
Redewendung im Polnischen: pieprzy¢
Redewendungstyp: Vulgarismus
Bedeutung: 1) mit jemandem sexuelles Verhéltnis haben; 2) etwas Unsinniges
sagen; 3) etwas ignorieren®
Redewendung im Kontext:
1. Masz racje. Polityka i seks sprowadzaja si¢ w sumie do jednego — do pie-
przenia. [1./2. Bedeutung]
2. Nie pieprz, to tylko stary krasnolud. [2. Bedeutung]
3. Zdziwitby$ sig, gdybys wiedzial, ile takiego pieprzenia nastuchatem sig
w moim dtugim zyciu. [2. Bedeutung]
4. Ale ty pieprzysz, Jaskier. [2. Bedeutung]
5. ...pieprzy¢ kologzystencje... [3. Bedeutung]

Ubersetzung ins Deutsche:
1. Ihr konntet Recht haben, Eure Hoheit. Macht, Sex ... Beides lauft auf dassel-
be hinaus - andere aufs Kreuz zu legen. [1./2. Bedeutung]
2. Er ist nur ein alter Zwerg. [2. Bedeutung]

Y Nach Wielki stownik niemiecko-polski (2010: 274).
20 Nach Stownik polskich przeklenstw i wulgaryzmow (2002: 137).
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3.

Erstaunlich, wie oft ich mir diesen Stuss jetzt schon anhdren musste...
[2. Bedeutung]

4. Rittersporn, Ihr redet nur Mist. [2. Bedeutung]

5.

Scheif} auf friedliche Koexistenz... [3. Bedeutung]

Kommentar: das Verb ,,pieprzy¢* ist als Vulgarismus reich an Bedeutungen. Die
deutsche Version des Spiels prisentiert keine einheitliche Ubersetzung. Besondere
Probleme gab es in der zweiten Bedeutung — in manchen Fillen wurde das Adjek-
tiv iibergangen oder mit Euphemismen (wie ,,Stuss* — im Polnischen ,,bzdura“")
ersetzt. Die Ubersetzungen mit ,,Mist oder ,,ScheiB* sind nicht so nah zu dem Ori-
ginal, aber passen zum Kontext und Sprecher. Sehr interessant ist das Beispiel 14:1,
wo ein Wortspiel, das zwei Bedeutungen verkniipft, erscheint — im Polnischen kling
es besser als im Deutschen, die Ubersetzung verwendet ganz andere Konstruktion,
die nicht mit Sexualitéit und Unsinn, sondern mit Betrug verbunden ist.

Beispiel 15.
Redewendung im Polnischen: sra¢, nasra¢, wysrac, zasrac
Redewendungstyp: Vulgarismus
Bedeutung: 1) den Darm entleeren; 2) eine Person oder Sache gering schétzen??
Redewendung im Kontext:

1

2.
3.

7.

. To spokojna knajpa. Wiesz, ptaki nie sraja we wlasne gniazda. [1. Bedeu-

tung]

Mozna powiedzie¢, ze ten kupiec sra ztotem. [1. Bedeutung]

Chce zrobi¢ kawat krasnoludzkiemu kowalowi. Do miecha mu nasram.
[1. Bedeutung]

. Wygladato tak, ze drugi raz nie chciatbym spojrze¢. Wyobraz sobie, ze pies

zjada pajaka i wysrywa go. [1. Bedeutung]

. Przychodzisz po odbiér dlugu? Wrd¢ i powiedz, ze sram na weksle! [2. Be-

deutung]

. Smiate. A owszem! Nie mam zamiaru sraé przed dyktatura oparta na wyzy-

sku prostego cztowieka! [2. Bedeutung]
Nie twoj zasrany interes. [2. Bedeutung]

Ubersetzung ins Deutsche:

1.

2.
3.

Es ist ein ruhiger Ort. Kein Vogel scheifit in sein eigenes Nest. [1. Bedeu-
tung]

Leuvaarden Euer Mann. Der Kerl scheifit Gold. [1. Bedeutung]

Ich spiel dem Zwergenschmied einen Streich und piss ihm in den Blasebalg.
[1. Bedeutung]

2 Nach Wielki stownik niemiecko-polski (2010: 914).
22 Nach Stownik polskich przeklenstw i wulgaryzmow (2002: 125, 186, 212).
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4. Denkt Euch einen Hund, der eine Spinne frisst und wieder auskotzt. [1. Be-
deutung]

5. Eine Schuld eintreiben? Die finden ihre Pfandungsbescheide auf dem Mist-
haufen! [2. Bedeutung]

6. In der Tat! Ich lasse mich nicht von Diktatoren einschiichtern, die den klei-
nen Mann ausbeuten! [2. Bedeutung]

7. Das geht Euch nichts an. [2. Bedeutung]

Kommentar: das polnische Vulgarismus ,,sra¢* und seine Derivate sollten keine
Ubersetzungsprobleme bereiten, weil sein Aquivalent, das deutsche Wort ,,sche-
iBen”, das populérste Vulgarismus in der deutschen Sprache ist. Troztdem, wurde
das polnische ,,sra¢* nicht einheitlich iibersetzt und neben ,,scheilen erscheinen
auch andere Aquivalente, wie ,,auskotzten oder Zusammensetzungen mit ,,Mist-*,
die in der Bedeutung sehr dhnlich sind, aber weniger vulgér. In manchen Féllen
wurde das Vulgarismus iibergangen, und in einem Fall wurde das Wort ,,pissen*
verwendet, was ein Aquivalent des polnischen Vulgarismus ,,szczac¢* ist>.

2.5. Kulturelemente

Die Romane von A. Sapkowski — das Vorbild des Computerspiels Wiedzmin —
enthalten viele kulturelle Ankniipfungen, besonders zu den alten Sagen und Legen-
den, die mit slawischen Kulturkreis verbunden sind, zu den bekanntesten Mérchen
und zur Popkultur — vorziiglich zur polnischen Popkultur. Alle diese Ankniipfungen
beeinflussen nicht die Verstidndlichkeit der Werke, aber bereichern sie und verursa-
chen, dass der Empfénger, der sie bemerkt und versteht, mehr Spafl vom Umgang
mit solchem Werk hat.

Derselbe Fall ist mit dem Computerspiel WiedZzmin. Das Spiel hat eine kohédren-
te Fabel, die die wichtigste Rolle spielt, ab und zu erscheinen aber in den Dialo-
gen Kulturankniipfungen, die vom aufmerksamen Empfanger angemerkt werden
konnen. Sie betreffen bekannte (wenigstens im polnischen Kulturkreis) Sage und
Mirchen, Literatur der Romantik und Popkultur. In dem nichten Kapitel wurden
diese Ankniipfungen prisentiert und mit Bemerkungen, die aus Analyse von ihnen
und ihrer Ubersetzung erfolgen, versehen.

Die Kulturankniipfen, die im Spiel WiedZmin zu bemerken sind, wurden unten
angeflihrt und separat analysiert. Jedes Beispiel besteht aus dem Originaltext und
seiner deutschen Ubersetzung.

Beispiel 16.
I nie mitowa¢ ciezko, 1 mitowac.
Nedzna pociecha, gdy zadza zwiedzione.

2 Nach Wielki stownik niemiecko-polski (2010: 718).
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Mysli cukruja nazbyt rzeczy one,
Ktore i mieni¢, i musza si¢ psowac.

Es ist gleich schwer zu lieben und nicht zu lieben.
Wir fiithlen uns erhaben, von Lust getrieben,
Doch triigerisches Denken zieht uns hin.

Beides scheint in uns — und bringt uns den Ruin.

Kommentar: das obige Gedicht ist die erste Strophe des Sonet V (O nietrwatej
mitosci rzeczy swiata tego) verfasst von Mikotaj S¢p Szarzynski*, der polnischen
Dichter des 16. Jahrhunderts. Das Fragment ist reich an veralteten polnischen Wor-
tern, wie ,,milowac* oder ,,psowac“. Nach der Reimfolge am Versende wurden
im Original die umarmenden Reimen benutzt (abba). In jedem Vers kann man elf
Silben unterscheiden. Die Werke von S¢p Szarzynski wurden ins Deutsche nicht
iibersetzt, deshalb mussten die Ubersetzer des Spiels eine eigene Version schaffen.
Das Sonett in der deutschen Version von Wiedzmin dhnelt dem Original nur im
begrenzten Grad — die Verse sind von verschiedener Lange (12, 12, 10, 11 Silben),
was den Rhythmus des Gedichts zerstort. Reimschema wurde zum Paarreim veran-
dert (aabb) und die Vokabel ist gegenwartsnahe.

Beispiel 17.
— Cze$¢, Geralt. Mam nowy dom, wiesz? I chodzeg z Alina na maliny, i w ogole
jest fajniej niz w Wyzimie, tylko tgsknitem za wami...
— Hallo, Geralt. Ich habe ein neues Zuhause! Es ist schoner als Wyzima, aber
ich vermisse Euch ...

— Aliny szukam.
— Na polach jest, maliny zbiera. Pewno si¢ znowu z tym batwanem Adamem
umowita.

— Ich suche nach Alina.
— Sie pfliickt Himbeeren. Zweifellos mit diesem Trottel Adam.

% ok 3k

— Alina i Celina nie zyja. Alin¢ przypadkowo zabila Celina. Celing — Adam,
zaslepiony gniewem.

— Alina und Celina sind tot. Celina hat Alina aus Versehen getotet. Dariiber
geriet Adam in Raserei und erschlug Celina.

24 Nach http://staropolska.pl/barok/Sep Szarzynski/sonety 05.html (letzte Einsicht: 30.03.2012).
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Kommentar: ein groBer Teil der Fabel des vierten Akts kniipft an das Drama
Balladyna von Juliusz Stowacki, polnischen Verfasser der Romantik. In die Tra-
godie Balladyna zwei Schwester — Balladyna und Alina — kimpfen um Gunst eines
Prinzen, Kirkor. Diejenige, die am schnellsten einen Krug voll von Himbeeren
bringen wird, wird gewinnen — aber Balladyna totet Alina, um sich den Sieg zu ge-
wahren. Im Spiel heilen die Schwester Celina und Alina und sind im Dichter Adam
verliebt (die nach einem anderen Verfasser der Romantik, Adam Mickiewicz, ge-
nannt wurde). Alina pfliickt Himbeeren im Feld und ihre eifersiichtige Schwester
Celina totet sie.

Die deutschen Empfanger werden diese Ankniipfung eher nicht verstehen. Die
Ubersetzen haben den Text zum deutschen Kulturkreis nicht adaptiert. In einem
Fall wurde der Satz iiber Himbeeren iibergangen, in den anderen — alles wurde
wortwortlich libersetzt.

Beispiel 18.

— Tak, byl precedens braci zamienionych w labedzie. A moze to byly dzikie
kaczki? Niewazne ... Nazbieraj dla panienki Carmen lici blekotu, pie¢
powinno wystarczy¢. Niech utka z nich koszule, a jej wybrany powinien
przespa¢ w niej noc.

—Ja. Sammelt fiinf Bléitter Hundspetersilie und sagt dem Weib, sie soll ein
Hemd daraus weben. Und dann soll ihr Liebster darin schlafen.

Kommentar: eine Aufgabe, die vor Geralt steht, ist ein Problem des Mannes, der
wiahrend der Néchte sich in Werwolf verwandelt. Wenn der Spieler der Frau des
Mannes helfen wird, erhielt er den obigen Rat. Dieser Rat erwéahnt die Briider, die
in Schwiéne verwandelt wurden — das kniipft an ein Marchen von Hans Christian
Andersen unter dem Titel ,,Die wilden Schwéne“?. Im Marchen musste die Schwe-
ster, um ihre Briider zu entzaubern, die Hemden aus Brennnessel weben und iiber
die Schwine werfen, um den Zauber zu 16sen. Im Spiel wurde die Brennnessel mit
Hundspetersilie vertreten. In der deutschen Ubersetzung wurde die Erwihnung der
Schwiéne tibergangen — was unverstindlich ist, als das Marchen seine deutschspra-
chige Version hat und auch in Deutschland bekannt ist.

Beispiel 19.
— Bylo cymbalistéw wielu, lecz Zaden nie Smial zagra¢ przy minstrelu...
Hmm, teraz rym do minstrelu, masz pomyst?
— Smierdzielu.

% Vgl.: Andersen Hans Christian, 2005, ,,Dzikie tabedzie®“ in: Basnie, Biblioteka Gazety Wy-
borczej t. 30, S. 67-77 und die deutsche Version: http://gutenberg.spiegel.de/buch/1231/11 (letzte
Einsicht: 30.03.2012).
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— Spielt fiir mich, bat der Minneséinger, doch der Trommler sah voll Grau-
sen ... hmm, jetzt einen Reim auf Grausen. Vorschldge?
— Hirnsausen.

Kommentar: der Barde Rittersporn versucht eine neue Ballade zu komponieren.
Er fangt mit einer Ankniipfung an ein sehr bekanntes Fragment von Pan Tadeusz
an, das im Original lautet:

Byto cymbalistow wielu,

Ale zaden z nich nie $miat zagra¢ przy Jankielu?

In die deutsche Sprache wurde das Werk von Adam Mickiewicz mehrmals
tibersetzt. Die bekannteste Version wurde vom Siegfried Lipiner erschaffen und
im Jahre 1882 unter dem Titel Herr Thadddus oder Der letzte Einritt in Lithauen
verdffentlicht. Das obige Fragment aus dieser Version lautet:

Cymbelschléger gab es viel,

Doch neben Jankiel wagt sich Keiner an das Spiel.”’

Die deutsche Version von WiedZmin nutzt keine von deutschen Ubersetzungen
von Pan Tadeusz. Der Text ist auch weder eine nahe Ubersetzung des Originals,
noch eine Ankniipfung an irgendeines deutsches Werk.

Beispiel 20.

— Celina ... Czekaj, czuj¢ natchnienie ... T¢ burze wloséw kazdy zna, na ustach
dloni chwiejny gest, tak, to Alina, to Alina, to Alina jest ... Nie, co§ mi tu
nie pasuje ...

— Celina bardziej by pasowala ... Jaskier, skoncentruj sig, to powazna sprawa,
na ballade bedzie czas pdznie;j ...

— Lecz czasem, gdy jest noc, Adam wyteza shuch, tak, to Celiny, to Celiny, to
Celiny duch ... Pigknie, nieprawdaz?

— Celina ... Das wilde Haar, das wir alle kennen, und eine Hand an den
Lippen, das ist Alina, Alina, deren Finger schnippen ... Irgendwie passt das
nicht ...

— Celina klingt besser. Vergesst es! Konzentriert Euch. Ihr konnt spéter eine
Ballade komponieren ...

— Manchmal horcht Adam, des nichtens meist. Celina ist’s, Celinas Geist ...
Wunderbar, findet Thr nicht auch?

Kommentar: die Ballade, die der Barde Rittersporn komponiert, kniipft an ein
Lied von polnischer Band Kult an. Die Namen der Charaktere wurden zum Spiel

26 Nach Mickiewicz Adam, 2005, Pan Tadeusz, Biblioteka Gazety Wyborczej t. 26, S. 412.
27 Nach http://www.zeno.org/Literatur/M/Mickiewicz,+Adam/Versroman/Pan+Tadeusz+oder+Di
etletzte +Fehde+in+Litauen (letzte Einsicht: 30.03.2012).
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angepasst — deshalb erscheint ,,Adam* statt ,,Ziutek* und, am Anfang, ,,Alina® statt
»Celina“, Im Original, das Lied unter dem Titel Celina, lautet es:

Te¢ burze wlosow kazdy zna

Przy ustach dloni chwiejny gest

To Celina, to Celina, to Celina jest

(..

Lecz czasem gdy jest noc Ziutek wyteza stuch

To Celiny, to Celiny, to Celiny duch®

In der deutschen Spielversion wurde die Ballade wortwortlich {ibersetzt. Der
Rhythmus des Originals wurde nicht behalten, aber die Reime folgen das gleiche
Schema.

Beispiel 21.

Wynajatem detektywa Raymonda Maarloeve do pomocy przy poszukiwa-
niach przywodcy Salamandry. Raymond jest zgorzknialym i cynicznym czlowie-
kiem, jednak to zawodowiec — dobrze poinformowany profesjonalista.

Ich habe Detektiv Raimund Maarloeve angeheuert, um mich bei der Suche
nach dem Anfiihrer der Salamandra zu unterstiitzen. Raimund ist ein verbitterter,
zynischer Mann; er wollte keinen Finger riihren, ehe ich ihn bezahlt hatte. Aber er
scheint sich auch gut auszukennen und sein Handwerk zu verstehen.

Kommentar: der Charakter, der eine wichtige Rolle im zweiten Akt von Wiedz-
min spielt, ist ein Detektiv Raimund Maarloeve. Sein Vorname und Nachname wur-
den nicht zufillig gewéhlt — sie sollen an einen amerikanischen Krimischriftsteller,
Raymond Chandler, und seinen bekanntesten Charakter, Privatdetektiv Philip Mar-
lowe, ankniipfen. In der deutschen Version des Spiels wurde der Name des Detek-
tivs von polnischen ,,Raymond* ins ,,Raimund‘ iibersetzt. Obwohl ,,Raimund* ein
deutsches Aquivalent des englischen Namens ,, Raymond* ist, ist diese Anderung
im Spiel nicht begriindet, weil die Ankniipfung dabei verloren wurde. Der Nachna-
me des Detektivs wurde in der Ubersetzung ohne Anderungen behalten.

3. Schlussbemerkungen

Aus jeder Ebene der Translationsanalyse konnen folgende Schliisse gezogen
werden.

(1) Die untersuchten Termini, gemal der Definition, sind stilistisch neutral, ein-
deutig und prizis. Die gleichen Bedingungen erfiillen ihre deutschen Aquivalente.
Die Ubersetzung ist aber nicht fehlerfrei, wie es am Beispiel vom Wort ,,wapierz*

28 Nach http://www.kult.art.pl/pl/dyskografia/utwor/77.html (letzte Einsicht: 30.03.2012).
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besprochen wurde. Auch ein paar Fehler kann man in den Namen der Waffe und
Riistung finden. Die meisten Termini wurden aber dquivalent {ibersetzt.

(2) In der Ubersetzung von Toponymen und Anthroponymen gibt es im Spiel
Wiedzmin keine einheitliche Methode. Manche von ihnen wurden behalten, man-
che — wortwdrtlich {ibersetzt. Es gibt aber unter ihnen Ubersetztungen, die nicht
zutreffend sind, wie ,,Wyspa Rybitw®, ,,Szpital Proroka Lebiody®, ,,Jaskier oder
,,Baranina“.

(3) Die meisten dialektalen Formen wurden in der Ubersetzung nicht behalten
— der deutsche Empfanger kann also das Spiel nicht auf dieselbe Art und Weise, wie
der polnische Empfinger, wahrnehmen. Die zusitzlichen Informationen iiber die
Charaktere, die ihre Sprache libermittelt, wurden verloren.

(4) Auch die Wiedergabe von Vulgarismen und Fluchworter ist weit von Per-
fektion. Viele Vulgarismen wurden iibergangen oder durch nicht vulgire Worter
ersetzt. In vielen Fillen ist die Ubersetzung nicht einheitlich — bestimmte polnische
Vulgarismen und Fluchwérter haben keine festen deutschen Aquivalente. Die deut-
sche Ubersetzung hat nicht die Vielfalt und Reichtum der polnischen Vulgarismen,
die im Spiel verwendet wurden, ibermittelt. Dadurch verlieren auch die Spielcha-
raktere, deren Intentionen und Sprechweise nicht genau wiedergegeben wurden.

(5) Fiir den Empfanger, der gewohnlich die Originalsprache nicht kennt, ist
die wortwértliche Ubersetzung von keiner groBen Bedeutung — wichtiger ist die
Einwurzelung des Ubersetzungstextes in der Wirklichkeit des Empfingers, also in
seiner Sprache und Kultur. Die Ubersetzung von Wiedzmin erfiillt aber solche Au-
fgabe nicht. Die kulturellen Anspielungen wurden wortwortlich iibersetzt und in
der Konsequenz — weill der Empfanger der deutschen Spielversion nicht, woran
die gegebenen Aussagen ankniipfen. Die Anspielungen, in den die Spielentwic-
kler nach polnischer Kultur griffen — z. B. nach beriihmten Literaturwerken oder
Lieder — sind fiir die Deutschen unverstindlich. Die Ubersetzung von diesen Ele-
menten ist also nicht dquivalent, iibermittelt nicht die gleichen Informationen, wie
das Original. Es wiire besser, wenn die Ubersetzer entsprechende Elemente aus der
deutschen Kultur benutzt hétten — z. B. die polnischen Gedichten mit den deut-
schen ersetzt hétten. Dann wiirden die deutschen Empfanger auch wissen, dass das
Spiel an kulturellen Anspielungen reich ist. Leider ist dazu nicht gekommen, die
Adaption wurde nicht verwendet und die deutschen Empfénger haben nicht die
gleichen oder @hnlichen Assoziierungen im Vergleich zu den polnischen Empfan-
gern. Die Ubersetzung der Kulturelemente ist enttiuschungsreich und kann nicht
als zufriedenstellend beurteilt werden.

(6) Die Analyse zeigt, dass die Ubersetzung vom Spiel WiedZmin eine schwere,
anspruchsvolle Aufgabe darstellt. Uberhaupt ist Ubersetzung von Computerspielen
keine einfache Aufgabe.
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Abstract:

Reflections on the research of Polish text linguistics

The article deals with selected aspects of Polish text linguistics research. It points to the diversity of
definitions and the lack of clear criteria for the classification of texts. There is also a lack of distinction
between the text and the sentence or phrase, resulting from ambiguous features describing these
terms. The article also indicates the variety of definitions of ‘coherence’, ‘cohesion’, ‘delimitation’
etc., describing the text as a communication unit. On the basis of the anthropocentric theory of human
languages the author presents the model of expression, which shows factors that influence the form and
content of utterances, related to senders and recipients as well as a given situation/given circumstances.
Linguistic expressions cannot be assigned a function or a communicative pragmatic view of the need
to take account of linguistic and non-linguistic characteristics of senders and recipients of expressions
and their ability to interpret these expressions. Each linguistic utterance is shaped according to the
language skills and knowledge of the surrounding reality developed by the participants of the given
communicative situation, and the analysis of the circumstances in which a given linguistic utterance
is formed.

Die Auseinandersetzung mit Fragen der Textlinguistik beginnt mit Arbeiten
von M. Mayenowa aus den 70er Jahren des 20. Jahrhunderts, die das Interesse
der polnischsprachigen Linguisten an der Erforschung von sprachlichen, iiber
den Satz hinausgehenden Formen lenkte (vgl. M. Mayenowa 1971, 1974, 1976
u.a.). Im relativ jungen Wissenschaftszweig der Linguistik ist eine merkliche
Diskrepanz in der terminologischen Benennung der Lehre selbst festzustellen, die
in deutschsprachigen Quellen als Textwissenschaft (T. van Dijk 1980, Textlinguistik
(R. Beaugrande/W. Dressler 1981, G. Antos 1997, K. Brinker #1997, K. Adamzik
2004, u.a.) oder Theorie des Textes bzw. Texttheorie (Schroder 2003) bezeichnet
wird. In die polnische Literatur sind Bezeichnungen, wie ,, Texttheorie* [teoria
tekstu] (T. Dobrzynska 1986), ,, Textlinguistik* [lingwistyka tekstu] (E. Tabakowska
2001), und ,, Textologie* [tekstologia] (J. Bartminski 2009) eingefiihrt worden.
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J. Bartminski postuliert, den Forschungsbereich ,,Textologie® in drei Teilbereiche,
niamlich in die theoretische, beschreibende und angewandte Textologie, einzuteilen,
wobei die angewandte Textologie des Weiteren in ,,Editionskunde* [edytorstwo],
»Systematik und ,,Textverarbeitung™ [przetwarzanie tekstu] gegliedert wird
(J. Bartminski 2009: 12). Die Bezeichnung , Textologie wird im deutschen
Sprachraum mit der Texttheorie in Verbindung gebracht und umfasst nur teilweise
die Aufgabenbereiche des von Bartminski entworfenen integrativen Terminus
»lextologie®. Die Begriffe ,,Textologie® und ,,Textlinguistik® lassen sich nach
J. Labocha aufgrund des gleichen Forschungsbereiches synonymisch verwenden
(vgl. in Bilut-Homplewicz 2009: 52). S. Grucza verwendet in seinen Uberlegungen
tiber die Entwicklung der Disziplin die Bezeichnung ,,lingwistyka tekstu* u.a. in
Hinsicht auf die Korrelation mit der deutschsprachigen ,, Textlinguistik® (S. Grucza
2004: 48). Diese Bezeichnung bestimmt unserer Auffassung nach prignant den
Forschungsrahmen und die Aufgabenbereiche der Disziplin und bildet in den
deutsch-polnischen Kontakten eine Verstdndigungsbriicke zwischen den Vertretern
der Textlinguistik.

In der textlinguistischen Auseinandersetzung wird der Terminus ,,Text®
unterschiedlich definiert. Nach E. Luczynski wird der ,, Text* unter Beriicksichtigung
ausgewidhlter Standpunkte im dynamischen Aspekt als Prozess des Schaffens und
im statischen Aspekt als Produkt des Schaffens von Texten definiert. Von der
dynamischen Perspektive aus lésst sich der ,, Text* als ein Kommunikationsereignis
wahrnehmen, bei dem der Textproduzent das Ziel verfolgt, dem Rezipienten etwas
mitzuteilen, wobei der Rezipient gleichzeitig den Versuch unternimmt, den mit dem
Kommunikationsereignis iibertragenen Inhalt zu interpretieren (vgl. E. Luczynski/
J. Mackiewicz 22002: 88f.). Unter statischem Aspekt wird mit der Grofe ,, Text* das
Ergebnis eines schopferischen Prozesses verstanden, z.B. in Form eines Berichts,
einer Darstellung, Erzdhlung etc. T. Dobrzynska siehtim ,, Text“ eine abgeschlossene,
geordnete Reihe von Sprachelementen, die eine kommunikative Funktion vertreten
und als ein globales Zeichen aufgefasst werden (vgl. J. Bartminski 2001: 297).
Sie versteht den Text auf der parole-Ebene als einen Kommunikationsakt, der vom
pragmatischen Standpunkt aus intentional geprigt ist.

Aus den angefiihrten Definitionsversuchen resultiert eine terminologische
Verwirrung in der Bestimmung der GroBe ,, Text”, auf die u.a. S. Grucza aufmerksam
macht. In seinen kritischen Bemerkungen zur Entwicklung der textlinguistischen
Forschungen stellt er mehrere Fragen, die auf Inkonsequenzen und Prézisionsméngel
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in der Begriffsbestimmung hinweisen (S. Grucza 2004: 88f.). Er bemerkt mit Recht,
dass die ErschlieBung neuer Forschungsbereiche in der Textlinguistik keinesfalls
eine Erlduterung der priméren Fragen mit sich bringe, was, unserer Auffassung
nach, von einer gewissen Hilfslosigkeit der Forschung bei der Beschreibung klarer
Bestimmungskriterien der Grofe ,,Text™ zeugen kann. In diesem Sinne bezeichnet
er die Erweiterung der Forschungsperspektive der Textlinguistik, die die Fragen
der Textbestimmung offen ldsst, als ,,Pseudoentwicklung®, die die Vertiefung
der Studien iiber die Grundfragen der Textlinguistik in den Hintergrund riickt
(S. Grucza 2004: 77).

Der Terminus ,,Text“ wird im Zusammenhang mit der anthropozentrischen
Theorie der Sprachfunktionierung erortert. Vertreter dieser Theorie gehen
von der Annahme aus, dass menschliche Sprachen keine autonomen Mittel
der Kommunikation sind, sondern Instrumente zur Schaffung und Rezeption
von ,,Texten“, verstanden als ,Instrumente der kommunikativen Interaktion®
(S. Grucza 2004: 94). Die Grundlage der anthropozentrischen Textdefinition
resultiert aus der Stellung des konkreten (realen) Menschen — Sprechers/Horers
mit seinen sprachlichen Fahigkeiten als Forschungsobjekt der Linguistik (vgl.
S. Grucza 2011: 151). Die Linguistik als Forschungsdisziplin diirfe sich laut
F. Grucza nicht auf die Beobachtung und Beschreibung der sprachlichen
AuBerungen als eigenstindige physikalische Objekte beschrinken, sondern mit der
Art und Weise ihrer Schaffung, Rezeption und Interpretation beschiftigen. Anders
gesagt, sollte sich die Linguistik primér fiir die sprachlichen AuBerungen in Bezug
auf ihre Eigenschaften interessieren, die jenen AuBerungen von ihren Benutzern
(Sprechern-Hoérern) zugeschrieben werden (F. Grucza 1983: 294).

Im Mittelpunkt des Interesses der Linguistik befinden sich also Menschen in
konkreten Kommunikationsvorgéingen als AuBerungen generierende Sprecher sowie
jene AuBerungen wahrnehmende und verstehende Horer mit den fiir Sprecher/Hérer
typischen Eigenschaften, die die Verstindigung mittels der sprachlichen AuBerungen
mdglich machen (296). Eine Uberlegung verdient die Funktion der Konsituation, also
die Umstidnde konkreter Kommunikationsakte, die F. Grucza drittrangig betrachtet,
soweit die Begleitumstéinde von Sprechern/Hdrern iiberhaupt in Betracht gezogen
werden. Die Menschen generieren sprachliche AuBerungen vorerst intentional, jeder
sprachlichen AuBerung geht eine Uberlegung iiber das Ziel der sprachlichen Aktivitit
voran, also die Frage, was will ich mit einer sprachlichen AuBerung erreichen,
besteht die Intention in der reinen Mitteilung iiber einen Sachverhalt, oder will
ich beim Horer/Leser etwas erreichen, z.B. seine mentale/emotionale Einstellung
zum Sachverhalt verdndern, den Horer/Leser zu einer sprachlichen/physischen
Aktivitdt veranlassen bzw. bei Fragen eine Liicke im Weltwissen beheben. Die
Intention wird also zum grundsétzlichen Impuls der Formierung und Generierung
einer sprachlichen AuBerung. Im zweiten Schritt werden die im Prozess des
GroBwerdens gewonnenen sprachlichen Fertigkeiten aktiviert, die als Instrumente
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zur Formierung von sprachlichen AuBerungen bereitliegen. Der Mensch richtet sich
aber bei der Formierung von sprachlichen AuBerungen nicht ausschlieBlich nach
seinen sprachlichen Eigenschaften, also nach dem intellektuellen Potential, nach
dem Vorrat der im Gedéchtnis gespeicherten Lexeme sowie nach den im Gedachtnis
gespeicherten Prinzipien ihres Gebrauchs in komplexen sprachlichen Einheiten
(Wortgruppen, Satzen, Texten) und Regeln der Artikulation, also der Aktivierung der
fiir die regelrichtige, fiir den Horer versténdliche Bildung von sprachlichen Lauten
verantwortlichen Sprechorgane. Der Sprecher muss vor jedem Akt der sprachlichen
AuBerung die Situation interpretieren, in der eine AuBerung stattfinden soll. Die
duleren visuellen und auditiven Reize werden von den Menschen bei der Kognition im
gedanklichen Prozess stets mitberiicksichtigt und bewirken konstant die Umsetzung
der Gedankengiinge in sprachliche AuBerungen. Die anthropozentrische Linguistik
muss demnach den Zusammenhang zwischen dem gewonnenen Weltwissen des
Sprechers, der Intentionalitit des Sprechers bei der Formierung der sprachlichen
AuBerungen und der jeweiligen aktuellen Situation, in der eine AuBerung formiert
wird, untersuchen.

Das Schema der Produktion der sprachlichen AuBerungen illustriert folgendes
Bild:

Die Elemente des Diagramms lassen sich mit folgender Beschreibung
interpretieren: Die sprachliche AuBerung entsteht nicht ipsa per se, sondern
resultiert aus dem Zusammenspiel dreier Faktoren: 1. der im Prozess der Ontogenese
gewonnenen sprachlichen Fertigkeiten und des dadurch gewonnenen Weltwissens,
2. der in der konkreten auBersprachlichen Umgebung gewonnenen (auditiven,

»
>

Vergangenheit Formierung Zukunft
der sprachl.

AuBerung

Abb. 1. Sprachduferungsmodell. S. F. = sprachliche Fihigkeiten, W. W. = Weltwissen, A. Z. = aktu-
eller Zeitraum, S. A. = sprachliche Auferung, Pfeile = Sinnesreize
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visuellen und anderen perzeptiven) Sinnesreize und 3. dem Kognitionspotential
der Sprecher/Schreiber und ihrer Fahigkeiten der Umsetzung der gedanklichen
Prozesse in sprachliche AuBerungen. Unter dem Begriff , Weltwissen” werden
nicht nur faktographische Daten iiber die Realitét verstanden, die durch Perzeption
und Interpretation sprachlicher Signale (miindliche AuBerungen, Texte, Bilder)
gesammelt werden, sondern auch auBlersprachliche Begebenheiten, die die
Menschen auf ihre eigene Art und Weise interpretieren und so ihr allgemeines
Weltwissen gestalten. Der Begriff ,,au8ersprachliche Umgebung® umfasst einerseits
den aktuellen Situationskontext, mit dem der Sprecher/Horer konfrontiert wird
und andererseits den breiten Situationszusammenhang, wie das Land, in dem
der Sprecher lebt, der soziale Status, das Alter des Sprechers/Horers u. 4. Der
Begriff ,,Kognitionspotential*“ verkdrpert die besonderen psychischen Fahigkeiten
des menschlichen Gehirns, die perzeptiven Signale im Gedéchtnis zu speichern
und mentalen Verarbeitungsprozessen zu unterziehen. Mit ,,Kognitionspotential“
verbindet sich aber auch die individuelle Fahigkeit des Gehirns, die Effekte der
mentalen Verarbeitung von Signalen durch Aktivierung der dazu geeigneten
Sprachorgane in sprachliche AuBerungen zu verwandeln.

Vorausgesetzt, dass der Prozess des Textschaffens nach den erfahrungsgemaf
erworbenen Regeln und unter Einhaltung der fiir eine Textsorte fixierten Form
verlduft, lassen sich die Intentionen des Textautors umschreiben. Dem Bericht
liegt z.B. die Intention des Emittenten zugrunde, den Leser/Rezipienten iiber
ein Ereignis zu informieren; bei einem Witz liegt die Intention auf der Hand,
ndmlich den Horer/Leser zu erheitern. Die Packungsbeilage verfolgt das Ziel, den
Patienten auf Risiken und Nebenwirkungen eines Medikaments aufmerksam zu
machen. Die Intentionalitit der genannten Textsorten kommt bei der Erfiillung
notwendiger Bedingungen zustande, wie der Konzipierung des Textes in der fiir den
Rezipienten verstindlichen Sprache, d.h. die Verwendung verstandlicher Lexeme:
eine Packungsbeilage mit einer Uberdosis an medizinischem Fachwortschatz hat
zur Folge, dass der Patient die Intentionen des Produzenten nicht wahrnimmt oder
nicht gemif der Anleitung handelt.

In der Definition von J. Bartminski wird der ,,Text“ als eine tiber einen Satz
hinaus gehende sprachliche Einheit bezeichnet, die sich u.a. durch eine vom
Rezipienten erkennbare und interpretierbare Intention des Senders sowie durch
die ,,strukturelle Integritit” und ,,semantische Kohirenz* (spdjnos¢ semantyczna)
charakterisieren lasst (J. Bartminski 2009: 36). Zu den elementaren Merkmalen
des Textes rechnet er Informativitit, Intentionalitdt und Situativitét, die den Text
als eine Kommunikationseinheit konstituieren (44). E. Tabakowska betrachtet den
Text, neben begleitenden prosodischen Mitteln, wie Gestik, Gesichtsausdruck,
Korpersprache, die Beispiele der nonverbalen Kommunikation darstellen und die
Interpretation des miindlich gedufBerten Textes beeinflussen, einmal als einen Aspekt
der miindliche AuBerung. Auf der anderen Seite bildet der geschriebene Text die
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kompakte Form der Ubertragung eines Gedankengangs, die dem Rezipienten zur
Interpretation angeboten wird (2001: 244). Sie definiert den Text als eine Sammlung
der im Kommunikationsakt verwendeten SprachduBerungen mit der vom Leser/
Rezipienten geleisteten Textinterpretation. Die Interpretation des Textes wird vom
Weltwissen und der erworbenen Erfahrung des Rezipienten abhingig gemacht.
Das Kommunikationsschema von E. Tabakowska umfasst folgende Elemente:

Kommunikation
Ausdrucksmittel die Welt
des Senders/Rezipienten
non quasi verbale ,
verbale sprachliche - Ideen und Empfindungen
gesprochen geschrieben Welt- und Kulturwissen |
INTERPRETATIONSHINWEISE TEXT GRUNDLAGE

DER INTERPRETATION

Abb. 2. Kommunikationsschema (nach E. Tabakowska 2001: 245)

Aus dem Diagramm resultiert die Annahme, dass verbale, verbal/sprachlich
bezogene Elemente sowie ihre Interpretationsfihigkeit textkonstituierend sind.
Wir haben es jeden Tag mit gesprochenen/geschriebenen Texten zu tun, die
zwangslaufig dem Interpretationsverfahren unterzogen werden; auf der anderen
Seite werden die Rezipienten/Leser mit Satzsequenzen konfrontiert, deren
Teilsédtze aufgrund eines mangelnden Welt- bzw. Kulturwissens oder vorhandener
Verstehensprobleme nicht interpretiert werden konnen, was bei Fachtexten aus dem
medizinischen, juristischen, technischen oder volkswirtschaftlichen Bereich gut
vorstellbar ist. Sind also Fachtexte fiir den Laien keine Texte, nur weil sie fiir ihn
nicht interpretierbar sind? Sind fremdsprachliche Texte fiir den sprachunkundigen
Leser keine Texte? Diese Fragen lassen die Textauffassung von E. Tabakowska
modifizieren und feststellen, dass jede Satzsequenz, die fiir eine Gruppe von
wissens- und erfahrungskompetenten Rezipienten und nicht unbedingt fiir alle
Teilnehmer einer Sprachgemeinschaft potentiell interpretierbar ist, als Text gelten
kann. Die potentielle Interpretierbarkeit soll also dariiber entscheiden, ob bei einer
Satzsequenz ein Text oder ein sinnloser Satzkomplex ohne innere semantische
Zusammenhinge vorliegt.

Der Terminus ,, Text* wird abwechselnd mit ,,AuBerung® verwendet. Der ,, Text
kann sowohl als Produkt der gesprochenen Sprache in Form eines Monologs,
z.B. des Priestergebets, oder Dialogs zwischen zwei bzw. mehreren Personen als
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auch als Effekt der Editiertétigkeit aufgefasst werden. Zur Definitionsbestimmung
des ,,Textes* gehoren Merkmale, die in der polnischen Textlinguistik unterschiedlich
umschrieben werden. Der ,,Text“ wird in der Regel durch zwei Eigenschaften
charakterisiert, und zwar er stellt eine Kommunikationseinheit von mehreren Sitzen
dar, die formal und semantisch in einem Zusammenhang stehen. Man sprichtin diesem
Fall von ,, Kohédsion*“ und ,, Kohérenz* des Textes. Mit ,, Kohdsion“ werden formale
Verkniipfungsmittel gemeint, die die geduBBerten Sétze als eine Einheit wahrnehmen
lassen. Mit ,,Kohidrenz“ verbindet sich die semantische Verkniipfung von Sétzen,
was bedeutet, dass die in einer linearen Sinnfolge geordneten Sitze den Sinn des
Textes ausmachen. Nachfolgende Sitze ergeben sich aus den vorangehenden, und
eine Umstellung von Sédtzen in einem Text fiihrt zum Un- bzw. Missverstindnis
seines Inhalts, was sich explizit am Beispiel eines Kochrezeptes erldutern lasst. Die
Vermischung von Tétigkeiten bei der Zubereitung einer Speise fithrt zwangslaufig
zum Misserfolg. Ein Witz mit umgestellten Phrasen/Sétzen verliert seine Wirkung
und wird nicht mehr als Witz empfunden. Nach R. Grzegorczykowa stiitzt sich die
»Kohésion“ auf die formalen und die ,,Kohidrenz“ auf die logischen Relationen
zwischenden einen Textkonstituierenden Satzen (2007: 39). Unter denanaphorischen,
formale Relationen markierenden Elementen nennt sie Pronomina und Hyperonyme
(40), die auf vorerwéahnte Objekte oder Sachverhalte zuriickweisend hindeuten und
benachbarte Satzformen als Teile eines Textes erscheinen lassen.

Die in der textlinguistischen Literatur vorhandene Anzahl der Textdefinitionen
lasst die Frage nach der Unterscheidung zwischen ,, Text* und ,,Satz** offen, so dass
aufgrund des Mangels an klaren, allgemein anerkannten Unterscheidungskriterien
die Qualifizierung konkreter sprachlicher Einheiten als ,,Satz* oder ,,Text®
zwangslaufig einen subjektiven Charakter tragen muss. Der ,,Satz* wird nach
J. Bartminski aufgrund der Intention, mit der eine AuBerung zustande kommit,
zum ,, Text“. Die durch Rezipienten interpretierbare Intentionalitdt wird also zum
entscheidenden Bestimmungsfaktor des Satzes als Text (J. Bartminski 2009: 48).
Die von J. Bartminski angegebenen Satzbeispiele aus dem Bereich der Werbung
lassen sich vom Rezipienten als Uberredungsversuch hinsichtlich des Kaufs der
angebotenen Waren deuten und konnen als selbststdndige Kommunikationseinheiten
mit explizit umrissenen Merkmalen eines Werbeslogans in die Kategorie der Texte
einstuft werden. S. Grucza weist kritisch auf die bei Autoren von Textdefinitionen
anzutreffende unprézise Erlduterung des Begriffs ,,Satz* hin (2004: 85), was die
Umschreibung der GrofBe ,,Text™ nach messbaren Kriterien unmoglich macht. In
der Tat wird die AuBerung Vorsicht Stufe von einer Gruppe der Textlinguisten als
eine Wortgruppe mit der syntaktischen Funktion eines Satzdquivalents betrachtet,
die Verfechter der kommunikativen Funktion der AuBerung hingegen werden
auf die illokutive Kraft, die Interpretierbarkeit und die Selbststindigkeit des
Kommunikationsaktes aufmerksam machen, die wiederum fiir die Qualifizierung
der AuBerung als ,, Text sprechen.
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In der Textforschung taucht bei manchen Autoren das Problem der,,Delimitation*
des Textes auf, verstanden als Bestimmung der Textgrenzen mittels konventionell
festgelegter Formeln, nach denen Texte eingeleitet und abgeschlossen werden.
T. Dobrzynska beschreibt in ihren Ausfithrungen mehrere Mdoglichkeiten der
Delimitation und nennt Beispiele fiir die Initiierung gewéhlter Textsorten, wie
Ansprache und Brief, die mit gdngigen Ausdriicken eingeleitet werden, wie Sehr
geehrte Damen und Herren, Liebe Eltern, Liebe Briider und Schwestern u.a. (vgl.
T. Dobrzynska 1996: 127). Die den Text einleitenden Phrasen bilden in Verbindung
mit den textschlieBenden Elementen, wie Ich danke Ihnen fiir die Aufmerksamkeit,
Damit wdren wir zum Schluss gekommen u. . den ,Rahmen® des Textes.
Textkonstituierende Rahmen unterscheiden sich nach dem Textstiick und geben dem
Leser Indizien fiir die Interpretation seiner Form und die Einstufung in eine durch
den Rahmen 6ffnende und schlieBende Aktanten bestimmte Textsorte. Die Analyse
der Textdelimitatoren gewéhrt aber nicht immer die reibungslose Interpretation
einer konkreten Textsorte, wie es z.B. bei Einleitung des Textes mit der Phrase Sehr
geehrte Damen und Herren und Abschlussformel Ich danke fiir die Aufmerksamkeit
der Fall ist. Die genannten Delimitatoren verweisen einmal auf die Interpretation
des Textes als Hochschulvortrag oder als Ansprache eines Politikers auf einem
Parteitag bzw. als Einleitung des Fernsehmoderators zum Neujahrskonzert. Die
Delimitatoren allein lassen sich also nicht als textqualifizierende Marker einstufen,
erst in Verbindung mit der Interpretation der semantischen Zusammenhinge,
mit dem Weltwissen, der Erfahrung des Rezipienten sowie mit der Analyse der
auBersprachlichen Faktoren, in denen der Text in Erscheinung tritt, ist es moglich,
die Textsorte des rezipierten Textes zu bestimmen. Die primére Funktion der
Delimitation besteht also nicht in der Textsortenbestimmung, sondern eher in der
Konstitution einer Phrasen- oder Satzfolge als Text.

Ein anderes Problem betrifft die Linearitit des Textes. Gewédhren die
Textdelimitatoren eine semantische Kontinuitdt des Textes? Der Rezipient wird
sowohl bei der miindlichen als auch schriftlichen AuBerung von Texten mit der
kontinuierlichen Zusammenstellung von Textteilen (Phrasen, Sétzen) konfrontiert,
die den kohidrenten Text ausmachen, was man z.B. beim wissenschaftlichen,
literarischen oder fachlichen Text beobachten kann. In den modernen Medien, wie
Fernsehen und Internet, wird die Kontinuitét des wiedergegebenen Textes oft nicht
eingehalten. Die Linearitit des Textes wird haufig durch andere Textsorten, die sich
intentional und funktional vom Basistext abheben, gestort. Die Ausstrahlung eines
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Spielfilms wird bei kommerziellen Fernsehsendern durch Werbespots unterbrochen,
die nicht mit dem Inhalt des Spielfilms zusammenhingen und auf andere
Textemittenten sowie andere Intentionen des Textes hinweisen. Die Linearitit des
Textes kann auch durch den gleichen Textemittenten gestort werden, z.B. wéhrend
eines Hochschulvortrags, der durch einen mit dem Vortragstext inkohirenten Witz
oder eine Anekdote unterbrochen wird, um die Aufmerksamkeit der Zuhorer zu
erhohen. Aus den vorgefiihrten Beispielen geht hervor, dass die Textdelimitation in
keiner Weise Einfluss auf die lineare Struktur des Textes hat und ihre Funktion sich
lediglich auf die Aussonderung einer Satzsequenz als Text reduziert. Gerade beinicht
linearen Texten spielt die Delimitation eine wesentliche Rolle, sie grenzt ndmlich
durch markante sprachliche und graphische Delimitationszeichen den Basistext
von fremden Textsorten ab. Im Falle der Filmausstrahlung im kommerziellen
Fernsehen wird das Werbematerial audiovisuell mit einer erkennbaren Videosequenz
signalisiert, mit der die Zuschauer auf den Abbruch des Spielfilms und Beginn
eines Werbespots aufmerksam gemacht werden. Bei diskontinuierlichen Texten
erleichtert die Delimitation der inkohdrenten Textstellen die Interpretation des
Basistextes in Bezug auf seine Kohérenz.

In der Diskussion zur Taxonomie der Textsorten werden unter polnischen
Textologen mehrere Aspekte genannt, die unterschiedliche Textmerkmale
hervorheben. Wéhrend unter den deutschen Textforschern in der Regel die
Bezeichnung ,, Textsorte* zur Bezeichnung eines bestimmten Texttyps funktioniert,
wird in der polnischen Textforschung mit dem Begriff ,,gatunek mowy* operiert,
was den deutschen Begriff ,,Sprechgattung® suggeriert. J. Bartminski schreibt
nach unterschiedlichen Quellen von 263 literarischen Gattungen, 24 Gattungen
von Gebrauchstexten, 23 bis 53 journalistischen Texten und 27 Filmgattungen
als Kulturtexte (J. Bartminski 2009: 129). Er betont das Analysevermdgen der
Rezipienten in Bezug auf die Zugehorigkeit eines Textes zu einer bestimmten
Gattung als Grundvoraussetzung fiir die Interpretation des Textinhalts. In der
Tat hat die Zuordnung eines Textes zu einer bestimmten Gattung Einfluss auf die
Interpretation des Textinhalts. Der Satz Das Benzin wird néichstes Jahr billiger wird
vom Leser, je nach Textsorte/Gattung, in der er steht, unterschiedlich interpretiert.
Als Uberschrift/Fragment einer Pressemeldung in einer Boulevardzeitung kann
der Inhalt des Satzes als Spekulation eines Journalisten interpretiert werden. Der
gleiche Satz, geduBert auf einer Pressekonferenz des Ministerprasidenten, ldsst den
Text in der Kategorie einer Deklaration interpretieren.
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Die Notwendigkeit der Untersuchung von ,,Textgattungen® resultiert aus der
Tendenz der Normbestimmung von AuBerungsmerkmalen, die in der Gesellschaft
im Laufe der Zeit institutionalisiert werden. Wir werden taglich mit Gebrauchstexten,
wie Lebenslauf, Bescheinigung, Steuererkldrung u.i. konfrontiert, die eine
institutionell festgeschriebene Form tragen. Die Interpretation eines jeweiligen
Textes als ,Lebenslauf”, ,Bescheinigung® oder ,,Steuererkldrung® erfordert
von seinem Autor die Einhaltung konventionell abgestimmter Schemata, die die
Struktur der generierten Texte festlegen. Institutionelle Emittenten von bestimmten
Textsorten liefern den Textrezipienten vorgefertigte Schablonen, nach denen Texte
verfasst werden. Das Finanzamt erwartet vom Steuerzahler in einer Jahreserkldrung
Informationen in einem Formular, das nach beigefiigten Anweisungen auszufiillen
ist. Andere Textsorten, wie ,,Reslimee*, ,,Darstellung*, ,,Brief etc., zeichnen sich
durch eine formale Toleranz hinsichtlich ihrer Abfassung aus.

In der Diskussion iiber die Taxonomie der Texte setzt sich U. Zydek-Bednarczuk
im Gegensatz zu anderen, in der Literatur auftretenden Termini, wie ,, Textgattung®,
»lextsorte oder ,,Textklasse®, fiir den Begriff , Texttyp™ ein (M. Cieszkowski/
M. Szczepaniak 2003: 29). Unter den Klassifizierungskriterien nennt sie bei der
Interpretation von Texten die sprachliche und auBersprachliche Kommunikation,
funktionale Varianten/Stile, Textmuster, die unterschiedlichen funktionalen Stilen
angehoren, die Funktion des Textes, Textgattungen und Gattungsverschiebungen
(ebd.). Eine Ausarbeitung von klaren Textgliederungskriterien ist angesichts der
vielen Faktoren, die bei der Interpretation zu beriicksichtigen sind, kaum moglich.
Die Autorin rdumt in der Schlussfolgerung mit Recht ein, ,,die Suche nach Kriterien
der Aussonderung von Texttypen ist sehr kompliziert. Es gibt keine fertigen
Antworten™ (M. M. Cieszkowski/ M. Szczepaniak 2003: 35). Sehr haufig haben
wir es mit Uberschneidungen von Textgattungen und -stilen zu tun, bei denen eine
Gattung zu dominieren scheint. Eine Zeitungsnachricht, die intentional durch die
informative Funktion gekennzeichnet ist, vermischt sich nicht selten mit evaluativen
Elementen, die fiir einen Kommentar typisch sind. Die Tendenz zur Verfassung
von Nachrichten mit wertenden, einem Kommentar naheliegenden Ausfiihrungen
eines Journalisten beobachten wir sowohl in dem untersuchten Zeitungmaterial
der ,,Danziger Neuesten Nachrichten® als auch in der zeitgenossischen Presse. Der
erfahrene Leser kann intuitiv die informativen Fragmente eines Berichts und die
bewertenden Stellen des Berichtsautors trennen. Die Uberschrift der ,,Danziger
Neuesten Nachrichten vom Oktober 1932 iiber die Reaktion der franzosischen
Presse auf die deutschen Riistungsvorhaben — Franzosische Quertreibereien- 1asst
sich wie folgt interpretieren: 1. als eine Information iiber die franzosische Presse,
2. als Versuch der Bewertung von Aktivititen der franzosischen Presse mit dem
wertenden Ausdruck ,,Quertreibereien, der in der Kategorie des Bewertens dem
Versuch der Anschwirzung der Aktivititen einer franzosischen Zeitung durch
einen Danziger Journalisten naheliegt. Mit vergleichbaren Informationen, deren
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Verfasser die beschriebenen Objekte zu kommentieren versuchen, werden die Leser
regelméBig konfrontiert.

Die Texte werden, E. Luczynski zufolge, nach der AuBerungsart in gesprochene
und geschriebene, nach dem Umfang in minimale und Multisatztexte [zdania
wielozdaniowe] gegliedert (E. Luczynski/ J. Mackiewicz 2002: 95). In der
letztgenannten Gruppe der aus mehreren Sédtzen zusammengesetzten Texte ldsst
sich von verschiedenen AuBerungsgattungen sprechen, die sich nach dem von der
Situation, vom Textthema, dem Typ des sozialen Kontaktes und der Funktion des
Sprechaktes abhéngigen Muster der Textgestaltung richten (96). Unter Gattungen
schlédgt er eine weitere Gliederung in primére, wie Gesprach, Erzdhlung, Brief
und sekundére, wie literarische oder wissenschaftliche Gattungen, vor, wobei die
sekunddren Gattungen als Ableitungsprodukte aus den primdren Gattungen zu
verstehen seien.

A. Wilkon definiert die ,, Textgattung™ als einen Typ der eng verwandten Texte mit
derselben oder dhnlichen Funktion sowie semantischen und formalen Umgebung,
die sich durch einen Zusammenhang mit der Kultur und Kommunikationspragmatik
einer ethnischen Gemeinschaft kennzeichnen lassen (A. Wilkon 2002: 200). Er
nennt 12 Gliederungskriterien von Textgattungen, u.a. die semantisch-sprachliche
Funktion des Textes, den Zusammenhang mit der Situation und dem AuBerungsort,
Struktureigenschaften des Textes, seine Redundanz, Linge, Moglichkeiten der
Bildung von Gattungsvarianten, die Beziehung zu anderen Gattungen bzw. zu
einer bestimmten Kultur (vgl. 199 f.). Einige seiner Interpretationskriterien
bendtigen unserer Auffassung nach eine breitere Erlduterung, z.B. sind bei der
Interpretation des Textes alle oder nur ausgewahlte Kriterien zu beriicksichtigen?
Wie beeinflusst die Textldnge die Interpretation seiner Gattung? Inwieweit hat der
Ort der TextduBerung etwas mit der Textinterpretation zu tun? Die von A. Wilkon
angefiihrte Predigt wird nicht nur in der Kirche gehalten, eine Feldmesse finden
im Freien statt. Die praktische Anwendung der von A. Wilkon vorgeschlagenen
Kriterien der Interpretation und Eingliederung eines Textes hinsichtlich einer
bestimmten Gattung erscheint angesichts der offenen oder nicht scharf genug
umrissenen Unterscheidungsrahmen fiir die Textcharakterisierung problematisch.

T. Dobrzynska gliedert die Texte nach der Zahl der Rezipienten in individuelle
und gemeinschaftliche AuBerungen [wypowiedzi indywidualne i zbiorowe] (vgl.
J. Bartminski 2001: 308) und wirft dabei die Frage nach dem individuellen und
multiplen Textsender auf. Mit der Bemerkung, dass die AuBerung der Texte eine
unterschiedliche Struktur voraussetzt, nennt sie kein Beispiel eines multiplen
Textsenders. Denkbar wéren hier die Teilnehmer eines Interviews, die einen
kohérenten Text produzieren bzw. eine Diskussion mehrerer Teilnehmer zu einem
mehr oder minder kohdrenten Thema. Im Bereich der Kommunikation von privatem
Charakter werden Texte/AuBerungen individuell von einem Sender generiert und zu
einem Empfénger transferiert. In der 6ffentlichen Kommunikation liegt das Modell
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ein Sender — multiple Rezipienten vor, wie es in der Relation &ffentliche Medien
— Adressaten der Fall ist. Im Internet wird das Kommunikationsmodell in Bezug
auf den interaktiven Charakter dieses Mediums verkompliziert. Zumeist haben
wir es mit dem individuellen Sender des Textes zu tun, der an multiple Empfénger
gerichtet ist. Jeder Empfénger kann jedoch zum individuellen Textsender werden,
dessen Text von multiplen Internetbenutzern empfangen wird. Die typische
Situation des Rollenaustausches in der Textproduktion und -rezeption bildet die
Polemik der Internetteilnehmer mit diversen, im Netz elektronisch verdffentlichten
Texten. Der vom individuellen Autor konzipierte Text des Artikels wird von einem
auf multiple Weise generierten Text seiner Leser begleitet. Zur Diskussion steht die
Frage der Kohirenz des im Forum entstehenden Textes, der von mehreren Lesern
verfasst wird. Die Linearitdt des im Forum generierten Textes wird aufgrund des
Einfallsreichtums seiner Autoren nicht (immer) eingehalten, in der Diskussion der
Foristen erscheinen mehrere Motive, die mit dem Thema des Basistextes in lockerem
oder keinem Zusammenhang stehen. Auf Grund der Interaktivitit erinnert der im
Forum entstehende Text an die Struktur eines Stammbaumes, wo die Teilnehmer
nicht nur zum Basistext, sondern auch zu den AuBerungen anderer Forumsteilnehmer
Stellung nehmen und sich thematisch vom Inhalt des Basistextes entfernen.

Die angefiihrte Polemik zu textlinguistischen Fragen versteht sich nur als eine
Andeutung der noch zu 16senden Probleme in der (nicht nur) polnischen Theorie
des Textes. Viele Fragen bleiben offen, vor allem die Frage der Vereinheitlichung
der Grundbegriffe sowie der Ausarbeitung von mdglichst exakten Methoden und
Kriterien der Klassifizierung von diversen Texttypen, -sorten, -gattungen, -genres
oder anderen Klassen, nach denen sich Texte systematisieren und beschreiben
lassen. Weiterfiihrende Uberlegungen zu den textlinguistischen Untersuchungen
im polnischen Forscherkreis findet der Leser in Arbeiten von J. Bartminski (2009),
T. Dobrzynska (1996), F. Grucza (1983), S. Grucza (2004), R. Grzegorczykowa
(2007), J. Labocha (2008), E. Tabakowska (2001), A. Wilkon (2002) u.a.
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Ksztaltowanie si¢ koncepcji nauczania
jezyka francuskiego dla potrzeb zawodowych

Abstract:

Job-oriented language teaching. A French example

Foreign language learning for job-related purposes is not a necessity that pertains solely to the modern
age. Long before official theories of teaching appeared, people needed to know foreign languages for
efficient execution of their work. In time, in the face of changing socioeconomic conditions, a formal
scheme of language learning became necessary. Although it varies with regard to learning natural
languages, the presented article aims to trace the evolution of job-related language teaching related
to teaching French. The variety of teaching goals, emphasis on selected competences, the regard for
the recipient of teaching, as well as the sheer number of teaching conceptions all prove that French
teaching methodologists are very active in terms of didactics. The presented review of methods of
specialized French teaching covers the period spanning from the 1950s to the modern day (2008).
Each conception is discussed in a separate section, and the highlights of all the presented conceptions
are summarized in a table at the end.

Wstep

Od najdawniejszych czasow nauka jezykow obcych byta silnie podporzadko-
wana indywidualnym potrzebom uczacych sig, ktore wynikaly najczesciej z wyko-
nywanej przez nich pracy lub prowadzonej dziatalno$ci. Mowa tu w szczegdInosci
o kupcach, dyplomatach, zolierzach i misjonarzach, dla ktorych jezyk obcy byt
nieodzownym narze¢dziem dzialania zawodowego. Na dhugo zanim oficjalnie za-
istniata ozywiona i poglebiona refleksja glottodydaktyczna, ludzie uczyli si¢ i po-
shugiwali jezykami obcymi, aby skutecznie wykonywac swoja prace (M. Ciesla
1974, C. Germain 1993, S. Eurin 2003). Jesli ci ostatni od dawna §wiadomi byli
roli jezykdw obceych w prowadzonych przez siebie dziataniach zawodowych, insty-
tucje ksztalcenia zwrdcity uwage na ten problem duzo po6zniej (por. E. Gajewska,
M. Sowa 2008).
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Celem niniejszego artykulu jest przesledzenie rozwoju koncepcji ksztatcenia
w zakresie jezyka francuskiego dla celow zawodowych. Przeglad etapow refleksji
nad nauczaniem jezyka francuskiego obejmuje okres od lat 50-tych XX wieku do
roku 2008,

1. Potencjalne przyczyny zmian koncepcji ksztalcenia
jezykowego

Nikomu nie trzeba przypominaé, jak wiele transformacji dotkneto metodyke
nauczania jezykow obcych w ostatnim stuleciu. Wiele koncepcji odrzucono, wie-
le z nich zmodyfikowano, czg$¢ z nich jest w mniejszym badz wigkszym stopniu
nadal stosowana w praktyce. Zmiany, jakie dokonaly si¢ w zakresie mysli dydak-
tycznej, nie tyle wynikaja z kreatywnosci (czy intelektualnej ptodnosci) ich twor-
cOw, co sa podyktowane zmieniajacymi si¢ warunkami zycia we wszystkich moz-
liwych jego obszarach. Decydujacym kryterium w wyborze metody nauczania, czy
rezygnacji z takiej metody na korzysc¢ innej, okazuje si¢ by¢ jej (bez)uzytecznose,
(nie)skutecznos¢ czy ograniczona skutecznos¢/ uzytecznos¢ w odniesieniu do tego,
co dzieje sig¢ wokol uzytkownika jezyka. Oznacza to, ze wspolczesne koncepcje
dydaktyczne podkreslaja Scisla nierozerwalnos¢ sposobu nauczania jezyka obcego
ze sposobem postugiwania si¢ tymze jezykiem w sytuacjach poza szkola. Innymi
stowy, sytuacje uczenia sig jezyka musza by¢ zbiezne z sytuacjami jego autentycz-
nego uzycia.

Wynika z powyzszego, ze glottodydaktyka — tak ogdlna, jak i specjalistyczna —
zawsze winna mie¢ na wzgledzie kompatybilnos¢ proponowanych modeli i metod
ksztatcenia jezykowego z rzeczywistymi (tj. pozaszkolnymi) obszarami aplikacji
umiejetnosci jezykowych nabytych przez uczacych sig¢. Mozna wigc stwierdzié, ze
zmiany, ktore do tej pory dotknely refleksje nad nauczaniem jezykow, byly mniej
lub bardziej adekwatng odpowiedzia na to, co dokonalo si¢ i nadal dokonuje si¢ we
wspolczesnych spoteczenstwach.

Uwarunkowania zmian dokonujacych si¢ w obszarze dydaktyki moga by¢ roézne
i moga mie¢ rozmaite podloze. Racj¢ z pewnoscia nalezy przyzna¢ C. Purenowi
(2007), ktory wskazuje na trzy glowne przyczyny zmian i okresla je mianem hi-
storycznych, ideologicznych i ekonomicznych. Po pierwsze, przejscie od jednej
koncepcji dydaktycznej do innej dokonuje sig¢ zawsze w momencie, kiedy potrzeby
i oczekiwania spoteczne ewoluowaty na tyle, ze nie daja si¢ pogodzi¢ z zatozenia-
mi, ktore wezesniej przyswiecaly powstaniu danej metody. Doskonata ilustracja tej

! Wezesniejsze etapy i metody poswigcone nauczaniu jezyka francuskiego dla potrzeb zawodo-
wych opisane zostaty w artykule E. Gajewska, M. Sowa (2010).
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tezy moze tu by¢ chociazby konieczno$¢ porzucenia metody gramatyczno-thuma-
czeniowej na rzecz metody bezposredniej.

Po drugie, w kazdym okresie historycznym, ewolucja koncepcji nauczania
opiera si¢ na odpowiednim dla danej epoki modelu ideologicznym, dotyczacym
zmian i postgpu spotecznego. Przejscie od metody gramatyczno-tlumaczeniowe;j
dokonato si¢ na przetomie XIX i XX wieku na tle wydarzen rewolucji politycz-
nej posrod haset radykalnego (zeby nie powiedzie¢ brutalnego) odcigcia si¢ od
przesztosci, okreslanych przez niektérych nauczycieli mianem ,,pedagogicznego
zamachu stanu”. Na przetomie lat 50 i 60-tych XX wieku, pojawieniu si¢ metody
audiolingwalnej towarzyszyly idee postgpu technicznego, w mysl ktorych tech-
nologia sama w sobie jest no$nikiem postepu. Takie zatozenie sktonito do zmiany
sposobu nauczania poprzez wykorzystanie nowych zdobyczy techniki, a w szcze-
golnosci odtwarzanie dzwigkdéw 1 obrazow. Podobne podioze ideologiczne miaty
kolejne zmiany, ktore wigcej korzysci upatrywaty w wymianie informacji poprzez
komunikacje niz samej technologii. Stad era metody komunikacyjne;.

Wreszcie, trzeci wazny czynnik perturbacji w obszarze metodyki jezykow ob-
cych kaze zwroci¢ uwage na silne powiazanie koncepcji dydaktycznych z tenden-
cjami, ktore obowiazuja w sferze zarzadzania przedsigbiorstwami. Na przestrzeni
lat mozna zaobserwowac¢ wzajemny wptyw jednych i drugich, co jest wynikiem
konfrontacji z nowymi wyzwaniami, jakie w pewnej mierze sa wspolne tak dla
firm, jak i dla instytucji ksztalcenia. W jednym i w drugim przypadku nalezy opra-
cowa¢ produkt przeznaczony dla pewnej grupy klientdéw juz zainteresowanych
badz potencjalnie zainteresowanych oferta, zaspokoi¢ ich potrzeby i wymagania
(a czasem i zadania), wreszcie trzeba by¢ w stanie wytworzy¢ wlasciwie oszaco-
wang warto$§¢ dodana. Wzajemne wymagania rynku i klienta, czy to w obszarze
firmy czy instytucji ksztalcenia, kaza bezsprzecznie wykorzystywac¢ model podazy
i popytu oraz produktywnosci.

Przyktadéw na istnienie powigzan pomigdzy glottodydaktyka a funkcjonowa-
niem przedsigbiorstw jest wiele. Metody nauczania oparte na drylu jgzykowym
i automatyzmach doskonale ilustruja epoke tayloryzmu w przemys$le amerykan-
skim. Przeplyw informacji w firmie oraz rosnaca rola komunikacji wewngtrzne;j
i zewngtrznej odpowiadaja tendencjom w dydaktyce, kiedy tworzono podstawy
dla metody komunikacyjnej. Coraz wigksze uwzglednianie potrzeb klientow
przez firmy zaowocowato w dydaktyce podejsciem skupiajacym si¢ na potrzebach
ucznia. Wreszcie, w ostatnich latach, dziatalno§¢ migdzynarodowa firm w for-
mie projektow prowadzi do stosowania podobnych praktyk w obszarze nauczania
poprzez zachgcanie uczniow do wspdlnego wykonywania zadan (zob. M. Sowa
2011).
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2. Nauczanie jezyka francuskiego dla potrzeb zawodowych —
réznorodnos$¢ terminéw i koncepcji

Transformacje, jakie dokonaty si¢ w obszarze ekonomii, technologii, Zycia i my-
$lenia spoteczenstw, nie pozostaly bez wplywu na sposob postrzegania nauczania
jezykow obcych. Przyktadem moze tu by¢ chociazby jezyk francuski. Od chwili
wielkich przemian geopolitycznych po zakonczeniu drugiej wojny $§wiatowej, re-
fleksja nad nauczaniem jg¢zyka francuskiego dla celoéw zawodow nie przestaje si¢
rozwija¢. Wynikiem tego intensywnego rozwoju sa pojawiajace si¢ na przestrzeni
lat coraz to nowe definicje celow i metod ksztalcenia, co znajduje swoje potwier-
dzenie w bogactwie i r6znorodnos$ci pojawiajacych si¢ terminow i okreslen przed-
miotu oraz celu nauki.

2.1. Le francais scientifique et technique

Po zakonczeniu drugiej wojny $wiatowej Francja czg$ciowo utracita swoja in-
telektualna pozycje w swiecie. Od poczatku 1952 roku podejmowane byly wysitki
majace na celu swoiste promowanie jezyka francuskiego w Srodowiskach nauko-
wych. Pod koniec lat 50-tych XX wieku pojawilo si¢ okreslenie le francais scienti-
fique et technique, ktdre odnosito si¢ do nauki jezyka francuskiego dla potrzeb nauki
i techniki. Pojawienie si¢ tej nazwy wynikato poniekad z decyzji politycznej, ktora
miata na celu obrong ekonomicznych interesow Francji oraz jej pozycji w §wiecie
geopolitycznym, a w konsekwencji pozycji jezyka francuskiego wobec rosnacego
w site jezyka angielskiego na arenie migdzynarodowej. Aby Francja nadal mogla
odgrywac role potegi naukowej i technicznej poprzez udzial w przedsigwzigciach
prowadzonych w obszarze przemystu paliwowego, weglowego czy samochodowe-
go, koniecznym byto, aby element ,,naukowy i techniczny” stat si¢ priorytetowym
celem ksztatcenia. W poczatkowym okresie obydwa okreslenia rozpatrywane byty
wylacznie w plaszczyznie leksykalnej, zgodnie z ideami przy$wiecajacymi wow-
czas glottodydaktyce ogolnej. Wychodzac z zalozenia, ze jedynie terminologia po-
zwala dotrze¢ do sedna danej dziedziny, przystapiono do opracowywania inwenta-
rzy specjalistycznego stownictwa wspolnego roznym gateziom nauki. W ten sposob
usitowano rowniez wypehié¢ luke istniejaca pomigdzy nauczaniem jezyka francu-
skiego ogolnego (Frangais Fondamental: 1-szy 1 2-gi stopien) a nauczaniem jgzy-
kéw poszezegolnych specjalnosci. W wyniku takich zabiegdw powstat — pod nazwa
Vocabulaire général d’orientation scientifique (VGOS) — inwentarz 1160 jednostek
leksykalnych, ktory traktowany byt jako ,,jezyk posredni, jezyk przejsciowy pomig-
dzy jezykiem ogdlnym a jezykami specjalnosci™ (G. Vigner 1980: 14).

2 Ttum. M. Sowa.



KSZTALTOWANIE SIE KONCEPCII NAUCZANIA... 159

Dopiero w poézniejszych etapach, ktore przypadly na lata 70-te XX wieku,
perspektywa terminologiczna ustapita miejsca analizie tekstow/ dyskursow oraz
badaniom poswigconym funkcjonowaniu komunikacji specjalistycznej (G. Holt-
zer 2004). Dyskurs naukowy stal si¢ wowczas przedmiotem analizy pod katem
teoretycznym (budowa tekstow i ich mechanizmy) lub pod katem dydaktycznym
(rozw6j kompetencji tekstowej uczacych si¢). Poza tym, w tym okresie prowa-
dzone byly rowniez prace nad typologia dyskurséw specjalistycznych, te ostatnie
umozliwiajace komunikacje migdzy specjalistami (interlokucja wewngtrzna) lub
majace na celu popularyzacje¢ i rozprzestrzenianie wiedzy (interlokucja zewngtrz-
na). W efekcie tych badan, prowadzona refleksja nad tre§ciami ksztatcenia wzbo-
gacita si¢ o dodatkowy czynnik, jakim sa zjawiska interakcyjne charakterystyczne
dla komunikacji ustnej, a pomijane jak dotad w analizie tekstow.

Poczatkowo, oferta ksztalcenia w zakresie le frangais scientifique et technique
adresowana byta do dorostych, ktorzy odbyli uprzednio formacj¢ zawodowa w jg-
zyku ojczystym. Z biegiem lat objgla ona takze studentéow kierunkow technicz-
nych, co przyczynito si¢ do nadmiernego rozszerzenia zasiggu przedmiotowego:
przymiotniki ,,naukowy” i ,,techniczny” nie mogly pomiesci¢ w sobie wszystkich
dziedzin bgdacych przedmiotem studiow technicznych. W konsekwencji, koniecz-
na stala si¢ zmiana nazwy le frangais scientifique et technique na bardziej adekwat-
na do okolicznosci le francais langue de spécialité.

2.2. Le francais langue de spécialité

Pojawienie si¢ i zastosowanie niniejszej nazwy byto efektem prac leksykolo-
gow. Le francais langue de spécialite jest wyrazeniem dos$¢ ogoélnym, odnoszacym
si¢ do jezykow, ktore pozwalaja na przekaz informacji pochodzacych ze specyficz-
nego obszaru dziatania (R. Galisson, D. Coste 1976: 511). Glowny akcent potozo-
no na charakterystyczne cechy leksykalne jezyka oraz na $cista selekcje elementow
syntaktycznych. F. Mourlhon-Dallies (2008) jest zdania, ze ta koncepcja, ktora sto-
sowano zasadniczo w latach 1963-1973, pozwalata odrozni¢ jezyk specjalnosci od
jezyka ogodlnego, codziennego, niespecjalistycznego.

Z czasem okazalo sig jednak, ze i nazwa le francais langue de spécialité jest
problematyczna, poniewaz obejmowala zbyt rozlegly obszar kategorii jezykowych
i uniemozliwiata §ciste rozgraniczenie tresci specjalistycznych.

2.3. Le francais instrumental
Na poczatku lat 70-tych XX wieku pojawito si¢ okreslenie le francais instru-

mental, a wraz z nim nowe podej$cie w nauczaniu jezykow specjalistycznych, kto-
re sprawdzito si¢ wezesniej w latach 60-tych w krajach Ameryki Lacinskiej. Celem
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tego nowego podejscia bylo rozwinigcie u ucznidéw sprawnos$ci czytania tekstow
specjalistycznych. W zwiazku z tym, przyjeta metodologia zaktadata wykorzy-
stanie w nauce j¢zyka autentycznych tekstow specjalistycznych, ktore nie zostaty
poddane uprzednio Zadnej obrobce dydaktycznej. W ten sposob, regularne czytanie
tekstow pozwalato uczacym sig przyswoi¢ sobie jezyk danej dziedziny.
Przymiotnik ,,instrumentalny” niesie za soba obraz jezyka jako narz¢dzia umoz-
liwiajacego wykonanie réznych czynnosci czy dziatan jezykowych podejmowanych
w praktycznym celu (G. Holtzer 2004). Zasadniczo stosuje si¢ ten przymiotnik dla
okreslenia ,,jezyka francuskiego” lub ,,jezyka” jako takiego, aby w ten sposob wska-
za¢ na $rodek komunikacji pozwalajacy lokutorowi, dla ktorego tenze jezyk nie jest
ojczystym, dziata¢ za jego posrednictwem w celu wypehiania zobowiazan zawodo-
wych czy tez zdobywania wiedzy formulowanej w tymze jezyku. Wedtug tego po-
dejscia, nauka jezyka miata polegac na postugiwaniu si¢ nim jako narzedziem dzia-
lania, tzn. adekwatnie do wytyczonych celéw (R. Galisson, D. Coste 1976: 287).
Zdecydowana wada omawianego tu podejscia byto ograniczenie rozwoju spraw-
nosci uczacego si¢ do sprawnosci czytania i pisania. Pomijano ksztaltowanie spraw-
nos$ci rozumienia ze stuchu i méwienia, ktore sa konieczne dla pelnego i skuteczne-
go udziatu w interakcjach ustnych typowych przeciez dla komunikacji zawodowe;.

2.4. Le francais fonctionnel

Swiadomi brakéw i ograniczen poprzednich koncepcji nauczania jezyka francu-
skiego dla potrzeb zawodowych, glottodydaktycy francuscy stangli wreszcie przed
konieczno$cia uwzgledniania w procesie nauki osoby uczacego si¢. Nowe spojrze-
nie na proces nauki j¢zyka obcego zaowocowato swoistym odrodzeniem metodolo-
gicznym, ktoremu towarzyszylo pojawienie si¢ licznych nowych terminow, takich
chocby jak ,,funkcjonalny” czy ,,potrzeby jezykowe”. Nawet jesli w poczatkowych
etapach le frangais fonctionnel rozwijat si¢ w oparciu o zasady le francais instru-
mental, to od 1976 roku polityka Ministerstwa Spraw Zagranicznych doprowadzita
do opracowania bogatej oferty kursoéw i szkolen, ktore ktadty akcent na ksztatcenie
jezykowe w perspektywie duzo szerszej niz dotychczas i na rozwdj réznorodnych
kompetencji komunikacyjnych (a nie tylko jezykowych).

Dziataniami ministerialnymi podejmowanymi wzgledem jezyka francuskiego kie-
rowata che¢ uwzglednienia liczebnos$ci i roznorodnosci odbiorcoéw oferty ksztatcenia,
ich potrzeb i indywidualnych celow. Ten nowy punkt widzenia, bedacy w opozycji do
poprzednich podejs¢, znalazt rowniez odbicie w oficjalnych programach nauczania.
Uznano za stuszne (a jednocze$nie nieuniknione) zwrdcenie si¢ do jezykoznawstwa,
ktére na nowo zajetoby si¢ szczegdlowa analiza zagadnienia sensu w wypowiedzi
(a nie tylko w jezyku) i w dyskursie (a nie tylko w zdaniu), zwracajac uwage na kon-
tekst i uwarunkowania wypowiedzi (por. S. Lehmann, S. Moirand 1979).
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W roku 1976 ukazat si¢ stynny artykut L. Porcher ,,Monsieur Thibault et le
Bec Bunsen”, ktory stat si¢ manifestem nowych tendencji w nauczaniu jezykow
oraz punktem odniesienia dla wielu badaczy i praktykoéw. L. Porcher mocno ak-
centuje w nim funkcjonalny charakter nauczania jgzyka, a nie funkcjonalnos¢ jg-
zyka samego w sobie. To, co kluczowe dla metodyki nauczania, to powody, dla
ktorych uczacy sig podejmuje nauke jezyka obcego. Temu priorytetowemu celowi
powinna by¢ podporzadkowana organizacja catego procesu nauki. Za funkcjonal-
ne uwaza si¢ takie nauczanie, ktore wykorzystuje praktyki adekwatne do posta-
wionych celow nauki. Przyjmuje sig, ze nie ma mowy o istnieniu funkcjonalnych
jezykow. Istnieje tylko mniej lub bardziej funkcjonalne ksztalcenie w zakresie
takiego czy innego aspektu jezyka w odniesieniu do takiej czy innej sytuacji ko-
munikacyjnej (por. D. Lehmann 1993: 99). W efekcie zaczynaja si¢ ksztattowac
nowe praktyki metodyczne, ktore wnikliwie analizuja z jednej strony potrzeby
uczacego si¢, a z drugiej specyfike sytuacji nauczania/ uczenia sig. Dzigki temu
mozliwe jest zgromadzenie wystarczajacej dozy danych, w odniesieniu do ktérych
zostang okreslone tresci ksztatcenia oraz ich progresja. Inng zaleta funkcjonal-
nego nauczania jezyka jest mozliwo$¢ opracowywania kursow ,,szytych na mia-
re”, ktére zawieraja tresci odpowiadajace specyficznym potrzebom uczacych sig
(R. Galisson 1980).

Omawiane tu podejscie le frangais fonctionnel zaktadato przyswojenie sobie
wylacznie pewnych wybranych elementéw jezyka poprzez pokazanie ich specy-
ficznego uzycia w danej sytuacji komunikacyjnej, a nie ich catosci (DU frangais
# LE francais). Ta z kolei cecha spotkata si¢ z krytyka, ktdra zarzucata jezykowe
i kulturowe zubozenie nauczania na potrzeby merkantylizmu. Jak przypominaja
J.-P. CuqiI. Gruca (2003: 324), zarzucano réwniez, ze nowa koncepcja pozbawiata
nauczanie jezyka francuskiego warto$ci humanistycznych, ktore do tej pory byly
jego immanentna cecha. Cho¢ zarzuty te przyczynily si¢ do rezygnacji z postu-
giwania si¢ terminem le frangais fonctionnel w glottodydaktyce specjalistycznej,
z biegiem czasu idee przy$wiecajace temu podejsciu (w szczegolnosci skupienie
sig¢ na osobie uczacego sig, jego potrzebach i celach) przeniknety do glottodydak-
tyki ogolnej, znajdujac w niej podatny do rozwoju grunt.

2.5. Le francais de spécialité

Wobec powyzszego, z poczatkiem lat 90-tych XX wieku zaczg¢to na nowo
interesowac si¢ dziedzinami specjalizacji zawodowej i jezykiem, jakim te ostat-
nie si¢ postuguja. Przyjety termin le francais de spécialité oznacza wigc ,,jezyk
specjalnosci, a w szczegolnosci ogot dyskursow wilasciwych danej specjalno-
sci lub dziedzinie™ (J.-M. Mangiante 2007: 130). Kazdy specjalistyczny dys-

3 Thum. M. Sowa.
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kurs wymaga odmiennego uzycia jezyka pod wzgledem specyficznych struk-
tur syntaktycznych, fachowego stownictwa czy typowych dla niego sposobow
komunikacji.

Ponowny wzrost zainteresowania dziedzinami specjalizacji wynika czg¢$ciowo
z podrdzy czy szkolen prowadzonych i odbywanych za granica przez nauczycieli,
ktorzy zdobyli podczas nich cenne do§wiadczenie zawodowe w zakresie nauczania
jezyka konkretnych specjalnosci. Lata 90. to rowniez czas pojawiania sig licznych
publikacji dydaktycznych, ktorych tytuty nawiazuja bezposrednio do obszarow
dziatalno$ci zawodowej lub dziedzin specjalizacji, tj. ekonomia, hotelarstwo i tu-
rystyka, gastronomia, prawo, itp. Nowe tendencje sa rowniez widoczne w sferze
ewaluacji i certyfikowania umiejgtnosci w zakresie jgzyka francuskiego. Dzieje sig
to za sprawa Paryskiej Izby Przemystowo-Handlowej (Chambre de Commerce et
d’Industrie de Paris — CCIP), ktora opracowuje i ,,wypuszcza na rynek” serig cer-
tyfikatow jezykowych, ktorych celem jest potwierdzanie znajomosci jgzyka fran-
cuskiego w konkretnych obszarach dziatalnosci zawodowe;.

W przeciwienstwie do poprzednich koncepcji, le frangais de spécialité nie
jest zakorzeniony w zadnej szczegolnej koncepcji dydaktycznej, ale jest raczej
wynikiem ,,empirycznego podzialu na specjalistyczne dziedziny, ktore sa od
siebie mniej lub bardziej precyzyjnie oddzielone. Jest on wygodnym $rodkiem
do okreslenia obszaréw interwencji, tematycznych tresci, typéw odbiorcow”
(F. Mourlhon-Dallies 2008: 26; ttum. M. Sowa). Ten tematyczny podzial ma kil-
ka zrodet, wérod ktorych wymienia si¢ dyscypliny akademickie, przedmioty uni-
wersyteckie, oficjalne obszary badan naukowych wskazywane przez francuski
Komitet Badan Naukowych (CNRS), sfery dziatan prowadzonych przez Mini-
sterstwo Spraw Zagranicznych, ktore przedstawiaja ofert¢ ksztalcenia w naste-
pujacych kategoriach: Jgzyk francuski ekonomii i finanséw oraz Jezyk francuski
handlowy, Jezyk francuski hotelarstwa i turystyki, Jezyk francuski nauki i tech-
niki, Jezyk francuski prawa, Jezyk francuski wspoélpracy miedzynarodowej, Jg-
zyk francuski medycyny, Jezyk francuski relacji publicznych i administracji, Jg-
zyk francuski dla tlumaczy, Jezyk francuski dla sekretarek, Jezyk francuski nauk
spotecznych i humanistycznych (historia, literatura, sztuka, psychologia, filozofia,
socjologia).

Niniejszy podzial na dziedziny nasuwa jednak pewna trudnos¢ polegajaca na
precyzyjnym okresleniu tresci tychze dziedzin. Kazda z przedstawionych powyzej
kategorii zajmuje bardzo (zeby nie powiedzie¢ zbyt) szeroki obszar, co wymu-
sza dodatkowy podziat na mniejsze podkategorie. Z kolei tworzenie podkategorii
w zaden sposob nie gwarantuje potraktowania kazdej z dziedzin w sposob nale-
zycie wyczerpujacy i kompletny. W kazdym z obszaréw dziatania zawodowego
pojawiaja si¢ bardzo specjalistyczne zagadnienia i/ lub takie, ktore pojawity sig
Ww ostatnim czasie, a ktore nie znajduja odbicia w istniejacych materiatach dydak-
tycznych.
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2.6. Le francais sur objectif(s) spécifique(s)

Termin le frangais de spécialité nadal jest szeroko stosowany we francuskiej
dydaktyce. W ostatnich latach jest on czesto przeciwstawiany innemu okresleniu,
a mianowicie le francais sur objectif(s) spécifique(s) (FOS). Zasadnicza roznica
pomiegdzy dwiema koncepcjami moze by¢ zilustrowana poprzez mechanizmy po-
dazy i popytu, co czynia J.-M. Mangiante i Ch. Parpette (2004) oraz J.-M. Man-
giante (2007). Le frangais de spécialité odnosi si¢ do szerokiej oferty ksztatcenia
obejmujacej 0ogot sytuacji komunikacyjnych danej dziedziny, ktora obejmuje rozne
zawody. To, co istotne w tym podejsciu, to globalne ujgcie danej dyscypliny czy
branzy zawodowej w takim stopniu, aby byla ona dostgpna mozliwie najszerszej
publicznosci oraz pokazywata zlozono$¢ i1 réznorodnos$¢ omawianego obszaru.
W tym przypadku chodzi o jak najszersze uwzglednienie dyscypliny czy dziedzi-
ny, identyfikacj¢ wszelkich tekstow (pisemnych, ustnych, elektronicznych), ktore
sa jej czescia 1 wydobycie z nich reprezentatywnej probki (z punktu widzenia tresci
i formy) dla celéw nauczania (G. Kahn 2000).

Jezyk francuski dla specyficznych celow — FOS — jest odpowiedzia na konkret-
ne zapotrzebowanie, co do oferty ksztalcenia, ktore dany odbiorca, majacy przed
soba specyficzny cel, potrafi precyzyjnie wyrazi¢. Dlatego FOS, zamiast traktowac
o calosci zagadnien wiasciwych danej dziedzinie, woli zajmowac si¢ konkretnym
przypadkiem czy zawodem w zaleznosci od potrzeb uczestnikow kursu. Tym sa-
mym mozna okresli¢ FOS mianem oferty ksztatcenia ,,szytej na miarg”, ktora jest
tworzona po otrzymaniu informacji zapotrzebowania na konkretny kurs dla kon-
kretnego odbiorcy, ktorej celem jest przygotowanie tego ostatniego do skutecz-
nego reagowania w okreslonych sytuacjach zawodowych, z jakimi moze mie¢ on
stycznos$¢. Oferta kurséw opracowanych wedtug zatozen FOS adresowana jest do
0soOb pracujacych, najczesciej niespecjalistow, dla ktorych znajomos¢ jezyka fran-
cuskiego jest celem i koniecznos$cia sama w sobie.

Cele ksztalcenia jezykowego proponowanego w ramach FOS moga by¢ wy-
razone w sposob ograniczony (w liczbie pojedynczej), jak 1 w szerszym ujeciu
(w liczbie mnogiej), o czym §wiadczy juz sam zapis ortograficzny terminu (sing.
objectif spécifique vs pl. objectifs spécifiques). OkreSlenie podej$cia w liczbie mno-
giej le francgais sur objectifs spécifiques pojawito si¢ w latach 80-tych XX wieku
jako kalka angielskiego terminu English for Specific Purposes (ESP) 1 szybko zo-
stato rozpowszechnione dzigki krytycznym wypowiedziom wzgledem le frangais
fonctionnel. Samo pojecie ,,specyficznych celow” kladto nacisk na rezultat ksztat-
cenia, ktory koncentrowal si¢ na elementach naprawdg istotnych i niezb¢dnych
dla odbiorcy ksztalcenia. Racje nalezy przyznac F. Mourlhon-Dallies (2008), ktéra
zauwaza, ze mnogos¢ celow (wyrazona za pomoca liczby mnogiej) pokazuje row-
niez kompleksowos$¢ dziatan nauczyciela. Ten ostatni nie moze skutecznie uczynic¢
specjalistow z uczacych sig bez jednoczesnego uwzglednienia elementow leksyki,
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gramatyki, dyskursu, kultury itp. Liczba mnoga u$wiadamia, ze istnieje cata mo-
zaika celow roznej natury, ktore nie moga zosta¢ pominigte przez nauczyciela ani
ucznia w drodze do osiagnigcia postawionego celu.

Na poczatku nowego tysiaclecia (tj. ok. 2004 r.) pojawia si¢ termin FOS, gdzie
cel wyrazony jest w liczbie pojedynczej (objectif spécifique). Zasadnicza rdzni-
ca wzgledem FOS w liczbie mnogiej wynika z charakterystyki odbiorcow — ich
cech i kompetencji —, do ktorych ksztalcenie jest adresowane. FOS w liczbie po-
jedynczej oznacza nastawienie na bardzo ukierunkowane dziatania opierajace si¢
o inzynieri¢ ksztatlcenia. Wynika z tego, ze oferta takich kurséw jest adresowana
do 0s6b wykonujacych konkretny zawdd za granica, gdzie jezyk francuski nie jest
zbyt powszechny. Celem kursow jest niejako przyjscie z pomoca tymze pracowni-
kom znajdujacym si¢ czgsto w sytuacjach komunikacji z rodzimymi uzytkownika-
mi jezyka francuskiego.

2.7. Le francais de la communication professionnelle/ Le francais
a visées professionnelles

W okolicach 2000 roku okreslenie ,,Jezyk francuski komunikacji zawodowe;j”
pojawia si¢ obok istniejacych juz i stosowanych le francais de spécialité 1 FOS.
Podczas gdy dwa ostatnie nadal wpisuja si¢ w nurt skupiony na specjalnosciach
zawodowych, rozbitych na mniej lub bardziej ograniczone i/ lub wyspecjalizowane
tresci, jezyk francuski komunikacji zawodowej okreslany jest raczej jako koncepcja
transwersalna dla réznych dziedzin specjalnosci. Jest pojeciem o wiele szerszym
niz dwa poprzednie, poniewaz nie obiera za cel zadnej konkretnej specjalnosci,
a uwzglednia uzycie jezyka w szerokiej gamie dziatan zawodowych wykonywa-
nych w jezyku francuskim. Dzigki takiej charakterystyce pozwala by¢ koncepcja
bardziej operacyjna wobec poprzednich na rynku ushug ksztalcenia w zakresie jg-
zyka francuskiego.

Ta nowa koncepcja pojawia sig po raz pierwszy w ofercie ksztatcenia za sprawa
podrecznika do nauki jezyka francuskiego dla potrzeb zawodowych zatytutowane-
go ,,Francais.com” autorstwa J.-L. Penfornisa (2002). Celem, ktory jej przy$wieca,
jest ukazanie wszelkich jezykowych i kulturowych aspektow zycia zawodowego
poprzez sytuacje komunikacyjne wlasciwe dla $§wiata pracy. Niniejsze aspekty sa
przedstawione w formie informacji osadzonych w konteks$cie spoteczno-gospodar-
czym, ale rowniez — i to jest nowos$¢ — w formie zawodowych zadan do wykonania,
dzigki czemu zadania klasowe staja si¢ podobne do zadan wykonywanych w kon-
tekscie pracy zawodowe;j.

Bardzo szybko jednak okazuje sig, ze jezyk francuski komunikacji zawodowe;j
musi zosta¢ zastapiony nowym okresleniem. Zmiana nazwy podyktowana jest
bardziej decyzja polityczna i strategiczna niz znajduje merytoryczne czy dydak-
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tyczne uzasadnienie. U podstaw zamiany okreslenia ,,jezyk francuski komunikacji
zawodowej” na rzecz ,,jezyk francuski dla celow zawodowych” (le frangais a vi-
sées professionnelles) nalezy upatrywac pojawienie si¢ nowej grupy potencjalnych
odbiorcow ksztatcenia. Ci ostatni to studenci zagraniczni, ktorzy przybywaja do
Francji w celu podjecia pracy zarobkowej czy odbycia stazu w firmie oraz osoby
zmieniajace prace, ktorych liczba stale rosnie. Poniewaz wspdlny mianownik wy-
razony w poprzedniej koncepcji — komunikacja zawodowa w roznych dziedzinach
zawodowych — okazat si¢ niewystarczajacy w ksztalceniu pewnych odbiorcow, ko-
nieczne bylo wpisanie niektorych kurséw w mniej lub bardziej szeroki kontekst
specjalnosci. Dzigki temu mozliwe stato si¢ jednoczesne uwzglednienie, z jednej
strony, elementéw jezykowych bedacych na ustugach danej specjalnosci oraz,
z drugiej, specyficznych potrzeb odbiorcow, do ktorych oferta ksztatcenia jest adre-
sowana. W konsekwencji, le francais a visées professionnelles stat si¢ okresleniem
og6lnym zawierajacym w sobie jezyk francuski roznych specjalnosci, cho¢ jego cel
nie zaktada osiagnigcia wysokiego poziomu specjalizacji.

2.8. Le Francais Langue Professionnelle

Nie mozna rozpatrywaé okreslenia le frangais langue professionnelle, zapropo-
nowanego w 2006 roku przez F. Mourlhon-Dallies (2006), w oderwaniu od kon-
tekstu zmian politycznych i ekonomicznych, ktore poprzedzity jego pojawienie sig.
Po pierwsze, uznano, ze nie da si¢ juz funkcjonowac¢ w $srodowisku zawodowym
bez znajomosci jezykow obcych. Poza tym, to srodowisko dotkngty powazne prze-
obrazenia w sferze organizacji pracy i wymaganych od pracownikéw kompetenc;ji.
Skonczyly si¢ czasy tayloryzmu, kiedy w przedsigbiorstwach rygorystycznie se-
parowano od siebie pracownikow réznych szczebli, a obowiazki zawodowe wy-
konywane byly wedtug Scistych wytycznych przetozonych. Obecnie pracownicy
zyskali wigksza autonomi¢ w wykonywaniu swojej pracy. Odgorne polecenia coraz
rzadziej sterujq organizacja pracy, a ich miejsce czgsciej zajmuja wskazowki gra-
ficzne czy alfanumeryczne wyswietlane na ekranach urzadzen i komputerow. Wy-
nika z tego, ze osoby pracujace nawet na najnizszych stanowiskach, niewymaga-
jacych wysokiego stopnia kwalifikacji, musza potrafi¢ czytaé, pisac, przekazywac
informacje, itp. Coraz mniej jest zawodow i stanowisk, ktére pozbawione bylyby
werbalnego przekazu. Konsekwencja tego stanu rzeczy jest uznanie kompetencji
jezykowych jako nierozerwalnych z kompetencjami zawodowymi. Umiejgtnosé
postlugiwania si¢ jezykiem staje si¢ wigc warunkiem sine qua non, aby otrzymac
i, co istotne, utrzymac prace.

Réwnoczesnie z tymi przemianami obserwuje si¢ we Francji (ale takze i w calej
Europie) powazny spadek ,,rak do pracy” w zakresie pewnych zawodow. Wyjsciem
Z tej sytuacji jest oczywiscie zatrudnianie obcokrajowcow, co z kolei wymusza uzu-
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pemienie ich kompetencji zawodowych o kompetencje jezykowe. To wtasnie w pro-
filu uczacych si¢ tkwi zasadnicza roéznica pomiedzy FOS, le frangais de spécialité
ale frangais langue professionnelle (FLP). Ten ostatni skierowany jest do o0sob,
ktére musza wykonywaé wlasny zawod w jezyku francuskim. Poziom profesjonali-
zacji tychze osob nie jest zbyt wysoki. W zdecydowanej wigkszosci przypadkow sa
to osoby, ktore doskonala swoja znajomos¢ francuskiego lub zaczynaja jego nauke
od podstaw, aby otrzyma¢ pracg i wejs¢ we francuskie srodowisko zawodowe.

Nalezy takze wspomnie¢, ze idea FLP pozwala przenikna¢ granice pomigdzy
jezykiem francuskim pojmowanym jako jezyk ojczysty, jezyk drugi i jgzyk obcy.
Wynika to z faktu, ze FLP odnosi si¢ do kursow przeznaczonych tak dla mtodych
bezrobotnych Francuzow, jak i dla imigrantow z zagranicy.

Jesli chodzi o tresci programowe kursow wykorzystujacych koncepcje le fran-
¢ais langue professionnelle, to sa one dostosowane do wymagan danej branzy za-
wodowej lub konkretnego zawodu i koncentruja si¢ na interakcjach pomigdzy roz-
nymi partnerami zawodowymi w danym obszarze zawodowym i na ich zachowaniu
adekwatnym do kontekstu. Innymi stowy, FLP zawiera w sobie elementy nalezace
do réznych obszaréw, tj. elementy jezyka, elementy dziatania zawodowego oraz
elementy zawodu. To, co niezwykle typowe dla przedstawianej tu koncepcji, to
Scista wspotzaleznos¢ jezyka i kontekstu dziatania zawodowego. Wynika z tego,
ze kompetencje jezykowe i zawodowe nie moga by¢ ksztalttowane w oderwaniu
od samego dzialania, co wymaga nieustannego taczenia tresci jezykowych z tymi,
ktére odnosza si¢ do danego zawodu.

2.9. Le francais langue d’action professionnelle

Publikacja Europejskiego systemu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ) (Rada Euro-
py 2003%), a w szczegdlno$ci propagowanie przez tenze dokument podejscia zada-
niowego w nauczaniu jezykow, zwrocily uwage glottodydaktykéw na nauke jezyka
poprzez dzialanie i na potrzeby dziatania. Opracowanie zadan, ktérych wykonanie
staje si¢ glowna aktywnos$cia uczacych si¢ jezyka, ma na celu zblizenie sytuacji
uczenia si¢ do sytuacji zycia spolecznego i/ lub zawodowego. Zaleta takiego pode;j-
Scia jest lepsze przygotowanie uczacych sig do przyszlej konfrontacji z dziataniami
spoteczno-zawodowymi. Staje si¢ to mozliwe poprzez §ciste polaczenie aktywno-
sci klasowych (zadan) z aktywnoscia w kontekscie spotecznym i/ lub zawodowym
(konkretne dziatania). Poniewaz za sprawa ESOKJ uczacy si¢ jezyka zyskuje iden-
tyczny status co uzytkownik jezyka, podejmowane przez niego dziatania w klasie
na potrzeby nauki jezyka winny upodabnia¢ si¢ do dziatan prowadzonych w spo-
leczenstwie i/ lub kontekscie zawodowym. W tej sytuacji pojawia si¢ nowy termin

4W 2003 r. ukazata sie polska wersja ESOKJ, ktora poprzedzily wydania w innych jezykach eu-
ropejskich, m.in. wydanie francuskie Cadre européen commun de référence w 2001 r.
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— le frangais langue d’action professionnelle (FLAP) —, ktory ilustruje nowa rolg
jezyka francuskiego. Jest to od teraz ,,jezyk dziatania zawodowego” (E. Perrichon
2008). FLAP odroznia si¢ od FOS i FLP poprzez postawienie uczacego si¢ w sy-
tuacjach wspotpracy z innymi, tak w trakcie uczenia sig, jak i w przysztym zyciu
zawodowym, w ktorych ten postuguje si¢ jezykiem francuskim w celu realizacji
wspolnego przedsigwzigcia.

FLAP adresowany jest wylacznie do uczacych sig, dla ktorych jezyk francu-
ski jest jezykiem obcym lub jezykiem drugim. Rozwijanie strategii pozwalajacych
uczacym si¢ zdoby¢ kompetencje adekwatne do sytuacji dzialania staje si¢ mozli-
we poprzez samo dziatanie (w formie zadan i projektéw). Jednoczes$nie sytuacje
uczenia si¢ poprzez dziatanie u§wiadamiajq uczacym si¢ wielokanatowos¢ jezy-
ka w kontekscie zawodowym, co jest priorytetowym celem FLAP. W ten sposob,
uczacy si¢ postrzegaja jezyk jako narzedzie dzialania zawodowego 1 spotecznego,
jako $rodek celu, a nie cel sam w sobie.

3. Podsumowanie

Zarysowana powyzej panorama ukazuje ewolucjg koncepcji, jakie miaty miej-
sce w obszarze francuskiej dydaktyki specjalistycznej. Dla lepszego przesledze-
nia poszczegblnych etapow przedstawiamy ponizej wszystkie koncepcje w formie
zbiorczej tabeli.

Jak ukazano powyzej, intensywny rozwoj mysli dydaktycznej w zakresie na-
uczania jezyka francuskiego dla potrzeb zawodowych doprowadzit na przestrzeni
lat do stworzenia licznych typologii. Na przyktadzie obficie tworzonych terminow
widaé, ze czgsto oznaczaja one cel/ przedmiot nauki (tj. jezyk specjalistyczny)
1 moga by¢ stosowane jako synonimy odnosnej gatezi glottodydaktyki. Innymi sto-
wy, dany termin oznacza dydaktyke szczegotowa oraz jej przedmiot.

Posréd omowionych termindw znalezé mozna nazwy, ktére sa nacechowane
historycznie i okreslaja podejscie lub metodg, jak miato to miejsce w przypadku
le francais fondamental czy le frangais instrumental. Inne z nich sa powiazane
z dziedzinami (medycyna, prawo) lub obszarami dziatalno$ci (turystyka, hotelar-
stwo), co wida¢ na przyktadzie segmentacji tematycznych w ramach le frangais de
spécialite. W omowionym powyzej repertuarze typologii znajduja si¢ rowniez na-
zwy odnoszace si¢ do kursow ,,szytych na miarg” dla konkretnych odbiorcow (np.
FOS) i istniejace niezaleznie w ofercie dydaktycznej (np. le frangais de spécialité).
Wreszcie, znalez¢ mozna nazwy nawiazujace do mniej lub bardziej specjalistycz-
nych dziatan zawodowych, co wida¢ na przyktadzie le francais a visées profession-
nelles (kompetencje wspolne réznym obszarom dziatania zawodowego) i le fra-
ngais langue professionnelle (dwutorowe ksztatcenie w zakresie jgzyka i zawodu).
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Tabela 1. Postep mysli dydaktycznej w zakresie nauczania jgzyka francuskiego dla potrzeb za-

wodowych.
Nazwa Kompetencje | Odbiorcy Materialy Metodologia Priorytet
- na poczatku
eksperci - inwentarze
Frangais toiee | T | iednic | somintogi -
scientifique et | 1950~ | Dol Y R ey | scav Jezy
technique 1970 & P J pecjalisty
stownictwa studenci ne teksty
kierunkéw i dyskursy
technicznych
rzyswojenie eksperci
Francais 1963— E eZ'alith ) i studenci inwentarze —
langue de 1973 ch)neJ o ¥ kierunkéw specjalistycznej SGAV ey
spécialité & specjalisty- terminologii
stownictwa
cznych
czytanie ze
Francais instru- 1970- :rz?ﬁil:tniem studenci ?:l::ll};cze?ali— .metoda poprzez iezvk
mental 1975 pecjaIsty Y sped czytanie” ey
cznej dokumen- styczne
tacji
kompetencja .
. . odbiorcy dokumenty
komunikacyjna ; . .
. . w trakcie autentyczne podejscie komuni- | . .
Frangais 1975- zwigzana z T . : jezyk i komu-
A . specjalizacji i/ lub poddane kacyjne oparte .
fonctionnel 1980 potrzebami . R nikacja
{ celami lub osoby obrébce dydak- o analizg potrzeb
uczacych sie pracujace tycznej
kompetencja
komunikacyjna
(gtéwnie
czastkowa) podejscie
Franais sur uwzg]edplajaca dokumenty komumkacy_]pe
Objectif(s) natychmiasto- osob autentyczne oparte o analizg
Je 1980 we potrzeby Y i/ lub poddane zawodowych sy- komunikacja
Spécifique(s) ; pracujace . .. .
(FOS) uczacego si¢ obrébee dydak- tuacji komunika-
zwiazane z tycznej cyjnych i metoda
wykonywanym projektéw
zawodem i/ lub
zajmowanym
stanowiskiem
kompetencja odbiorcy dokumenty
. komunikacyjna w trakcie autentyczne podejscie komu-
Frangais de o . R . . . -
spécialité 1990 wlasciwa danej specjalizacji i/ lub poddane nikacyjne oparte komunikacja
Sp dziedzinie i/ lub | lub osoby obrébee dydak- o analiz¢ dyskursu
specjalnosci pracujace tycznej
kompetencja
Frangais de la komunikacyjna - studen.m
- oraz w trakcie dokumenty
communication . R .
rofession- wykonywanie specjalizacji autentyczne podejscie komu-
p . 2000 zadan - osoby i/ lub poddane nikacyjne i post- komunikacja
nelle/ Frangais . - Lo ) g R
Ny niezaleznie zmieniajace obrébee dydak- komunikacyjne
a visées profes- od typu wyko- zaw6d/ tycznej
sionnelles ypu Wy 4 1
nywanej prace
pracy
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kompetencje -
. podejscie post-
jezykowe osoby . .
. komunikacyjne (z
. podporzadko- wykonujace e
Francais wane logice rac dokument uwzglednieniem
Langue Profes- 2006 > o8 prace Y innych dyscyplin: komunikacja
R branzy wylacznie autentyczne g b
sionnelle (FLP) . . socjologii, etno-
zawodowej w jezyku calli. praematyki
i/ lub francuskim - ) - pragmatyX,
zawodowi P:
kompetencje wylacznie
Frangais Lan- pozwalajace uczacy si¢
gue d’Action 2008 wspétpracowaé jezyka zadania podejscie zada- dziatanic
Professionnelle z innymi w francuskiego niowe
(FLAP) Srodowisku jako obcego
zawodowym lub drugiego

Patrzac z innej perspektywy na zaproponowane terminy, mozna stwierdzi¢, ze
odzwierciedlaja one konkretne koncepcje, ktore legly u ich podstaw. W poczatko-
wych etapach refleksji nad nauczaniem jezyka francuskiego dla potrzeb zawodo-
wych dominuja koncepcje, ktore jako cel nauki wskazuja przyswojenie sobie facho-
wej terminologii i struktur gramatycznych wlasciwych dla zawodowej specjalnosci
(le frangais scientifique et technique, le frangais langue de spécialité). Stopniowo
dokonuje si¢ ewolucja w kierunku koncepcji, gdzie gtéwny akcent ktadzie si¢ na
pracg z tekstem specjalistycznym, jego typologia, budowa, stylistyka, itp. (np. le
frangais instrumental). W p6zniejszym okresie zaczynaja dominowaé koncepcje
stawiajace w centrum uwagi ucznia i rozwdj jego sprawnosci, i w ktorych cel nauki
jest zalezny od potrzeb uczacych si¢ okreslonych na podstawie analizy potrzeb
(np. le frangais fonctionnel, FOS, FLP). Wreszcie, pojawiaja si¢ koncepcje, ktore
koncentruja si¢ na procesie uczenia sig, ktorych celem jest uczacy si¢ i w ktorych
chodzi o ukazanie mu technik i strategii skutecznego i autonomicznego uczenia sig¢
(FLAP).

Dokonany przeglad etapow ksztattowania si¢ nauczania jezyka francuskiego
dla potrzeb zawodowych pokazuje, ze owa refleksja, ktora czgsto inspirowana byta
czynnikami ekonomicznymi i/ lub politycznymi, przyczynita si¢ do postgpu mysli
dydaktycznej zmierzajacej zasadniczo w dwoch kierunkach. Po pierwsze miata ona
na celu wskazanie koniecznosci przejscia od poziomu j¢zyka do poziomu dyskur-
su. Po drugie dazyta do tego, aby ksztalcenie nie zatrzymywalo si¢ na poziomie
specjalistycznym, ale jego punktem docelowym byl poziom zawodowy. Realizacja
tych dwdch zalozen nie bylaby mozliwa, gdyby prowadzona refleksja ,,utkngta”
na poziomie czysto jezykowym, pozostawiajac z boku zewngtrzne uwarunkowania
jezyka. Na szczgscie, we wszystkich przedstawionych powyzej koncepcjach widaé
powiazania jezyka z kontekstem, w ktorym ten funkcjonuje i w ktéorym przybiera
konkretny ksztatt.

Patrzac na intensywno$¢ prowadzonej refleksji w zakresie specjalistycznego na-
uczania jezyka francuskiego, mozna tylko ubolewa¢ nad stanem podobnej refleks;ji
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w Polsce, gdzie nadal nie wypracowano spojnej terminologii w zakresie nauczania
jezykow specjalistycznych (por. M. Sowa, E. Gajewska w druku). Nalezy mie¢
jednak nadziejg, ze popularnosc, a w zasadzie konieczno$¢ nauki jezykoéw obcych
dla potrzeb zawodowych, przyczyni si¢ do zmiany tego stanu rzeczy. Nie da si¢
bowiem zaprzeczy¢, ze znajomos$¢ jezykow obcych okreslana jest w obecnych cza-
sach jako kompetencja operacyjna i dyktowana jest zasadniczo kryterium uzytecz-
nos$ci. W takim znaczeniu pozwala ona za kazdym razem niezaleznie od kontekstu
osiggac za pomoca jezyka cele indywidualne, zbiorowe, osobiste, zawodowe, itp.
Konczac niniejsza refleksjg nad nauczaniem jgzykow obcych dla potrzeb zawo-
dowych, nalezy stwierdzi¢, ze ksztalcenie jezykowe musi za wszelka ceng dotrzy-
mywac kroku transformacjom, jakie maja miejsce w sferze zawodowej, co widac
doskonale na przyktadzie jgzyka francuskiego. Tylko w taki sposéb mozna bedzie
adekwatnie odpowiedzie¢ na aktualne dla danej chwili potrzeby uczacych si¢ oraz
lepiej przygotowac ich do wejscia na dynamiczny i wymagajacy rynek pracy.
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Abstract:

Techniques and fundamental assumptions of the preparation of didactic texts for translation
students (the case of economic texts)

Texts are written/spoken language expressions produced by a writer/speaker in a specific
communication process. Texts used in the translation didactic system must fulfill conditions of
glottodidactic relevance i.e. they must be carefully selected and must contain a combination of
suitable linguistic features. These linguistic features are to be in conformity with a given translation
didactic system. Texts are selected by a teacher of translation, whose knowledge of a language for
specific purposes is broad enough to enable him to choose texts with elements typical of specialist
communication.

The preparation of didactic texts means first of all selecting a most suitable text. Secondly, it refers
to the division of text into meaningful chunks as well as its modification by means of elaboration or
elimination techniques. Other possibilities are text compression or highlighting of certain elements of
the structure of the text. At the beginning, translation students may benefit from retranslation exercises
and the use of hybrid texts. Finally, the whole process of translation didactics should be oriented
towards confronting students with the problem of equivalence.

Wprowadzenie

Zgodnie z antropocentryczng teoria jezykow ludzkich F. Gruczy (1993: 151-
174; por. tez S. Grucza 2008: 171-189) tekst jest mownym lub pisemnym wyraze-
niem jezykowym, bedacym wytworem moéwcy-stuchacza w konkretnym procesie
komunikacyjnym. Podstawe¢ do konstruowania tekstow stanowia idiolekty, ktore
nie zawieraja si¢ w tekstach, w zwiazku z czym teksty nie sa bytami autonomicz-
nymi. Znaczenie, tre$¢ ani wiedza nie sg substratami tekstow. Foniczna, graficzna
oraz taktylna posta¢ tekstu stanowi jego konkretng realizacjg. Struktura tekstu ma
posta¢ obiektu mentalnego, stanowiacego element wiedzy mowcy-stuchacza. Na
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konkretny tekst moze sktadac si¢ jeden wyraz lub jedno zdanie badz tez wiele wy-
razow lub zdan. Tekst petni rolg swoistego zastgpnika znaczenia. Znaczenie nadaje
tekstowi jego tworca. Rozumienie tekstu lezy natomiast po stronie jego odbiorcy.
Mozliwos¢ zrozumienia tekstu przez odbiorce zalezy od stopnia zbieznos$ci jego
idiolektu z idiolektem tworcy tekstu, od $cistosci tych idiolektow oraz zbieznosci
wewngetrznych i zewngtrznych kontekstow. Tekst specjalistyczny od tekstu niespe-
cjalistycznego rozni si¢ tym, ze jego tworca jest specjalista i zostaje on wytworzo-
ny w akcie komunikacji specjalistyczne;j.

1. Tekst dydaktyczny

W procesie dydaktycznym teksty stuza do osiagnigcia konkretnych zatozen
glottodydaktycznych i petnia w nim prymarna rolg (S. Grucza 2004: 251-252).
Wykorzystywane w ramach tego procesu teksty to teksty dydaktyczne. Roz-
roznienie na teksty dydaktyczne i niedydaktyczne wprowadza si¢ na podstawie
kryterium glottodydaktycznej relewancji. W uktadzie dydaktyki translacji dy-
daktycznie relewantny jest kazdy tekst, ktory umozliwia rozwijanie sprawnosci
translatorskich. Teksty dydaktycznie relewantne stanowia bodziec dydaktyczny.
Pojecie relewancji jest gradualne. Bodzce moga w catosci lub tylko czegsciowo
spetnia¢ warunek dydaktycznej relewancji. Relewancja bodzcow dydaktycz-
nych to, innymi stowy, ich przydatnos¢ w ksztattowaniu konkretnej kompetencji
u uczacego sig.

Jak podkresla S. Grucza (1998: 16-20), tekst dydaktyczny to tekst spetniaja-
cy warunek glottodydaktycznej relewancji, a zatem tekst, ktory charakteryzuje si¢
wlasciwosciami dydaktycznymi. Sam fakt uzycia danego tekstu w procesie dy-
daktycznym nie §wiadczy o tym, ze tekst ten jest glottodydaktycznie relewantny.
Warunkiem spehienia kryterium glottodydaktycznej relewancji jest stosowny do-
bor i odpowiednie potaczenie cech o charakterze lingwistycznym oraz optymalna
zgodnos$¢ powyzszych czynnikow z danym uktadem glottodydaktycznym. Nalezy
pamigtac, ze teksty dydaktyczne to nie tylko te, ktore zostaty stworzone dla celow
nauczania/uczenia si¢, lecz rowniez teksty zaadaptowane dla potrzeb glottodydak-
tycznych. Podziatu tekstow na dydaktyczne i niedydaktyczne nie nalezy dokony-
wac na podstawie kryterium autentycznosci i naturalnosci. Pojecia tekst autentycz-
ny, tekst naturalny, tekst oryginalny czgsto uzywane sa synonimicznie, podczas
gdy wskazane jest wprowadzenie rozréznienia migdzy nimi. Tekst autentyczny jest
to tekst, ktory odpowiada sytuacji komunikacyjnej, w ktorej zostat sformutowany.
Autentyczno$¢ stanowi jedno z najwazniejszych kryteriow oceny tekstow dydak-
tycznych. Tekstem oryginalnym jest tekst, ktory nie podlega zadnym zmianom.
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Nie moze by¢ on stosowany na kazdym poziomie zaawansowania. Nie kazdy tekst
oryginalny jest autentyczny i odwrotnie - tekst autentyczny nie musi by¢ oryginal-
ny. Oba pojecia sa gradualne. Inaczej jest w przypadku tekstu naturalnego. Pojgcie
to oznacza kazdy tekst wyprodukowany przez cztowieka, jak na przyktad e-mail,
ustna odpowiedz na pytanie lub artykul prasowy. Konkretny tekst moze albo by¢
albo nie by¢ tekstem naturalnym. W kontekscie dydaktycznym najwazniejsze jest,
aby teksty byly adekwatne wzgledem konkretnych zdarzen komunikacyjnych — ko-
munikacyjnie adekwatne.

Podziatu tekstow dydaktycznych mozna dokonywac na podstawie roznego ro-
dzaju kryteriow. Ponizej zaprezentowany podziat opiera si¢ na kryteriach o charak-
terze lingwistycznym, glottodydaktycznym i metalingwistycznym. Pierwsze kry-
terium odnosi si¢ do jezykowej strony tekstow wykorzystywanych w nauczaniu,
drugie do ich funkcji glottodydaktycznej, podstawa trzeciego jest rozroéznienie na
informacje lingwistyczne i teksty pozostate.

Kryteria lingwistyczne

Materialna realizacja . .

rekstu graficzna/ foniczna/ mieszana

Rodzaj jezyka w jezyku ojczystym/ w jezyku nauczanym

Zlozonosé jezykowa z.determinowana m.in. formq fonetycznq, gramatycznq, leksykalng, sty-
listycznq oraz pragmatyczng tekstu

Zroznicowanie mozliwosé formutowania tekstow w roznych odmianach jezyka

lektalne np. socjolekt, technolekt

Dyp illokutywny np. twierdzenie, opowiadanie

Rodzaj tekstu teksty uzytkowe/ literackie

Kryteria glottodydaktyczne

Rozwdj umiejetnosci funkcyjnych

; Ksztattowanie umiejetnosci w ra-
(fonicznych/ graficznych)

mach niniejszej kategorii ma cha-
rakter wieloplaszczyznowy. Zaden
Rozwdj umiejetnosci formacyjnych tekst nie rozwija jednej z umiejetno-
(substancyjnych/ gramatycznych) Sci wizolacji od pozostalych.

Kryteria metalingwistyczne

Teksty metalingwistyczne Informacje lingwistyczne

Teksty niemetalingwistyczne Teksty pozostate

1. Podzial tekstow dydaktycznych (Grucza S. 1998: 21-22).
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2. Adaptacja tekstow do celéw dydaktyki translacji

Aby rozwazania dotyczace adaptacji translatorycznych tekstow dydaktycznych
byly kompletne, nalezy rozpoczac je od scharakteryzowania uktadu, w ramach kto-
rego odbywa si¢ dydaktyka translacji, czyli od uktadu dydaktyki translacji. Jego
schemat przedstawiony zostat ponize;.

Translator-Uczen

Nauczyciel | — — |- —Translacja— — —>‘ Tekst B |—>‘ Ot |

Schemat 1: Uklad dydaktyki translacji (S. Grucza 2004: 245)

Zgodnie z S. Grucza (2004: 244-247) model takiego uktadu konstruowany jest
w oparciu o model uktadu dydaktycznego i model uktadu translacji. W jego ramach
translator-nauczyciel oddziatuje na translatora-ucznia. Translator-uczen wcho-
dzi w okreslony uktad komunikacyjny z translatorem-nauczycielem. Nauczyciel
przedstawia (B. Z. Kielar 1981: 121), postugujac si¢ gotowymi ttumaczeniami lub
w procesie dokonywania tlumaczenia, zwiazki ekwiwalencji zaistniale pomig¢dzy
tekstami. Wskazuje funkcjonalne odpowiedniki na ptaszczyznie leksykalnej, gra-
matycznej, stylistycznej i pragmatycznej jezyka. Uczen stara si¢ tworzy¢ teksty,
ktoére nastepnie podlegaja analizie 1 ocenie pod wzgledem stopnia ekwiwalentnosci
przez nauczyciela. Wazne jest, aby translator-uczen korzystat przy tej okazji z ma-
terialow referencyjnych, takich jak stowniki.

Translator-nauczyciel oferuje rozwiazania alternatywne. W procesie dydak-
tycznym wykorzystuje on okre§lone srodki i metody dydaktyczne (S. Grucza
2004: 250-251; por. tez E. A. Nida 2001: 7-9). W przypadku dydaktyki translacji
tekstow specjalistycznych dysponuje wiedza o jezyku specjalistycznym, dzigki
czemu jest w stanie dokonywaé wyboru tekstow o wysokiej czestotliwosci wy-
stgpowania elementow typowych dla komunikacji specjalistycznej. Translator-
nauczyciel legitymuje si¢ sprawno$ciami translatorskimi, a jego celem jest wy-
ksztatcenie takze u ucznia okreslonych sprawnosci translatorskich. Zaliczaja sie
do nich (ponadprzecigtne) sprawnosci bilingwalne, ktore jednakze samoistnie nie
tworza kompetencji thtumacza (umiejgtnosci tworzenia w jezyku docelowym tek-
stow ekwiwalentnych), umiejetnos$¢ przelaczania si¢ z jednego na drugi jezyk,
majaca na celu przekazania analogicznej tresci w tekScie thumaczenia. Na ostatnia
umiejetnosé znaczacy wplyw ma analiza translacyjna tekstu oryginatu, a takze
przebieg etapu thumaczenia wlasciwego. Co wigcej, translator musi posias¢ spraw-
no$¢ nadawania translatowi okre$lonej formy, zdeterminowanej tekstem w jezyku
wyjsciowym (A. Marchwinski 2007: 40). Do sprawno$ci translacyjnych zaliczy¢
mozna takze dobor stosownej techniki thumaczeniowej, ktorej nadrzgdnym celem
jest ekwiwalencja przektadu.
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Wracajac do samego uktadu dydaktycznego, translator-uczen jest jednoczesnie
Odbiorca posrednim i Nadawca posrednim (S. Grucza 2004: 253-254). Kazdy
translatoryczny uktad dydaktyczny zdeterminowany jest przez uwarunkowa-
nia lektalne. Uwarunkowania te zréznicowane sa od stanu zerowego, w ktorego
przypadku dydaktyka translacji jest niemozliwa, do stanu optymalnego — peinej
kompetencji w zakresie dwoch lektow i technolektow. Translatoryczne teksty dy-
daktyczne maja na celu zazwyczaj wyrabianie kilku r6znych sprawnosci — transla-
torskich oraz jezykowych. Na powyzszym modelu tekst dydaktyczny reprezentuje
tekst A. Jest to tekst, petiacy funkcj¢ dydaktyczna. Dobor stosownych tekstow
opiera si¢ na kryteriach natury lingwistycznej — kryteria gramatyczne, stylistycz-
ne, terminologiczne — oraz na optymalnym dostosowaniu danego tekstu do uktadu
dydaktycznego. W zwiazku z powyzszym obowiazuje zasada, iz wybor tekstow
jest tym trafniejszy, im precyzyjniejszymi determinantami uktadu dysponujmy.
Pozostate elementy powyzszego uktadu to tekst B, bedacy translatem oraz obiorca
terminalny.

Adaptacja tekstow dydaktycznych (S. Grucza 2004: 250-260) polega na dy-
daktycznie relewantnym ich przygotowaniu. Pojecie adaptacji jest pojeciem gradu-
alnym. Jednym z podstawowych zatozen jest progresja stopnia trudnosci. Tak jak
w przypadku nauczania jezyka, tak i w przypadku nauczania tlumaczenia obowig-
zuje zasada wykorzystania w fazie poczatkowej materiatlow tatwiejszych i konse-
kwentne podnoszenie stopnia trudnosci.

Kolejne zatozenie stanowi wymog posiadania okreslonej kompetencji w zakresie
jezyka docelowego (teksty niespecjalistyczne). W przypadku tekstow specjalistycz-
nych, a wigc produktow jezyka specjalistycznego, przyjmuje sig, ze odpowiednio
wysokiemu poziomowi kompetencji w zakresie jezyka docelowego towarzyszy
kompetencja w zakresie dwoch technolektow. W zwiazku z powyzszym, proces dy-
daktyki translacji tekstow specjalistycznych wiaze si¢ z umozliwieniem translatoro-
wi-uczniowi tworzenia jego wilasnej idiowiedzy specjalistycznej. Thumacz tekstow
specjalistycznych musi legitymowac si¢ znajomoscia danej dziedziny na okreslonym
poziomie. Zgodnie z teoria F. Gruczy (1997: 11-17) nauczyciel nie jest w stanie
»przela¢” swojej wiedzy do glowy translatora-ucznia, poniewaz taki proces bytby
réwnoznaczny z pozbyciem sig jej przez nauczyciela. Wiedza, w tym wiedza specja-
listyczna, istnieje tylko w mozgach istot zywych, jest to wiasciwosé, ktorej bezpo-
$rednie przekazywanie nie jest mozliwe. Kazdy cztowiek musi sam wytworzy¢ lub
odtworzy¢ wiedzg. Jest to mozliwe dzigki zdolnosci wiedzotworczej, w ktora wypo-
sazony jest czlowiek. W procesie rekonstrukcji wiedzy specjalistycznej nalezy prze-
strzega¢ zasady progresji stopnia trudnosci, poniewaz wiedza jest wiasciwoscia gra-
dualna. Mozna jej mie¢ wigcej lub mniej. W zwiazku z tym nalezy mie¢ na wzgledzie
zasOb potencjatu wiedzotworczego i wyro6zni¢ wiedze specjalistyczna, ktora trans-
lator-uczen bedzie w stanie odtworzy¢, przetworzy¢ lub wytworzyé. W przypadku
dydaktyki translacji w zakresie jezyka specjalistycznego wskazane jest wyznaczenie
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takze tak zwanej terminologii minimum (S. Grucza 2004: 250-260), ktora stanowi
podstawe do rozwijania sprawnosci jezykowych w obu technolektach.

Zgodnie z podstawowymi zatozeniami adaptacji tekstow dydaktycznych, przyj-
muje si¢ (B. Z. Kielar 1981: 120), ze tlhumaczenia naucza si¢ przez thumaczenie.
Postuluje si¢ (H. Dzierzanowska 1981: 131-133) jednak, iz nauka przektadu nie
powinna ograniczac¢ si¢ jedynie do ¢wiczen ttumaczeniowych w ich czystej formie.
Tekst ma stuzy¢ przede wszystkim jako materiat ttumaczeniowy. Moze jednakze
zosta¢ wykorzystany takze jako przedmiot analizy lub analizy poréwnawczej, ilu-
stracja zjawiska badz problemu. Oprocz przektadu tekstow pisanych, w ramach za-
je¢ thumaczeniowych, wskazane jest wykonywanie ¢wiczen rozwijajacych spraw-
nosci jezykowe np. uzupetnianie opuszczonych elementow, retranslacja.

Wedhug S. Gruczy (2004: 260) adaptacja translatorycznych tekstow dydaktycz-
nych moze w praktyce oznacza¢ dokonanie selekcji i wybor danego tekstu ze wzgle-
du na relewantne cechy jezykowe oraz terminologig. Po drugie, adaptacja moze
polega¢ na dokonaniu zmian w tekscie pod wzgledem jezykowym lub terminolo-
gicznym. Po trzecie, adaptacja to takze stworzenie nowego tekstu w przypadku,
gdy tekst relewantny nie istnieje badz nie ma mozliwosci dostosowania istniejacego
materiatu.

Adaptacja specjalistycznych tekstow dydaktycznych (Z. Koztowska 2003:
167-172) polega, w pierwszej kolejnosci, na starannym ich doborze. W kontekscie
zaje¢ thumaczeniowych selekcji w duzej mierze dokonywac nalezy ze wzglgdu na
stopien trudnosci, ktory czesto zalezy od zrodta tekstu. Teksty na poczatku nie po-
winny przekraczaé¢ jednej strony. Stopniowanie trudnosci polega migdzy innymi
na $wiadomym wyborze tekstu z okreslonego zrodta, na thumaczeniu w pierwszej
kolejnosci tekstow krotszych, a takze na selekcji tekstow pod wzgledem leksykal-
nym, stylistycznym i sktadniowym.

Wedtug A. Duszak (1998: 127-137) ogromny wptyw na latwo$¢ interpretacji
tekstu pisanego ma formalne rozcztonkowanie przestrzeni tekstowej. Tekst pisa-
ny powinien podlega¢ segmentacji, poniewaz w kazdym tek$cie mozna wyroznic¢
pozycje strategiczne, ktore umozliwiaja odbiorcy caloSciowa interpretacjg tekstu
i wspomagaja jego strukturalizacje. Jak twierdzi A. Duszak (1998: 127-137), opi-
sane powyzej pozycje strategiczne mozna porownaé wrecz do zwyktych znakow
drogowych, ktore pomagaja ludziom w interpretacji topografii terenu. Wewngtrzny
podziat tekstu, jego zaggszczenie lub rozrzedzanie, stanowi ponadto czynnik moty-
wacyjny dla odbiorcy. Racjonalnie wydzielony akapit stanowi cato$¢ koncepcyjna
i wychodzi zatem naprzeciw potrzebie odbiorcy do porzadkowania tekstu. Pierw-
sze zdanie akapitu sytuuje akapit w obrgbie catego tekstu, ma najwyzszy stopien
waznosci komunikacyjnej. Segmentacja tekstu stuzy ujawnieniu lub stworzeniu
hierarchii informacyjnej w obrgbie danego tekstu.

Postuluje sig, ze (M. Dakowska 2001: 136—139) adaptacja tekstow dydaktycz-
nych oznacza rowniez modyfikacje tekstu, ktora moze przybiera¢ formy elaboracji.
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Elaboracja to wzbogacenie tresci tekstu o elementy przydatne lub nowe. Pozwala to
na zachowanie odpowiednich proporcji migdzy zasobem znanych oraz nowych in-
formacji. Elaboracja moze przybiera¢ formy zdania wtraconego. W efekcie mamy
do czynienia z nadwyzka informacyjna w stosunku do tekstu wyjsciowego. Moze
oznacza¢ takze wykorzystanie map, wykresow, fotografii, rysunkoéw i diagramow,
ktore A. Duszak (1998: 129) okresla mianem derywatéw mnemotechnicznych sy-
gnatow makrostrukturalnych. W sytuacji gdy te dodatkowe $rodki same stanowia
wydzielone partie tekstow, wowczas mamy do czynienia z tekstami paralelnymi
wzgledem podstawowego tekstu.

Kolejna technika jest eliminacja informacji (M. Dakowska 2001: 136-139). Na-
lezy pamigtac, ze selekcji dokonuje si¢ wewnatrz wystarczajaco rozbudowanego
sensownego tekstu. Mozliwe jest na przyktad usunigcie zbyt duzej liczby przy-
ktadoéw z tekstu. Eliminacja informacji stuzy zmniejszeniu wysitku przetwarzania.
Najczesciej redukeji ulega element spetniajacy funkcjg podobna do innych elemen-
tow na tym samym poziomie hierarchii. Musi on jednak cechowac¢ si¢ wystarcza-
jaca niezalezno$cia. Jak twierdzi A. Duszak (1998: 167) niejednokrotnie dtuzsze
zdania moga okazac sig tatwiejsze do zinterpretowania niz nastgpujace po sobie
krotkie zdania, ktore nie sa spojne, dlatego tez technika eliminacji informacji musi
by¢ stosowana z umiarem.

Kompresja (M. Dakowska 2001: 136-139) jest to prezentacja informacji
w skondensowanej lub skroconej formie. Ma ona na celu przyciagnigcie uwagi
lub wychwycenia sensu. Kompresja przybiera formy abstraktu i streszczenia lub
w formie graficznej wykresu lub tabeli. Zapoznanie si¢ z pewna porcja tekstu przed
przejsciem do wilasciwego tekstu thumaczenia zwigksza antycypacje, zapoznaje
translatora-ucznia z przetwarzanym materiatem. Zawg¢zeniu ulega wowczas zakres
hipotez wzgledem tekstu.

Wyeksponowanie struktury tekstu (M. Dakowska 2001: 136—139) pomaga
W jego zrozumieniu poprzez utrzymanie korzystnych proporcji migdzy zasobem
wiedzy wyrazonej dostlownie a implikowanej. W ramach tej techniki wyr6ézniamy
migdzy innymi wykorzystanie tytutu, §rodtytutéw, tacznikow, typografii. Wszyst-
ko to ma na celu zaakcentowanie zwiazkoéw przyczynowo-skutkowych w tekscie,
wyeksponowania ukladu tresci, zwiazkéw migdzy poszczegélnymi elementami.
Zgodnie z A. Duszak (1998: 128-130) opisane powyzej $rodki kontekstualizacji
nosza wspolng nazwe mnemotechnicznych sygnatéw makrostrukturalnych, z kto-
rych najbardziej kluczowe znaczenie ma tytul. Tytut tworzy punkt odniesienia dla
catego tekstu, umiejscawia tekst w ramie sytuacyjnej, podnosi spojnos¢ tresci,
a przede wszystkim wspomaga proces interpretacji tekstu pisanego.

Zdaniem B. Z. Kielar (1981: 121), na poczatkowym etapie nauczania thuma-
czenia w zakresie jezyka specjalistycznego korzystne jest wykorzystanie tak zwa-
nych tekstow hybrydowych. Translator-uczen tlumaczy tylko niektore fragmenty
wplecione w tekst w jezyku docelowym. Zaleta tej techniki polega na wdrazaniu
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@ A perfectly competitive firm’s supply decision

Chapter 7 developed a general theory of supply. The firm uses the marginal condition (MC =
MR) to find the best positive output. Then it uses the average condition to check if the price for
which this output is sold covers average cost.

This general theory must hold for the special case of perfectly competitive firms. The special

Jeature of perfect competition is the relationship between marginal revenue and price. A compeétitive
firm faces a horizontal demand curve. Making and selling extra output does not bid down the
price for which existing output is sold. The extra revenue from selling an extra unit is simply the
price received. A perfectly competitive firm's marginal revenue is its output price

MR =P 1)

A firm’s short-run supply curve

Figure 8.2 shows again the short-run cost curves —
marginal cost SMC. average total cost SATC and
average variable cost SAVC — from Chapter 7. Any

Figure 8.2 Short-run supply decisions of the

perfectly competitive firm

SMC firm chooses the output at which marginal cost
: equals marginal revenue. Equation (1) meansthata
perfectly competitive firm chooses the output at

which

SMC=MR =P (2)

9
B

Suppose the firm faces a horizontal demand

Price, cost

curve at the price P, in Figure 8.2. From equation
(2) the firm chooses the output Q, to reach point D,
at which price equals marginal cost.

Next. the firm checks whether it would rather

VU
PRy

shut down in the short run. It shuts down if the price

=g P, fails to cover short-run variable cost at this output.
0 Q;Q:Qy Qq In Figure 8.2 P, exceeds SAVC at the output Q. The
Output firm supplies Q, and makes profits. Point I? lies above

The perfectly competitive firm produces at that level of output at point G. the short-run average total cost (including

WRtieh prica is saul B0 riavgina codt, presidad it mekee more. pooit overheads) of producing ;. Hence profits are the rec-
by producing some output than none at all. The firm's “run ; .
supply curve is the SMC o sbove the point A, the shutdown tangle obtained by multiplyving the vertical disiance

point-belaw which the firm c
SAVC in the shert run

t cover average ble costs — - X
e D aLn v, DG (average profit per unit produced) by the horizon-

tal distance OQ, (number of units produced).

Rys. 1. Mnemotechniczne sygnaly makrostrukturalne i ich derywaty (D. Begg 2005: 122).

uczniowi wlasciwych sposoboéw wyrazania si¢ w jezyku docelowym. Podobny cel
spetnia rowniez nauczanie za pomoca retranslacji. Kolejna z technik, o ktorej takze
nalezy wspomniec¢, jest symplifikacja lingwistyczna polegajaca na usunigciu trud-
niejszych form jezykowych oraz selekcji stownictwa.

Adaptacja translatorycznych tekstow dydaktycznych powinna by¢ ukierun-
kowana na skonfrontowanie translatorow-uczniow z problemem ekwiwalencji
(M. Olpinska 2003: 164-165), czyli stworzenia w jezyku docelowym tekstu, kto-
ry zostanie uznany za wymienny w danej sytuacji. Ekwiwalencja tekstowa stano-
wi jedno z najwazniejszych zagadnien translatoryki. Translator-uczen w procesie
dydaktycznym uczy si¢ poszukiwania ekwiwalentow funkcjonalnych lub w przy-
padku braku odpowiednika stawia czola ekwiwalencji zerowej. Celem translatora-
ucznia, jak podkresla B. Z. Kielar (1981: 115), ma sta¢ si¢ uzyskanie takiego tekstu
thumaczenia, ktorego zakres sytuacyjny w mozliwie jak najwickszym stopniu po-
krywa si¢ z zakresem sytuacyjnym tekstu oryginalnego.

W literaturze podkresla si¢ rowniez, ze etap thumaczenia wiasciwego w zadnym
wypadku nie moze by¢ utozsamiany z i sprowadzany do zapisania tekstu w jezyku
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docelowym (M. Kadric 2006: 48—54; por. tez A. E. Nida 2001: 67). Ttumacze-
nie jest procesem skomplikowanym i ztozonym. Towarzyszy mu etap planowania
i korekty. Dlatego tez w procesie nauczania ttumaczenia tekstow specjalistycznych
translator-uczen musi przygotowac si¢ do thumaczenia wlasciwego poprzez poszu-
kiwanie materialow referencyjnych, studiowanie tekstow paralelnych, przygoto-
wanie terminologii, oczytanie si¢ w temacie. Uczen zostaje wystawiony na dziata-
nie tekstow, przez co w sposob naturalny rozwija kompetencj¢ jezykowa. Podczas
samych zaje¢ przygotowanie do tlumaczenia moze przybiera¢ formy dyskusji,
prezentacji, wymiany informacji, pracy indywidualnej, pracy w parach, w grupie.
Wszystkie te zabiegi stuza wzmocnieniu procesow pozadanych i wspomaganiu
procesu zapamigtywania. Celem nadrzednym jest wytworzenie w $wiadomosci
ucznia stosownego systemu odniesienia oraz przyswojenie nawyku tlumaczenia.

3. Przyklad adaptacji tekstu z zakresu ekonomii

Tekst przedstawiony w ramce ponizej, o rozmiarze 3757 znakoéw ze spacjami,
jest to tekst przed zaadaptowaniem. Celowo zostal on pozbawiony mnemotech-
nicznych sygnatéw makrostrukturalnych oraz ich derywatéw. Zrodlem tekstu jest
akademicki podrecznik ekonomii. Zgodnie ze stopniem trudnosci tekst jest prze-
znaczony do tlumaczenia na jednych z pierwszych zaj¢¢ z thumaczen ekonomicz-
nych. Jego tematem jest jedno z podstawowych poje¢ ekonomii — Produkt Krajowy
Brutto. Tekst jest glottodydaktycznie relewantny, jest on po pierwsze zgodny z te-
matyka zajeC, po drugie charakteryzuje si¢ odpowiednia dlugoscia oraz stopniem
trudnosci. Moze zosta¢ wykorzystany podczas jednych z pierwszych warsztatow
z thumaczen ekonomicznych. Ponadto, jest to tekst spelniajacy funkcje informa-
tywna, zatem pozwala on na wytworzenie przez translatora-ucznia idiowiedzy na
temat Produktu Krajowego Brutto. Tekst zawiera wiele $rodkéw kohezyjnych.
Tekst przed zaadaptowaniem nie jest opatrzony $rodkami graficznymi.

Nasze obliczenia produktu krajowego brutto zaczniemy od rozrdznienia dobr fi-
nalnych i posrednich. Dobra posrednie (np. blacha) stuza do produkcji dobr finalnych
(np. konserw migsnych), czyli takich, ktore nie sa dalej przetwarzane, lecz zaspoka-
jaja potrzeby koncowych odbiorcow. Zdrowy rozsadek podpowiada, ze obliczajac
wielko$¢ produktu krajowego brutto, powinnismy ustali¢ warto§¢ wytworzonych
w ciagu interesujacego nas roku dobr finalnych, ktorych nie zuzyto do produkcji
innych dobr. To od ilosci tych dobr zalezy poziom zycia obywateli. Cel osiagniemy,
sumujac wydatki na te dobra: jest to tzw. metoda wydatkowa (ang. Expenditure ap-
proach, spending approach, output approach). O jakie dobra chodzi? Po pierwsze,
uwzglednimy wydatki na konsumpcyjne dobra finalne (np. dzem, ksiazki, ustugi
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fryzjerskie), ktorych nie przetwarza si¢ dalej, lecz konsumuje. W sposéb oczy-
wisty stanowig one efekt pracy spoteczenstwa i zaspokajaja potrzeby; im wigcej
si¢ ich wytworzy, tym lepiej zyje si¢ ludziom. Po drugie, nie wolno nam pominaé
wydatkow przedsigbiorstw na kapitatowe dobra finalne (np. maszyny, urzadzenia
techniczne, budowle), czyli — na inwestycje.Takze one sa wynikiem pracy spote-
czenstwa; im jest ich wigcej, tym lepiej sa (i beda) zaspokajane potrzeby. Dla eko-
nomisty, obliczajacego wielko$¢ produktu krajowego brutto, termin ,,inwestycje”
ma jednak nieco inne znaczenie niz to, ktére nadaliSmy mu do tej pory. Mianowicie,
poza wydatkami na maszyny, urzadzenia techniczne, budynki fabryczne i budowle,
do inwestycji zalicza on dodatkowo warto§¢ mieszkan powstatych w ciagu roku
i zmiang stanu zapasow, czyli dobr, ktorych produkcja nie zostata zakonczona lub
ktorych nie sprzedano w danym okresie (sa to inwestycje w kapitat obrotowy). Ma
to dobre uzasadnienie. Budynki mieszkalne nalezy traktowac jak dobro kapitatowe,
a nie konsumpcyjne, poniewaz przez wiele lat zaspokajaja one potrzeby swoich wia-
Scicieli. Moga one zosta¢ wynajgte i przez wiele lat przynosi¢ wlascicielom zysk,
podobny do zysku z wynajmowania ,,klasycznych” dobr kapitalowych (np. zura-
wia budowlanego). Z kolei zmiana stanu zapaséw oddaje rdznicg wartosci produk-
cji 1 wartosci sprzedazy w danym roku. Tegorocznym efektem pracy fabryki jest
np. wyprodukowany w grudniu samochod, ktory trafit na przyfabryczny parking,
poniewaz jeszcze go nie sprzedano. Odwrotnie, sprzedany w tym roku samochod,
ktory wyprodukowano przed rokiem, nie jest tegorocznym wynikiem pracy fabryki.
Celem obliczen PKB jest zmierzenie efektow pracy spoleczenstwa, a nie wielkos$ci
sprzedazy roznych dobr w danym roku. Aby ten cel osiagna¢, nalezy zatem pomniej-
szy¢ roczng sprzedaz o warto§¢ sprzedanych dobr, ktére wytworzono wczesniej niz
w tym roku, i powigkszy¢ ja o wartos¢ wytworzonych w tym roku débr, ktorych
jeszcze nie sprzedano. Wiasnie to osiagamy, korygujac sprzedaz o zmiang stanu
zapasow. Po trzecie, przy obliczeniach produktu krajowego brutto nie wolno nam
pomina¢ dobr finalnych produkowanych przez panstwo. Przeciez nasze potrzeby sa
zaspokajane takze przez takie dobra, jak patrole policjantow czy zielen miejska. Jed-
nak na wiele z tych produktow nie ma ceny rynkowej. Na przyktad, ustugi postow
i sgdziow zwykle nie sa przedmiotem handlu, cho¢ zaspokajaja ludzkie potrzeby.
W takiej sytuacji zakladamy, ze np. ustugi zotnierzy sa warte tyle, ile kosztuje ich
wytworzenie. Oznacza to uznanie wszystkich (poza transferami) wydatkéw panstwa
za ceng dobr finalnych produkowanych przez panstwo. Podsumujmy, okazuje si¢
zatem, ze aby obliczy¢ wynik rocznej pracy spoleczenstwa w gospodarce zamknig-
tej, trzeba zsumowac roczne wydatki konsumentoéw na dobra finalne, czyli na dobra
konsumpcyjne (C), wydatki przedsigbiorstw na dobra kapitatowe i zapasy (I) oraz
wydatki panstwa na zakup dobr (G). Sumg tych wydatkéw nazywamy produktem
krajowym brutto (PKB) i oznaczamy literaY. Y=C + 1+ G

2. Tekst niezaadaptowany — pozbawiony mnemotechnicznych sygnatow makrostrukturalnych
oraz ich derywatow (B. Czarny, R. Rapacki 2002: 351-353)

Adaptacja przedstawionego w powyzszej ramce tekstu pozbawionego mnemo-
technicznych sygnatéw makrostrukturalnych oraz ich derywatow rozpoczeta si¢ od
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podziatu tekstu na akapity. Dodany zostat tytut oraz srodtytuty. Tekst ciagly wzbo-
gacony zostat o dwie ramki zawierajace dodatkowe informacje, zastosowana zostata
zatem technika elaboracji. Eliminacja informacji wystapita w przypadku ogranicze-
nia liczby przyktadow w nawiasach oraz usunigcia z oryginalnego tekstu angielskich
odpowiednikoéw jednego z termindw. Zastosowano rowniez dwa rozmiary czcionki
oraz kursywg. Najwazniejsze stownictwo zostalo wyttuszczone. W ten sposob wy-
eksponowane zostaly elementy istotne z punktu widzenia zaj¢¢ thumaczeniowych,
ktére moga nastepnie zosta¢ umieszczone w glosariuszu z zaj¢é. Zaklada sig, ze
poddany adaptacji tekst przeznaczony jest do thumaczenia podczas zaj¢é, po uprzed-
nim przygotowaniu terminologii przez studentdow w ramach pracy domowej oraz
omoéwieniu jej przed rozpoczeciem procesu thumaczenia wlasciwego.

Tekst po poddaniu go procesowi adaptacji przedstawiony zostal w ramce ponizej.

PRODUKT KRAJOWY BRUTTO

Nasze obliczenia produktu krajowego brutto zaczniemy od rozréznienia débr
finalnych i posrednich. Dobra posrednie (np. blacha) stuza do produkcji dobr finalnych
(np. konserw migsnych), czyli takich, ktore nie sa dalej przetwarzane, lecz zaspokajajq
potrzeby koncowych odbiorcow.

Dobrami posrednimi nazywamy wszystkie te dobra,
ktore w ciqgu danego okresu (roku) zostajq zuiyte do
produkcji nie przetwarzanych dalej dobr finalnych.

Zdrowy rozsadek podpowiada, ze obliczajac wielko$¢ produktu krajowego
brutto, powinni$my ustali¢ warto§¢ wytworzonych w ciagu interesujacego nas roku dobr
finalnych, ktérych nie zuzyto do produkcji innych doébr. To od ilo$ci tych dobr zalezy po-
ziom zycia obywateli. Cel osiagniemy, sumujac wydatki na te dobra: jest to tzw. metoda
wydatkowa. O jakie dobra chodzi?

DOBRA FINALNE

Po pierwsze, uwzglednimy wydatki na konsumpcyjne dobra finalne (np.
ksiazki, ushugi fryzjerskie), ktorych nie przetwarza sig dalej, lecz konsumuje. W sposob
oczywisty stanowia one efekt pracy spoteczenstwa i zaspokajaja potrzeby; im wigcej si¢
ich wytworzy, tym lepiej zyje si¢ ludziom.

Po drugie, nie wolno nam pominaé¢ wydatkow przedsigbiorstw na kapitalowe
dobra finalne (np. maszyny, budowle), czyli — na inwestycje. Takze one sa wynikiem
pracy spoleczenstwa; im jest ich wigcej, tym lepiej sa (i beda) zaspokajane potrzeby.

3. Tekst zaadaptowany wzbogacony o mnemotechniczne sygnaly makrostrukturalne oraz
ich derywaty (B. Czarny, R. Rapacki 2002: 351-353; por. tez A. Z. Nowak, E. Krakowinska,
Z. Skrzypczak, T. Zalega 2002: 23-24)
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4. Podsumowanie

Translatoryczne teksty dydaktyczne funkcjonuja w ramach uktadu dydaktyki
translacji 1 maja na celu rozwdj sprawnosci zardwno translatorskich, jak i jezy-
kowych. Aby mogly zosta¢ wykorzystane w procesie dydaktycznym, musza one
spelnia¢ warunek glottodydaktycznej relewancji. Doboru tekstow dokonuje si¢ na
podstawie kryteriow natury lingwistycznej oraz dostosowujac dany tekst do okre-
slonego uktadu dydaktycznego.

Adaptacja translatorycznych tekstow dydaktycznych oznacza dydaktycznie re-
lewantne ich przygotowanie. Jest to pojecie gradualne. Adaptacja moze polegac na
dokonaniu selekcji pod wzgledem terminologicznym, jezykowym badz z uwagi
na stopien trudnosci lub dlugosé¢ tekstu. Adaptacja oznacza rowniez modyfikacje
tekstu, gtdwnie w formie elaboracji, kompresji, wyeksponowania cech lub stworze-
nia tekstu hybrydowego. Dopuszczalna jest rowniez retranslacja. Powinna rowniez
stuzy¢ skonfrontowaniu translatora-ucznia z problemem ekwiwalencji. W koncu
adaptacja translatorycznych tekstow dydaktycznych moze wiazac¢ si¢ ze stworze-
niem od podstaw glottodydaktycznie relewantnego tekstu.
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Deutschland und seine polnische Ubersetzung.
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Abstract:

The Basic Law of the Federal Republic of Germany and its translation into Polish. Selected
results of critical translation analysis

The aim of this article is to present selected results of translation analysis of the Basic Law of the
Federal Republic of Germany into Polish. The Basic Law is the most important German legal act
which determines legal order and division of powers. This article is divided into three parts. The first
part outlines general matters. The second part presents characteristics of legal texts and refers to the
issue of equivalency. The final part presents results of the translation analysis which was carried out
based on two layers: lexical and cognitive. In the crucial third part of the article it is argued that an
appropriate translation requires not only using suitable equivalents but also passing the speaker’s
intention and text information. The analysis confirmes that a translator of legal texts is supposed to
have excellent command of two languages followed by a sound knowledge of comparative law.

Einleitung

Das primére Ziel des vorliegenden Artikels ist die Darstellung der Ergebnisse
eines translationsorientierten Vergleichs des Grundgesetzes fiir die Bundesrepublik
Deutschland® mit seiner polnischen Ubersetzung®. Die durchgefiihrte Analyse des
Grundgesetzes und seiner Ubersetzung erfolgte auf zwei Ebenen: der lexikalischen
und der kognitiven. Im ersten Teil des Beitrags wird kurz das Grundgesetz aus der

! An dieser Stelle mochte ich mich ganz herzlichbei Herrn Prof. Sambor Grucza fiir die wissen-
schaftliche Betruung meiner Forschung bedanken, dessen Ergebnise in dem diesem Beitrag zusam-
mengafsst werden.

2 Das Grundgesetztext vom 23. Mai 1949 mit nachtréiglichen Anderungen bis zum 30. Juni 2007.

3 von Jolanta Korprucka- Purolowa, Bohdan Demby und Ryszard Formuszewicz. Die dritte Aus-
gabe, ergénzt und gedndert, 2007, Posen, Instytut Zachodni.
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translationsrelevanten Perspektive charakterisiert. Im zweiten Teil werden die Er-
gebnisse der durchgefiihrten Analyse dargestellt.

1. Das Originaltext (Das Grundgesetz)

Das Analysematerial, das die Grundlage fiir die Entstehung dieses Artikels bil-
det, ist das Grundgesetz fiir die Bundesrepublik Deutschland und seine Uberset-
zung ins Polnische. Das Grundgesetz regelt die wichtichgsten Aspekte des Lebens
in einer Gesellschaft, legt die Grundrechte der Menschen fest und bestimmt die
Form der politischen Existenz, des Landes und zugleich seine Organisation. Das
Grundgesetz wurde am 23. Mai 1949 in Bonn am Rhein verabschiedet und vom
damaligen Bundeskanzler Konrad Adenauer verkiindet. Es trat in Kraft um Mitter-
nacht vom 23. auf 24. Mai 1949. Mehrmals wurde das Grundgesetz geéndert. Es
war nur als kurzfristiges Dokument gedacht und wurde absichtlich nicht die Ver-
fassung genannt. Der Name Grundgesetzt sollte also den provisorischen Charakter
dieses Dokumentes betonen. Jedoch in seiner heutigen Form ist das Grundgesetz
eine perpetuierte und legitimierte Verfassung und kann nur durch Beschluss einer
neuen abgeldst werden. Die Beibehaltung des urspriinglichen Namens Grundgesetz
fiir die Bundesrepublik Deutschland ist historisch bedingt und lésst sich auch als
Respekt vor der Arbeit des Parlamentarischen Rates deuten. Das Grundgesetz ist
in der Gesetzsprache formuliert, also in der Sprache jedes einzelnen Rechtsaktes.
Der Grundgesetztext kann als ein deskriptiver Text betrachtet werden, weil es u.a.
Informationen beziiglich der Staatsgewaltstruktur, Aufbau des staatlichen Rechts-
systems usw. enthilt, wobei es teilweise auch einen informativen Charakter.

Der Grundgesetztext ist ein universeller Text ist, und zwar in dem Sinne als, dass
er nicht nur fiir eine bestimmte Gruppe von Fachleuten gerichtet, wie im Fall der
meisten Fachtexte, sondern an alle Menschen (Biirger) gerichtet ist. Deswegen auch
ist er an durchschnittliche Rezeptionsmdglichkeiten angepasst. Falls der Inhalt eines
Artikels gedndert wurde, gibt es immer eine entsprechende Anmerkung, wo der Emp-
fanger informiert wird, was und wann geindert wurde, eventuell aufgehoben wurde.

Genauso wie andere Gesetztexte besteht der Grundgesetztext aus vollstdndigen
Sédtzen, die in einer Indikativform und im Priasens zum Ausdruck gebracht wer-
den, z.B. ,,Die Wiirde des Menschen ist unantastbar. Sie zu achten und zu schiitzen
ist die Verpflichtung aller staatlichen Gewalt™ (GG, Art 1,1). Keine Frage- oder
Ausrufesitze kommen vor. Manche Unterartikel im Grundrechtenteil fangen mit
der Wendung ,,niemand darf an. Sitze, die auf diese Art und Weise angefangen
wurden, driicken aus, dass keiner Mensch zu einer, im Text erwidhnten, Tatigkeit
gezwungen werden kann oder aus einem bestimmten, im Grundgesetz genannten
Grund, benachteiligt oder bevorzugt werden kann, z.B. ,,Niemand darf wegen se-
ines Geschlechtes, seiner Abstammung, seiner Rasse, seiner Sprache, seiner He-
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imat und Herkunft, seines Glaubens, seiner religiosen oder politischen Anschaun-
gen benachteiligt oder bevorzugt werden. Niemand darf wegen seiner Behinderung
benachteiligt werden* (GG, Art 3,3). Wenn es um die lexikalischen Einheiten geht,
gibt es auch im Grundgesetzt verschiedene Worter/Ausdriicke, die fiir Gesetztexte
typisch sind. Sie lassen sich wie folgt gliedern: (a) Termini, die nur fiir Gesetz-
texte geeignet sind, z.B. ,,Freiheitsentzichung®, oder ,,verfassungsméfige Ordnung®,
usw.; (b) Allgemeiner Wortschatz, der in solchen Texten eine spezifische juristische
Bedeutung aufweist, z. B. ,,dritte Person®, usw.; (c¢) Gehobene Sprache, z.B. ,,von
dem Willen beseelt™; (d) Oft vorkommende Ausdriicke, z.B. ,,soweit..., ,,geméal
Artikel...“, usw. Der Text des Grundgesetzes enthélt keine Metaphern, umgangs-
sprachliche Begriffe, Lehnworte (Ausnahme bilden hier lateinische Begriffe).

Das Ziel des Grundgesetztes ist es, eine bestimmte Realitit zu kreieren oder an-
ders gesagt einen neuen Rechtszustand darzustellen, der fiir die deutschen Staatsbiir-
ger von Bedeutung ist, weil sie sich an die Regeln anpassen miissen. Die polnische
Ubersetzung des Grundgesetzes dagegen informiert nur den polnischen Empfinger,
wie der geltende Rechtszustand in der Bundesrepublik Deutschland aussieht. Die
dort beschriebenen Rechte und Pflichten sind fiir Polen nicht geltend, weil polni-
sche Biirger ihre eigene Verfassung haben. Der Hauptrezipient der Ubersetzung ins
Polnische ist jedermann, der sich polnischer Sprache bedient und an den deutschen
Rechtszustand interessiert ist. Textinformation soll also wiedergegeben werden.

Charakteristisch fiir die Rechtstexte (Gesetzestexte) sind Gebote und Verbote,
die sich auf allgemeine und individuelle Normen beziehen. Allgemeine Normen
werden an alle Rechtsanwender gerichtet und werden sehr universell formuliert,
z.B. ,,Jeder hat das Recht...”. Die individuellen Normen werden dagegen an eine be-
stimmte Person, oder eine Gruppe von Personen gerichtet und werden prézise zum
Ausdruck gebracht z.B. ,,JJeder Deutsche ist verpflichtet...”, oder ,,Alle Biirger der
Bundesrepublik Deutschland konnen...*“. Im Unterschied zu Gesetzestexten werden
im Grundgesetz nicht viele Annahmen ausgedriickt. Hier iiberwiegen allgemeine
Normen, die mit folgenden Worten anfangen: ,,Alle Deutschen haben das Recht...”,
,,Niemand darf...“, , Jedermann kann...“, , Jeder Deutsche kann... usw.

Rechtstermini vermitteln Inhalte einer bestimmten Rechtsordnung. Und aus
dieser ihrer Systemzugehdrigkeit resultieren die groBten Ubersetzungsschwierig-
keiten. Nur in einzelnen Fillen gibt es eine Volldquivalenz der Termini. In den me-
isten Fillen treten, generell gesagt, folgende Ubersetzungsprobleme auf: (1) Eine
Institution ist im Ausgangsrechtssystem vollig unbekannt; (2) Eine Institution exi-
stiert im Ausgangsrechtssystem, aber ihre Aufgaben oder Kompetenzen stimmen
nur teilweise mit den Aufgaben und Kompetenzen der Institution im Zielrechtssys-
tem {iberein. Eine Abhilfe kénnen dabei (a) funktionale Aquivalente, d.h. Termini,
die im Zielrechtssystem eine moglichst dhnliche Institution oder einen dhnlichen
Sachverhalt bezeichnen, (b) semantische Aquivalente, deren denotative Bedeutung
sich mit der der Ausgangstermini deckt, (c) Neologismen.
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Die vorgeschlagenen Losungen sind nur in solchen Situation méglich, wenn
sich die Rechtssysteme nicht bedeutend voneinander unterscheiden. In anderen
Féllen muss der Translator eine der unten angefiihrten Ersatzlosungen benutzen:
(i) den urspriinglichen ausgangssprachlichen Terminus beibehalten, (ii) den jewe-
iligen Begriff zielsprachlich wiedergeben, (iii) einen Neologismus bilden.

2. Analyseergebnisse

Wie bereits angesprochen, erfolgte die Analyse des Grundgesetzes und seiner
Ubersetzung auf zwei Ebenen: der lexikalischen und der kognitiven. Unter ,,lexi-
kalischen Ebene* verstehe ich die Wahl des Translators beziiglich der entsprechen-
den Termini in der Zielsprache fiir die bestimmten lexikalischen Einheiten in der
Ausgangssprache. Auf dieser Ebene wurde iiberpriift, ob vorgeschlagene Termini
in der Zielsprache als entsprechende Aquivalente betrachtet werden kénnen. Dage-
gen unter ,,kognitiven Ebene verstehe ich die Wiedergabe der Textintention und
Textinformation. Wenn man Texte auf der kognitiven Ebene analysiert, wird vor
allem die Denkweise und die Intention des Initialsenders analysiert.

Der grofite Teil des Vergleichs auf der lexikalischen Ebene wurde auf Basis des
rechtlichen Wortschatzes (Rechtstermini) durchgefiihrt, der im Grundgesetz fiir die
Bundesrepublik Deustchland vorkommt. Da aber Fachlexik aus dem Fach- und Al-
lgemeinwortschatz besteht, wurden die lexikalischen Einheiten des allgemeninen
Wortschatzes mitberiicksichtigt.

Polnische Aquivalente, die in der offiziellen Ubersetzung gebraucht wurden,
wurden mit den Ubersetzungen aus zwei verschiedenen Worterbiichern ver-
glichen. Das erste ist Rechts- und Wirtschaftsworterbuch, herausgegeben von
C.H. Beck 2005, das andere ist Internetwortebuch (www.pons.de). Da die Wor-
terbiicher als beriihmtste und meist benutzte terminologische Nachschlagewerke
gelten, habe ich mich entschieden, meine Analyse auf der lexikalischen Ebene mit
Hilfe von zwei Worterbiichern durchzufiihren. Das erste Worterbuch, das gewéhlt
wurde, ist ein Rechtsworterbuch, das vor allem Wortschatz aus dem Rechtswe-
senbereich beriicksichtigt. Man erwartet von einem solchen Wdrterbuch, das es
sehr behilflich bei den rechtlichen Fachiibersetzungen ist. Die Wahl des anderen
Worterbuches war auch nicht zuféllig. Erstens gelten die Internetquellen (darunter
auch Internetworterbiicher) als nicht sehr zuverldssig. Es wurde iiberpriift, ob es
stimmt und falls nicht, ob man sich auf solche Wortebiircher verlassen kann, wenn
man ein Fachiibersetzten unternimmt. Zweitens suchte ich ein allgemeines Wor-
terbuch aus, damit es festgestellt werden kann, ob man sich bei den Fachiiberset-
zungen aus dem Rechtsbereich auch der allgemeinen Worterbiicher bedienen soll
und kann.
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2.1. Lexikalische Ebene

Wie ich schon erwéhnt habe, bezieht sich die Analyse auf der lexikalischen Ebe-
ne nur auf die Feststellung, ob man die, von dem Ubersetzer vorgeschlagenen, Ter-
mini als entsprechende Aquivalente betrachten kann. Die Analyse wird im grofen
Teil auf Basis des rechtlichen Wortschatzes (Rechtstermini) durchgefiihrt, der im
Grundgesetzt fiir die Bundesrepublik Deustchland vorkommt (Das Grundgesetz-
text vom 23. Mai 1949 mit nachtriiglichen Anderungen bis zum 30. Juni 2007 und
seiner Ubersetzung ins Polnische von Jolanta Korprucka- Purolowa, Bohdan Dem-
by und Ryszard Formuszewicz. Die dritte Ausgabe, ergdnzt und gedndert, veréffen-
tlicht 2007, Posen, Instytut Zachodni). Wie ich schon in den vorherigen Kapiteln
festgestellt habe, besteht Fachlexik aus dem Fach- und Allgemeinwortschatz. De-
swegen beriicksichtigt die Analyse auch allgemeinen Wortschatz.

Die Ergebnisse der Analyse stelle ich in einer Tabelle dar. In der ersten Spalte
wird der Terminus aus dem Originaltext des Grundgesetztes angegeben, in der zwe-
iten Spalte gebe ich die Ubersetzung dieses Terminus nach dem Rechts- und Wirt-
schaftsworterbuch, herausgegeben von C.H. Beck 2005, an. In der dritten Spalte wird
der Ubersetzungsvorschlag nach dem Internetwdrtebuch angegeben (www.pons.de).

Da die Worterbiicher als beriihmtste und meist benutzte terminologische Na-
chschlagewerke gelten, habe ich mich entschieden, meine Analyse auf der lexika-
lischen Ebene in Bezug auf zwei Worterbiicher durchzufiihren: (1) das Rechtswor-
terbuch von C.H. Beck, das vor allem Wortschatz aus dem Rechtswesenbereich
beriicksichtigt; (2) das Pons-Allgemeinworterbuch in der Internetausgabe. Die
Wahl dieses Worterbuchs war doppelt motiviert. Zum einen, da die Internetquellen
(darunter auch Internetworterbiicher) als nicht sehr zuverldssig gelten, wollte ich
priifen, ob inwieweit man sich auf solche Worterbiicher bei der Translation verlas-
sen kann. Zum anderen, wollte ich priifen, inwieweit allgemeine Worterbiicher bei
Fachiibersetzungen aus dem Rechtsbereich behilflich sein kdnnten.

In der letzten Spalte wird das Aquivalent dieses Terminus angegeben, das in der
Ubersetzung von Jolanta Koprucka- Purolowa, Bohdan Demby und Ryszard For-
muszewicz vorkommt. Auf der rechten Seite ist immer ein Zeichen der Beurteilung
zu sehen. Die Verben werden in Infinitiform angegeben, die Substantive in Singular
(ausnahmsweise in Plural, wenn es um sog. Pluraletantum geht- Substantive, die
nur in Pluralform gebriuchlich sind). Adjektive und Adverbien werden in Grund-
form angegeben.

Die Zeichen werden wie folgt verwendet:

Erlduterung zu der Zeichenverwendung:

e Zeichen ,,+/+ weist darauf hin, dass die vorgeschlagene Ubersetzung positiv
beurteilt wird, das heift sie ist der Ubersetzung nach dem Rechts- und Wirt-
schaftsworterbuch, herausgegeben von C.H. Beck 2005 und nach dem Inter-
networterbuch gleich;
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e Zeichen ,+/-*, oder ,,-/+ weist darauf hin, dass die vorgeschlagene Uberset-
zung eher positiv beurteilt werden kann, da die gleiche Ubersetzung in einem
der beiden Worterbiicher vorkommt. Das andere Worterbuch schligt eine an-
dere Ubersetzungsmoglichkeit vor;

e Zeichen ,,-/-“ weist darauf hin, dass die vorgeschlagene Ubersetzung in ke-
inem der beiden Worterbiicher vorkommt. Die beiden Worterbiicher schlagen
andere Ubersetzungsmdglichkeiten vor;

e Zeichen ,,0/-* weist darauf hin, dass der gesuchte Terminus in dem gegebenen
Worterbuch nicht vorkommt, z. B. ,,0/+ wiirde heifen, dass das C.H. Beck
Warterbuch den Terminus nicht beriicksichtigt hat, dagegen die Ubersetzung,

die in dem Internetwdrterbuch vorkommt kann positiv beurteilt werden;

=
.. &
e o Ubersetzung- £
. . . Ubersetzungs- Ubersetzungs- . & =
Original-Terminus . . Terminus e
Terminus (Beck) Terminus (Pons) =
(Translat) g
w
. , wladza panstwo-
staatliche Gewalt (f) | wiadza panstwowa - wa +/+
prawo podstawo-
. ustawa zasad-
Grundgesetz (n) - we, konstytucja, . 0/+
: nicza
ustawa zasadnicza
Selbstbestimmung samookreslenie, samostanowienie, .
. o samostanowienie +/+
® samostanowienie samookreslenie
binden wigzac wiazaé, zwigzaé wiazaé +/+
ustawodawstwo,
Gesetzgebung (f) legislatywa, wladza | ustawodawstwo ustawodawstwo +/+
ustawodawcza
. o nietykalnos¢ cie-
. . nietykalnos¢ cie- . 2 . .
korperliche Unver- . lesna, integralnos¢ nietykalnos$¢
. lesna, nienaruszal- . : +/+
sehrtheit (f) o fizyczna, nietykal- cielesna
nos¢ cielesna o .
no$¢ osobista
pozamatzenski,
unehelich niematzenski, nieslubny pozamatzenski +/-
nieslubny
Bundesgesetzblatt | Federalny Dziennik | Federalny Dzien- | Federalny Dzien- et
(n) Ustaw nik Ustaw nik Ustaw
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unverduferlich niezbywalny niezbywalny niezbywalny +/+
zaniedbanie, niedo- zapuszezenie,
Verwahrlosung (f) . > zaniedbanie, zde- zaniedbanie +/+
pilnowanie . .
moralizowanie
snosic. uchvlaé podnosié, znosic,
aufheben 16, Hellyle uchyla¢ uniewaz- znosi¢ +/+
uniewazniaé . .
nia¢, anulowaé
Absatz (m) ustep, Zg:;’ sprze- obcas, akapit, zbyt ustep +/-
Jugendliche (m) nieletni m%oq oclany, mlodociany -+
nieletni
Beschwerde (f) zazalenie skarga, zazalenie zazalenie +/+
missbrauchen naduzywac naduzywvac,ny— naduzywac +/+
korzystywac
Bundesverfas- Federalny Federalny Trybu- iiii?lllzi/ It
sungsgericht (n) Sad Konstytucyjny | nat Konstytucyjny Konstytucyjny
aussprechen - wyp.ov'wadac, w’y- orzekaé +/+
razac, orzekaé
ausiiben wykonywac: spra- wykony'v’vac, sprawowaé +/-
wowac petnié
vollziehende Gewalt | wladza wykonaw- | wladza wykonaw- wiladza ot
) cza cza wykonawcza
Parlament Federal- | Parlament Feder- Parlament
+/+
Bundestag (m) ny, Bundestag alny, Bundestag Federalny /
zusammentreten - zbierac sie zbierac sie 0/+
Beschlagnahme (f) zajgcie zajecie, konfiskata zajgcie +/+
zajmowac si¢ , . ,
obliegen czyms§, mie¢ po- by¢ zi)lbcr)lvlvmza zobov&lf)iy Zan -+
winnosé Y azanym
sustandekommen dochodzi¢ do dochodzi¢ do dochodzi¢ do o
skutku skutku skutku
verkiinden ogtaszaé, obwiesz- obwieszczac, oglaszaé e

czaé

oglaszaé
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rozwiazac,
auflosen rozwiazaé rozpuszczag, rozwiazaé +/+
rozpedzié
erlassen wydawac zwolni¢, wydawaé wydawaé +/+
Bundesrat (m) Rada Federacji, Rada Federalna Rada Federalna -+
Bundesrat
Gesetzmaifigkeit (f) | zgodnos$¢ z ustawa legalnos¢ legalnos¢ -+
Vorlage (f) rzedtozenie okazanie, poda- rzedlozenie +/-
g P nie, szablon p
Federalny
Bundesfinanzhof Federalny Trybunat | Federalny Trybu-
(m) Obrachunkowy nal Finansowy Trybunat It
Finansowy
Volkermord (m) ludobdjstwo ludobdjstwo ludobdjstwo +/+
wymiar sprawie- Wymiar
Rechtsprechung (f) orzecznictwo dliwosci, orzecz- ym L -/+
. sprawiedliwosci
nictwo
. . organ pomoc-
- +
Hilfsorgan (n) organ pomocniczy niczy /0
Rechts- rZepis prawn rZepis prawn rzepis prawn +/+
vorschrift (f) przepis p y przepis p y przepis p y
Urheberrecht (n) prawo autorskie prawo autorskie prawo autorskie +/+
regeln regulowaé regulov&{ac:', usta- regulowaé +/+
wiaé
entscheiden rozstrzygac,’ decy- decydowac,, roz- rozstrzygaé e
dowac¢ strzygac
Grunderwerbsteuer | podatek od nabycia | podatek z tytutu P od.atelf od na-
. A bycia nierucho- +/-
® nieruchomosci zakupu gruntu .
mosci
Trybunal obrachun- Izba obrachun- Izba
-/+
Rechnungshof (m) kowy kowa obrachunkowa /
zwalnia¢, wydacé, zwolni¢, wydac, .y
erlassen e . uchwali¢ +/-
uchwali¢ oglaszac
zastapic, poweto- | ¢ astepo-
ersetzten wa¢, rekompen- i P zastapic¢ +/+

waé, wynagradzac

sowaé
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cinheitlich jednolity jednakowy, jedno- jednolicie .
lity, spojny

anvertrauen powierzy¢ P OWleeré zawies powierzy¢ +/+

nietykalny, niena- .
unantastbar - nienaruszalny 0/+
ruszalny
droga prawna,
+/+
Rechtsweg (m) droga prawna droga sadowa droga prawna /
. . przystapienie, .
+/+
Beitritt (m) przystapienie wstapienie przystapienie /

uprawnienie, uprawnienie,

Befugnis (f) upowaznienie, upowaznienie, kompetencja +/+
kompetencja kompetencja

okres wypowie- termin wypo- termin wypowie-
Kiindigungsfrist (f) . wiedzenia, okres P -+
dzenia . . dzenia
wypowiedzenia
Rechnungsjahr (n) rok rachunkowy rok obrachun- rok obrachun- -+
kowy kowy

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die Ubersetzung des Grundgesetztes
fiir die Bundesrepublik Deutschland ins Polnische, auf der lexikalischen Ebene,
meistens einwandfrei ist. Bei den meisten analysierten Termini scheinen ihre po-
Inische Aquivalente entsprechend zu sein — dies belegen die ,,+* Zeichen. Aus der
Analyse geht auch hervor, dass sowohl das Fachworterbuch, als auch das Allge-
meinwirterbuch bei der Ubersetzungsarbeit hilfreich sein kdnnen, wobei sie nicht
unkritisch verwenden werden sollen.

2.2. Kognitive Ebene

Wie schon gesagt, bezieht sich die kognitive Ebene meines Vergleichs auf die
richtige Wiedergabe der Textintention und Textinformation. Ziel des Originalte-
xtes (des Grundgesetztes) ist es, eine neue Realitdt, einen neuen Rechtszustand,
fiir den deutschen Staatsbiirger zu kreieren. Der polnische Text dagegen informiert
nur den polnischsprachigen Empfanger, iiber den geltenden Rechtszustand in der
Bundesrepublik Deutschland. Damit die Analyse Moglichts glaubwiirdige Ergeb-
nisse liefert, wurde sie auf drei Ebenen durchgefiihrt: auf der Termini-Ebene, auf
der Phrasen-Ebene und auf der Satz-Ebene. Bei der Analyse auf der Termini-Ebene
wurden sowohl Termini, als auch der allgemein Wortschatz mitberiicksichtigt.
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2.2.1. Terminus-Ebene

Erléuterung zu der Zeichenverwendung:

e Zeichen ,,+ weist auf vollig positive Beurteilung hin;

e Zeichen ,,-“ weist auf vollig negative Beurteilung hin;

e Zeichen ,,+/-* weist darauf hin, dass die Ubersetzung nicht eindeutig beurteilt
werden kann.

e Die Verben werden in Infinitiform angegeben, die Substantive in Singular
(ausnahmsweise in Plural, wenn es um sog. Pluraletantum geht- Substantive,
die nur in Pluralform gebriuchlich sind). Adjektive und Adverbien werden in
Grundform angegeben.

Original-Termi- Ubersetzungs-Ter-

. Kommentar
nus minus

+/-

Der Begriff ,,gleichberechtigt™ deutet an, dass es
um gleiche Berechtigungen geht. Der polnische
Begriff dagegen zeigt, dass es um gleiche Rechte
geht. Da das Recht Berechtigungen von Rechten
unterschiedet, sollte es auch im Text unterschie-
den werden, damit es den Empfénger nicht irre-
fiihrt. Das einzige Problem damit ist jedoch, dass
die deutsche Sprache diese zwei Begriffe nicht
voneinander unterscheidet. Deswegen kann diese
Ubersetzung von mir nicht eindeutig beurteilt
werden.

gleichberechtigt réwnoprawny

+
Diese Ubersetzung ist vollig informativ und
informiert iiber Rechtszustand in der Bundes-
republik Deutschland. Der Ubersetzer hat nur
in dem Titel (Titelseite) in Klammern auch
konstytuacja“ angegeben, damit diejenigen
polnischen Reizpienten, die sich iiberhaupt nicht
in dem deutschen Rechtssystem auskennen,
Bescheid wissen, womit sie zu tun haben. Sonst
wird es immer Bezeichnung ,,Ustawa Zasadnic-
za“ gebraucht, also der offiziele Name dieses
Rechtsaktes.

Grundgesetz (n) Ustawa Zasadnicza
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Obwohl die meisten Quellen ,,preambuta“ und
,»wstep* als Synonyme betrachten, verstehe ich
die Wahl des Ubersetzers nicht. Erstens wird
diese Einfiihrung in meisten européischen Ver-
.. fassungen ,,preambuta“ genannt, zweitens wére

Praambel (f) wstep diese Ubersetzungsmoglichkeit fiir den polni-
schen Empfanger niher, da in der polnischen
Verfassung auch ,,preambuta“ und nicht ,,wstep*
zu finden ist. Ich wiirde sagen, dass der Translator

in diesem Fall die Konvention der Gliederung
und Namensgebung nicht behalten hat.

+
Aus der lexikalischen Sicht sollte dieser Begriff
als ,,umowa zjednoczeniowa“ iibersetzt werden.
Die im Usus angenommene Ubersetzung ist
.. . . aber ,,uklad zjednoczeniowy*. Der Ubersetzer
Elmgur(lr%ls)vertrag uktad zj ei;oczemo— .hat also eine der Grundregel der Ubersetzung
nicht gebrochen, die besagt, dass man im Fall der
Fachtexte zuerst priift, ob es noch keine offiziele
Bezeichnung fiir den gesuchten Terminus gibt,
statt eine neue auszudenken, die die Rezipienten
irrefiihren konnte.

+
Panstwo federalne®, oder anders ,,panstwo
zwiazkowe® genannt , ist ein Staat, der aus
mehreren Teil- oder Gliedstaaten zusammenge-
setzt ist, die einer gemeinsamen Bundesregierung
Bundesstaat (m) panstwo federalne unterliegen. Zugrunde liegt politisches Ordnungs-
prinzip des Foderalismus. Dementsprechend
kann die Staatsform einer foderal organisierten
Republik auch Bundesrepublik genannt werden.
Da Deutschland diese Kriterien erfiillt, ist es
bestimmt ,,panstwo federalne.

Der Ubersetzer hat die deutsche Wortfolge beim
Ubersetzen treu abgebildet. (Die zusammen-
gesetzten deutschen Substantive werden ins

. . Polnische von dem letzten bis zum ersten iiber-

Niedersachsen (n) Saksonia Dolna tragen), Er hat statt ,,Dolna Saksonia“ ,,Saksonia

Dolna“ benutzt. Er soll die offizielle Bezeichnung

anwenden, also ,,Dolna Saksonia“. Zweitens im

Verglich zu dem unten angefiihrten Beispiel sicht

man die Inkonsequenz des Ubersetzers.
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Schleswig- Hol-

Szlezwik- Holsztyn

Der Ubersetzer hat den offiziellen Namen benuzt.
Was ich als ganz richtig und positiv im Vergleich

+

stein (n)
zu dem oberen Beispiel beurteilen kann.
+
. Der Ubersetzer hat den offiziellen Namen
Bundesgrenzschutz Federalna Straz . .
(m) Graniczna benuzt, statt, eine neue Bezeichnung zu schaffen.
Deswegen kann die Ubersetzung positiv beurteilt

werden.

Die durchgefiihrte Analyse hat erwiesen, dass der Ubersetzer in den meisten
Féllen die Textintention und Textinformation wiedergegeben hat. Allerdings ist er
in manchen Fillen inkonsequent vorgegangen, so z.B. beim Ubersetzen der Namen
der Bundeslinder. In eingen Fillen konnte auch ein besseres Aquivalent gewihlt,
das fiir den polnischen Empfinger verstidndlicher wire, wie z.B. bei dem Wort

»Praambel®, das als ,,wstep* iibersetzt wurde.

2.2.2. Phrasen-Ebene

Deutsch

Polnisch

Kommentar'

,.Im Bewuftsein seiner
Verantwortung vor Gott
und Menschen...*

,Swiadomy swej od-
powiedzialnosci przed
Bogiem i ludzmi.“

+
Die Ubersetzung beurteile ich positiv.
Der Ubersetzer benutzte eine andere
Wortart, damit es auf Polnisch natiirlich
klingt. Der gehobene Still der Prdamber
wurde wiedergegeben.

,,Recht auf freie Entfal- ,»,Mie¢ prawo do swo-

tung seiner Personlichkeit | bodnego rozwoju swej
haben* osobowosci®

,,Die Bedingungen fiir »Stworzy¢ warunki do

leibliche und seelische

fizycznego i duchowe-

+/-
Die Ubersetzung kann nicht eindeutig
beurteilt werden. Wenn man die Sitze
separat betrachtet, scheint die Uberset-
zungswahl entsprechend zu sein, aber
zwei andere lexikalische Einheiten sollen
nicht gleich iibersetzt werden.

Entwicklung schaffen. g0 rozwoju.*
Stellung in der Gesell Osiagnaé j "
»otellung in der Lesell- »ISIABNAC POZYCIG W Die Ubersetzung kann nicht eindeutig

schaft schaffen®

spoteczenstwie

,,Gesellschaften bilden*

,»Tworzy¢ stowarzy-
szenia“

beurteilt werden. Wenn man die Sétze
separat betrachtet, scheint die Uberset-
zungswahl entsprechend zu sein, aber
zwei gleiche lexikalische Einheiten sollen
nicht unterschiedlich iibersetzt werden.
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,,Sich friedlich und ohne
Waffen versammeln.*

,,Gromadzi¢ si¢ spokoj-
nie i bez broni.*

Meiner Meinung nach ist die Uberset-
zung des Wortes ,,friedlich“ als ,,spokoj-
nie“ in diesem Fall nicht entsprechend.
Obwohl eine der Bedeutungen des
Wortes ,,friedlich® ,,spokojnie” ist, gibt es
in diesem Kontext bessere Kollokation,
wie z.B. ,,pokojowo.

,»Yorschulen bleiben
aufgehoben.

»Szkoly wstepne pozo-
staja zniesione."

,,Vorschule- Erziehung vor dem Schu-
leintritt, z.B. im Kindergarten oder in
gesonderten Vorschuleinrichtungen, die
auf schulische Leistungen vorbereiten
sollen.“ (Quelle: www.wikipedia.de)
Nach dieser Definition ist die Vorschule,
etwas was noch vor der Schule erfolgt,
deswegen soll es nicht als ,,szkota“
benannt werden. Fiir den polnischen
Empféanger wiirde ich eher ,,przedszko-
le*, oder ,,zerowka“ vorschlagen, was
durchsichtiger wire.

Strafbare Handlungen

.Zapobiega¢ dziatalno-

+
Diese Ubersetzung beurteile ich als vollig
positiv. Der Translator hat die Pluralform
des deutschen Ausdrucks in Singular

vorbeugen.* $ci przestepezej.* transformiert, was meiner Ansicht nach
richtig war, weil das Wort ,,dziatalno$¢*
in der polnischen Sprache nur in Singular
gebrauchlich ist.
. +
,»Das Recht haben, ,,Mie¢ prawo swobod-

Beruf, Arbeitsplatz und
Ausbildungsstitte frei zu
wihlen.*

nego wyboru zawodu,
miejsca pracy
i miejsca ksztatcenia.*

Diese Ubersetzung beurteile ich als vollig

positiv. Der Ubersetzer hat die grammati-

sche Form an den polnischen Empfanger
angepasst, damit es natiirlich klingt.

- Wehrpflichtige heran-
zichen.

,,Powolywaé osoby
objete obowigzkiem
shuzby wojskowej.*

+/-

Diese Ubersetzung kann von mir nicht
eindeutig beurteilt werden, da der
Ubersetzer das Wort ,, Wehrpflichtige™
»deskriptiv iibersetzt hat, obwohl es
eine Ubersetzung fiir diesen Begriff in
der polnischen Sprache gibt, und sie ist
»poborowy*“. Obwohl diese deskriptive
Ubersetzung die Bedeutung nicht #ndert,
die in Usus angenommene Ubersetzung

wiére, meiner Meinung nach, besser.
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»~Abwehr einer gemeinen
Gefahr.“

,-Odwrdcenie po-

wszechnego niebezpie-
czenstwa.*

Der Ubersetzer entschied sich, meiner
Meinung nach, fiir eine nicht entspre-
chende Kollokation. Ich wiirde statt
. ,odwrécenie® als Ubersetzung des
Wortes ,,Abwehr eher ,,odparcie oder
,,obrona przed* anwenden.

,,Das Nahere ist durch
Gesetz zu bestimmen.

»Szczegoty okresla
ustawa.*

+
Ich finde diese Ubersetzung véllig rich-
tig. Sie ist an den polnischen Empfan-
ger und seine Empfangsmoglichkeiten
angepasst. Die wortgetreue Ubersetzung
wire hier nicht entsprechend und kdnnte
sogar die Kommunikationsstérungen
verursachen

,Die Pflege der Bezie-
hungen zu auswértigen
Staaten.*

,.Utrzymywanie sto-
sunkéw z panstwami
zagranicznymi.*

+/-

Diese Ubersetzung kann von mir nicht
eindeutig beurteilt werden. Einerseits hat
der Ubersetzer eine richtige Wortfolge
in dem polnischen Ausdruck angewen-
det (,,panstwami zagranicznymi*) Die
Fachsprache zeichnet sich durch eine
spezifische Wortfolge aus, die anders
als im Falle der Gemeinsprache ist. Die
Adjektive, die die Substantive bestim-
men, erfolgen in den Fachtexten meistens
nach dem Substantiv, in der Gemeinspra-
che wird Adjektiv vor dem Substantiv
verwendet. Andererseits vertrete ich die

Meinung, dass die Bezeichnung ,,utrzy-
mywanie fiir den deutschen Begriff
,.Pflege” nicht ausreichend ist. Das Wort
,,Pflege” bringt mit sich die Assoziation,
dass es um moglichst gute Beziehungen
geht. Dagegen deutet das Wort ,,utrzy-
manie® nur auf Beziehungen auf einem
mittelméafigen Niveau an.

,,.Die Offentlichkeit
ausschliefen.

»Wylaczy¢ jawnos¢.

+
Ich beurteile diese Ubersetzung als
positiv. Der Ubersetzer hat sich fiir die
richtige Kollokation entschieden, die fiir
Rechtstexte charakteristisch ist.

Zusammenfassend kann man sagen, dass Ubersetzer in einigen Fillen inkon-
sequent vorgegangen ist, und die gleichen deutschen Ausdriicke unterschiedlich
im Polnischen wiedergegeben hat. Dies ist nicht nur irrefithrend, kann in bestim-



DAS GRUNDGESETZ FUR DIE BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND... 201

mten Féllen auch verschiedene, sogar rechtliche, Konsequenzen nach sich ziehen.
Dariiber hinaus hat der Ubersetzer an manschen Stellen eine falsche Kollokation
gebraucht. Zwar hat der Ubersetzer im Prinzip an vielen Stellen keine falschen
Ausdriicke gebraucht, doch meiner Meinung nach, konnten auch bessere Uberset-
zungslosungen gewihlt werden.

2.2.3. Satz-Ebene

+
1. Alle Deutschen geniefen Freiziigigkeit im ganzen Bundesgebiet. / Wszyscy
Niemcy korzystajq ze swobody wyboru miejsca pobytu na calym obszarze
federalnym.

Der Ubersetzer hat seine Ubersetzung im Vergleich zu dem Ausgangstext um den Ausdruck wybo-
ru miejsca pobytu zu Recht erweitert, da der polnische Satz eine Erweiterung verlangte, damit er
verstidndlich wird. Der, von ihm eingesetzte, Ausdruck sehr allgemein und kann sowohl den stin-
digen als auch zeitweiligen Aufenthalt bedeuten. Auf diese Art und Weise hat sich der Ubersetzer
gegen evtl. Missverstidndnisse abgesichert.

+/-
2. Frauen diirfen nicht zu einer Dienstleistung im Verband der Streitkréfte
durch Gesetz verpflichtet werden. Zu einem Dienst mit der Waffe diirfen
sie in keinem Fale verwendet werden. / Kobiety nie mogq by¢ zobowigqzane
w drodze ustawy do petnienia stuzby w formacji sit zbrojnych. Do stuzby
z broniq w reku nie wolno powotywac ich w zadnym przypadku.

Der Ubersetzer hat seine Ubersetzung um den Ausdruck w reku erweitert. N diesem Fall ist die
Erweiterung iiberfliissig, weil der Satz auch ohne dieser vollig verstindlich wire, da der AuBe-
rungssinn beibehalten wire. Andererseits fithrt diese Erweiterung zu keiner Missversténdnis.

+
3. Die Bundesregierung unterrichtet den Bundestag jéhrlich {iber den nach Ab-
satz 3 sowie iiber den im Zustdndigkeitsbereich des Bundes nach Absatz 4
und, soweit richterlich {iberpriifungsbediirftig, nach Absatz 5 erfolgten Ein-
satz technischer Mittel. Ein vom Bundestag gewidhltes Gremium iibt auf der
Grundlage dieses Berichts die parlamentarische Kontrolle aus. Die Lénder
gewihrleisten eine gleichwertige parlamentarische Kontrolle./ ,,Rzqd fe-
deralny przedkiada corocznie Parlamentowi Federalnemu sprawozdanie
o zastosowaniu technicznych Srodkoéw na podstawie ustepu 3, jak rowniez
w zakresie wlasciwosci federacji wedlug ustepu 4 oraz, o ile wymagajq sqdo-
wej weryfikacji, na podstawie ustepu 5. Wybrane przez Parlament Federalny
gremium wykonuje na podstawie tego sprawozdania kontrole parlamentarng.
Kraje gwarantujq rownowaznq kontrole parlamentarng.

Der Ubersetzer hat den ersten Teil des Absatzes unterrichtet mit przedktada sprawozdanie iiber-
setzt, was positiv zu bewerten ist, weil eine andere Konstruktion nicht einem Rechtstext ent-
sprechen wiirde. Um eine bessere Verstindigung zu gewihrleisten, hat der Ubersetzer auch den
Ausdruck richterlich iiberpriifungsbediirfiig nicht mit Hilfe der gleichen Wortarten iibertragen,
sondern hat er sich der deskriptiven Form bedient wymagajq sadowej werylkacji .
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+/-
4. Bundesrecht bricht Landesrecht./ Prawo federalne ma pierwszenstwo przed

prawem krajowym.

Der Ubersetzer hat wieder ein Wort, brechen, mit einer lingeren Konstruktion ersetzt. Diese MaB-
nahme ist begriindet, da keine der von den Wérterbiichern vorgeschlagenen Ubersetzungsmég-
lichkeiten hier entsprechend scheinen. Um die Textinformation wiederzugeben, hat der Ubersetzer
eine polniche Wendung gefunden, die diesen Inhalt am besten widerspiegelt. Dank dieser Ent-
scheidung ist der ganze Satz logisch und grammatisch korrekt und bringt er die gewiinschte Textin-
tention und Textinformation mit sich. Was aber dem Satz fehlt, ist eine Ergénzung zum Ausdruck
prawem krajowym. Wahrscheinlich wollte der Ubersetzer wahrscheinlich konsequent bleiben, da
er in den vorherigen Artikeln und Absétzen ,,Land* mit ,,kraj* {ibersetzt hat. Doch an dieser Stelle
funktioniert dies nicht. Wird das ganze Grundgesetzt betrachtet, wird verstdndlich worauf sich der
Name ,,Land*“ bezieht. Werden aber nur die einzelnen Artikel betrachtet, wird die vom Ubersetzer
eingesetzte Wendung nicht komplett. Mit kraj kann sowohl die Bundesrepublik bezeichnet wer-
den, als das Land. Deswegen miisste hier Spezifizieren, z.B. ,,Prawo federalne ma pierwszenstwo
przed prawem poszczegolnych krajow zwiqzkowych.*

+/-
5. Jeder Deutsche hat in jedem Lande die gleichen staatsbiirgerlichen Rech-
te und Pflichten. / Kazdy Niemiec posiada w kazdym kraju rowne prawa i
obowiqzki obywatelskie.

Kommentar wie oben.

6. Das Brief-, Post- , und Fernmeldegeheimnis bleibt unberiihrt./ Tajemnica kore-
spondencji, poczty i telekomunikacji pozostaje nienaruszona.

Der Ubersetzer hat genauso wie im deutschen Text die Wiederholung vermieden, was von mir
vollig positiv beurteilt wird. Die Ubersetzung des Satzes ist wortlich. Der Sinn wurde behalten,
deswegen brauchte der Ubersetzer nichts zu beschreiben oder zu dndern.

+
7. Den unehelichen Kindern sind durch die Gesetzgebung die gleichen Bedingun-
gen fiir ihre leibliche und seelische Entwicklung und ihre Stellung in der Ge-
sellschaft zu schaffen wie den ehelichen Kindern./ Dzieciom pozamatzenskim
nalezy stworzyé w drodze ustawodawczej takie same warunki fizycznego
i duchowego rozwoju oraz osiqgniecia pozycji w spoleczenstwie jak dzieciom
matzenskim.

Der subjektlose Satz, der im Deutschen u.a. durch Konstruktion ,,ist/sind...zu* zum Ausdruck ge-
bracht wird, wurde mit Hilfe von einem Modalverb tibersetzt. Da im Polnischen keine dhnliche
Konstruktion vorhanden ist, bin ich der Meinung, dass die Anwendung eines Modalverbs die beste
Losung war.

+
8. Die ungestorte Religionsausiibung wird gewéhrleistet./ Zapewnia si¢ swobodne

wykonywanie praktyk religijnych.
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Die Ubersetzung im Vergleich zu dem Originaltext etwas ergiinzt um die Phrase wykonywanie
praktyk religijnych, was eine gute Losung ist. Die, in dem deutschen Text, genutzte Passivform
wurde durch eine, im Polnischen gebréuchliche, unpersénliche Form si¢ ersetzt. Auch dies muss
positiv beurteilt werden.

+/-
9. Niemand darf gegen sein Gewissen zum Kriegsdienst mit der Waffe gezwungen
werden./ Nikt nie moze by¢ wbrew swojemu sumieniu zmuszony do stuzby wojen-
nej z broniq w reku.

Unkorrekte Wortfolge im Polnischen: die Wendung ,,by¢ zmuszony * sollte eigentlich nicht ge-
trennt werden: wird sie getrennt, dann soll dieser Schaltsatz in Klammern auftreten: Nikt nie moze
by¢, wbrew swojemu sumieniu, zmuszony do stuzby wojennej z broniq w reku.

Das Ziel der Analyse auf der kognitiven Ebene war eine Feststellung, ob die
Textintention und Textinformation in der Ubersetzung ins Polnische des Grund-
gesetztes fiir die Republik Deutschland wiedergegeben wurde. Alle drei Teile des
Vergleichs haben bewiesen, dass die Ubersetzung relativ korrekt ist, obwohl ver-
einzelte Fille gefunden wurden, wo der Ubersetzer nachlissig vorgegangen ist.
Die Nachlissigkeit des Ubersetzers spiegelt sich in dem Fillen in der Inkonsequenz
bei der Wahl von Aquivalenten.

Hier und da hat der Ubersetzer etwas von sich hingefiigt. In den meisten Fillen
war es gerechtfertigt, da dadurch der Sinn der Aussage behalten werden konnte und
damit der Inhalt fiir den Empfénger verstdndlicher wurde. An einigen Stellen wur-
de eine zusitzliche Information unnétig platziert. Prinzipiell wollte der Ubersetzer
moglichst treu und nah dem Originaltext bleiben. Er hat z.B. keinen langen und
strukturell komplizierten deutschen Satz in mehrere kurze polnische Sétze geteilt,
obwohl das Verstehen einer solchen langen Konstruktion erschwerte. Positiv zu
bewerten ist auch, dass der Ubersetzer hat Gliederung des Grundgesetzes beriick-
sichtigt, und den polnischen Text in Artikeln und Absétze aufgeteilt.

3. Zusammenfassung

Die von mir durchgefiihrte translationsorientierte Analyse, die lexikalische und
kognitive Ebene umfasst hatte zum Ziel eine Feststellug, ob der Ubersetzer richtig
vorgegangen ist und ob der von ihm geschaffene Text ein gutes Translat ist. Die
lexikalische Ebene wurde von mir als die sog. ,,oberflichliche* Ebene betrachtet
und die kognitive Ebene eher als die ,tiefere* Ebene. Ich habe angenommen, dass
der Ubersetzer sich mehr Miihe geben muss, um eine dquivalente und adequate
Ubersetzung auf der kognitiven als auf der lexikalischen Ebene zu schaffen. Zu-
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sammenfassend lisst sich feststellen, dass der Ubersetzer korrekt vorgegangen ist
und es ist ihm gelungen, das Ziel zu erreichen, weil das globale Verstéindnis ge-
wihrleistet wurde und eine richtige Auslegung aufgrund des polnischen Zieltextes
mochlich ist.
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Abstract:

Interlanguage translation analysis and eye-tracking parameters

The aim of this article is to present the possibilities of application of eye-tracking methodology in
the research of interlanguage translation. The development of non-invasive methods for measuring
eye motion and computer technologies allows researchers to record and analyze a huge volume of
data that eye movement generates. Thus, eye-tracking research expands intensively. The first part
of the article presents selected types of interlanguage translation and the possibilities of their testing
with a video eye-tracker. The second part of the article focuses on participants in video eye-tracking
research.

Wprowadzenie

Niniejszy artykul stanowi rozwinigcie rozwazan poswigconych okulograficz-
nemu wsparciu badan nad procesem tlumaczenia pisemnego przedstawionych
w dwoch moich wezesniejszych artykutach i uogolnienie poczynionych tam
spostrzezen dotyczacych proceséw tlumaczenia interlingwalnego pisemnego na
procesy thumaczenia interlingwalnego w ogole (por. E. Zwierzchon 2011, 2012).
W niniejszym artykule rozwazam mozliwo$ci wykorzystania okulografii w bada-
niu czterech podstawowych rodzajow przektadow interlingwalnych, przy czym
koncentruj¢ si¢ na wlasciwosciach osoby badanej, na bodzcach, jakim moze ona
by¢ poddawana w trakcie badania oraz na danych rejestrowanych przez okulograf®.
Ogodlnie wszystkie te czynniki nazywam w uproszczeniu za S. Grucza ,,parametra-
mi okulograficznymi”.

Na wstepie nalezy zauwazy¢, ze aby w badaniu mozna byto przeprowadzic¢
badania przy pomocy okulografu, konieczne jest spetnienie nastgpujacych dwoch

! Szerzej na temat polskich badan z zakresu translatoryki okulograficznej zob. S. Grucza, M. Phu-
zyczka, J. Zajac 2012. Zob. takze: www.lelo.uw.edu.pl.
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warunkow: (1) wystegpowanie osoby, ktora mozna poddac¢ badaniu okulograficzne-
mu; (2) wystgpowanie bodzca wizualnego, na ktory ta osoba moze patrze¢ podczas
badania (brak bodzca wizualnego nie wyklucza badania okulograficznego, lecz wy-
maga badania ruchu gatek ocznych przy pomocy innego rodzaju okulografu).

Ze wzgledu na pierwszy warunek, niemozliwe jest np. poddawanie badaniom
okulograficznym procesu tlumaczen maszynowych (wigcej na ten temat zob.
E. Zwierzchon 2011). Okulografi¢ mozna stosowac jedynie do badania takich sytu-
acji, w ktorych przektad, przynajmniej czgsciowo, jest wykonywany przez transla-
tora cztowieka. Dlatego tez w dalszej czgsci artykutu wyrazu ,.translator” uzywam
jako ogo6lnego okreslenia osoby dokonujacej przektadu.

1. Okulograficzna klasyfikacja thumaczen interlingwalnych

W zaleznos$ci od formy modalnej tekstu wyjsciowego i tekstu docelowego thu-
maczenia interlingwalne wykonywane przez translatora dzieli si¢ na cztery podsta-
wowe rodzaje (por. B. Z. Kielar 2003): (1) thumaczenie pisemno-pisemne, gdy oba
teksty maja forme pisemna, okreslane jako tlumaczenie pisemne; (2) thumaczenie
ustno-ustne, gdy oba teksty maja formeg ustna, okreslane jako thumaczenie ustne;
(3) thumaczenie pisemno-ustne, gdy tekst wyjsciowy ma forma pisemna, a tekst
docelowy formg ustna, np. thumaczenie a vista; (4) thumaczenie ustno-pisemne, gdy
tekst wyj$ciowy ma forma ustna, a tekst docelowy forme pisemna.

Obecnie tylko dwa z wymienionych powyzej rodzajow ttumaczenia interlin-
gwalnego, tj. ttumaczenia a vista (M. Pluzyczka 2011a,b, 2012a,b,¢) i thumaczenia
pisemne sa poddawane badaniom okulograficznym (E. Zwierzchon 2011, 2012).
Thumaczenia ustne nie sa poddawane badaniom okulograficznym ze wzgledu na
brak odpowiedniego bodzca wizualnego, tj. brak wystepowania w formie pisem-
nej zarowno tekstu wyjsciowego, jak i tekstu docelowego. Czwarty wyrdzniony
rodzaj, thumaczenie ustno-pisemne, w praktyce ttumaczeniowej wystepuje najrza-
dziej, gdyz tekst wyjsciowy w formie mowionej, ktory ma zosta¢ przettumaczony
na tekst docelowy w formie pisemnej, jest zazwyczaj wczesniej zapisywany, a do
tlhumaczenia przekazywany jest tekst w formie pisemnej. Czyli de facto wykony-
wane jest thumaczenie pisemne. Jezeli chodzi o ten rodzaj thumaczenia, to badania
okulograficzne sa dopiero na samym poczatku.?

Oprocz wymienionych powyzej czterech rodzajow tlumaczen interlingwal-
nych (w ponizszym cytacie nazwanych: migdzyjezykowymi), wyrdznia sig jesz-
cze tlumaczenie interlingwalne audiowizualne. W tlumaczeniu interlingwalnym

2 Program systematycznych analiz w tym zakresie opracowywany jest wlasnie w LELO; zob.
www.lelo.uw.edu.pl
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audiowizualnym zaréwno tekst wyjsciowy moze mie¢ formeg tekstu pisanego lub
mowionego, jak i tekst docelowy moze mie¢ formg tekstu pisanego lub méwione-
go, czyli mozliwe sg wszystkie cztery wymienione powyzej rodzaje ttumaczenia.
W odroéznieniu od tych rodzajow w ttumaczeniu interlingwalnym audiowizualnym
wystepuje jeszcze obraz i dzwigk, ktory thumacz musi uwzgledni¢ w thumaczeniu.
T. Tomaszkiewicz (2010: 41) proponuje pojmowanie ttumaczenia audiowizualnego
jako ,.transferu migdzy dwoma kompleksami semiologicznymi” i stwierdza, ,,ze
tlhumaczenie audiowizualne, zwane inaczej thtumaczeniem na potrzeby ekranu, jest
specyficznym rodzajem tlumaczenia taczacego w sobie elementy klasycznego thu-
maczenia migdzyjezykowego i1 thumaczenia intersemiotycznego, zwanego przez
R. Jakobsona transmutacjq. W przypadku ttumaczenia audiowizualnego zawsze
wystepuje wige czynnik wizualny w formie obrazu, a w niektorych przypadkach
rowniez czynnik wizualny w formie tekstu. Sa takze osoby, ktore moga zostac
poddane badaniu okulograficznemu, tj. thumacz lub odbiorca finalny. Spetnione sa
wigc oba warunki zastosowania okulografii.

Do tlumaczen audiowizualnych zalicza si¢ rowniez audiodeskrypcje i tworzenie
napisow dla niestyszacych, jako intersemiotyczne przektady audiowizualne (por.
T. Tomaszkiewicz 2010). Tak tez klasyfikuja swoje badania nad audiodeskrypcja
I. Mazur i A. Chmiel (2011: 164): ,,W zwiazku z tym, iz audiodeskryptor dokonuje
swoistego ,,przektadu” obrazoéw na stowa, wedtug klasyfikacji (...) audiodeskryp-
cje traktuje si¢ jako tlumaczenie intersemiotyczne, czyli przektad jednego kodu
semiotycznego (wizualnego) na inny (werbalny) (...)”. Audiodeskrypcja nie jest
jednak przektadem interlingwalnym. Zamiast tekstu (wyrazen jgzykowych) ,,prze-
ktadowi” (deskrypcji) podlega obraz (wyrazenia niejezykowe wizualne). Otrzyma-
ny tekst w jezyku J1 ma formg ustna (wyrazenia jezykowe audialne). Ttumaczenie
interlingwalne ma miejsce, jesli otrzymany w wyniku audiodeskrypcji tekst w jg-
zyku J1 jest nastgpnie thumaczony na tekst w jezyku J2.

Jezeli chodzi o bodzce wizualne konieczne do przeprowadzenia badania okulo-
graficznego, to trzeba zauwazy¢, ze w tym przypadku zawsze wystepuja elementy
wizualne. W ramowym ujeciu przektadowi podlega tekst sformutowany w jezyku
J1 w formie ustnej na tekst sformutowany w jezyku J2 réwniez w formie ustnej,
czyli teoretycznie mamy do czynienia z thtumaczeniem ustno-ustnym. W praktyce
tlumaczeniowej thumacz moze jednak otrzymac do przetlumaczenia tekst w formie
ustnej albo pisemnej. Analogicznie, sformutowany przez niego tekst w jezyku J2
moze mie¢ forme pisemna lub ustng. Dlatego w zaleznosci od formy, w jakiej thu-
macz otrzymal dany tekst do przettumaczenia i formy, jaka mial stworzony przez
niego tekst docelowy, thumaczenie audiodeskrypcji moze by¢ thumaczeniem audio-
wizualnym interlingwalnym ustno-ustnym, ustno-pisemnym, pisemno-pisemnym,
pisemno-ustnym. Zawsze jednak w interlingwalnym ttumaczeniu tekstu powstate-
go w wyniku audiodeskrypcji thumacz musi uwzgledni¢ obraz, czyli zawsze wystg-
puje czynnik wizualny w formie obrazu. Sa rowniez osoby, ktére moga zostac pod-
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dane badaniu okulograficznemu, tj. thumacz, odbiorca tekstu w jezyku J1, odbiorca
tekstu w jezyku J2 oraz audiodeskryptor. Spelnione s wigc oba warunki do prowa-
dzenia badan okulograficznych: W przypadku tworzenia napisow dla niestyszacych
réwniez moze mie¢ miejsce thumaczenie interligwalne. W tworzeniu napiséw dla
niestyszacych wyrazenia audialne jezykowe sformutowane w jezyku J1 i/lub wy-
razenia audialne niejezykowe podlegaja przektadowi na wyrazenia wizualne jezy-
kowe (napisy) sformutowane jezyku J1 i/lub na wyrazenia wizualne niejgzykowe
(emotikony, symbole, piktogramy itd.). Ttumaczenie interligwalne ma miejsce, gdy
utworzone napisy w jezyku J1 sa nastgpnie przektadane na napisy w jezyku J2.
W tym przypadku zawsze wystepuje czynnik wizualny w formie obrazu, ale row-
niez zawsze wystepuje czynnik wizualny w formie tekstu. Sa rbwniez osoby, ktore
moga zosta¢ poddane badaniu okulograficznemu, tj. ttumacz dokonujacy przektadu
napisow z jezyka J1 na jezyk J2, deskryptor tworzacy napisy w jezyku J1, odbiorca
finalny napisow w jezyku J1, odbiorca finalny napisow w jezyku J2. Spetnione sa
wigc oba warunki do zastosowania okulografii.

Rodzaj ttumaczenia, a doktadniej forma tekstu wyjsciowego do tlumaczenia,
forma tekstu docelowego oraz koniecznos¢ uwzgledniania obrazu przez translatora,
moze by¢ istotna w odniesieniu do mozliwosci stosowania okulografii w badaniu.
Badania okulograficzne umozliwiaja badanie ruchow gatek ocznych osoby badanej
oraz punktow (miejsc), na ktore ona patrzy. Z powyzszych uwag wynika, ze nie we
wszystkich wariantach thumaczenia wystepuje bodziec wizualny wywotujacy reak-
cje osoby badanej rejestrowalng przy pomocy okulografu. Za pomoca okulografu
moga by¢ prowadzone badania tlumaczenia interlingwalnego a vista, pisemnego,
ustno-pisemnego, audiowizualnego, w tym interlingwalnego tlumaczenia tekstu
otrzymanego w wyniku audiodeskrypcji i interlingwalnego ttumaczenia napisow
dla niestyszacych. Natomiast typowe (nicaudiowizualne) interlingwalne thuma-
czenia ustne, tj. ustno-ustne wymagaja innego rodzaju badan okulograficznych,
tj. opartych na innych podstawach teoretycznych i/lub uzycia innego urzadzenia
zamiast okulografu. W tlumaczeniu ustno-ustnym nie wystgpuje czynnik wizual-
ny w postaci tekstu lub obrazu, ktéry ttumacz musi uwzgledni¢ w thumaczeniu.
Nalezy jednak zwroci¢ uwage na fakt, ze w badaniach okulograficznych bodzcem
wizualnym moze by¢ tekst wyjSciowy lub docelowy, obraz, ale rowniez dowol-
ny element wizualny wplywajacy na ruch gatek ocznych osoby badanej, majacy
zwiazek z badanym procesem przektadu. Mozna bowiem bada¢ przemieszczanie
si¢ spojrzenia ttumacza po otaczajacych go osobach, przedmiotach, pomieszcze-
niu podczas wykonywania przez niego ttumaczenia ustnego, a nawet bada¢ ruchy
jego gatek ocznych, gdy ma on zamknigte powieki. W tym ostatnim przypadku
konieczne jest jednak zastosowanie zamiast okulografu innej aparatury badawczej,
np. elektrookulografu, ktory umozliwia réwniez badania ruchu gatek ocznych przy
zamknigtych powiekach. Badanie ruchow gatek ocznych ttumacza podczas prze-
ktadu ustnego, jako reakcji na inne bodzce, jest mozliwe, lecz wymaga oparcia
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badan na innych zatozeniach teoretycznych niz w przypadku opisywanych badan.
Potencjalnie mozliwe jest wigc stosowanie okulografii we wszystkich wymienio-
nych rodzajach ttumaczen interlingwalnych, ale nie w kazdym przypadku jest to
metodologicznie zasadne.

2. Ruchy galek ocznych

Nalezy zauwazy¢, ze nie wszystkie ruchy galek ocznych poddawane sa obser-
wacji w okulograficznych badaniach translatorycznych. Ogoélnie w badaniach oku-
lograficznych wyro6znia si¢ wiele rodzajéow ruchow gatek ocznych, np. sakkady
(ang. saccades), mikrosakkady (ang. microsaccades), ruchy $ledzace (ang. smooth
pursuit), oczoplas (ang. nystagmus), fazy nieporuszania si¢ (ruchéw minimalnych)
gatek ocznych, tzw. fiksacje. Ponadto wyrdznia si¢ ruchy oczu poziome, pionowe
i skretne, zbiezne i rozbiezne, ruchy $wiadome i pod$wiadome itd. W zaleznos$ci od
celu badania rejestrowane i analizowane sa rozne parametry tych ruchow.

Okulograficzne badania translatoryczne koncentruja si¢ na obserwacji fiksacji
i sakkad, a w obrazach ruchomych dodatkowo na ruchach sledzacych. W tych ba-
daniach istotne sg nie tyle ruchy gatek ocznych i ich rodzaje, co momenty nieporu-
szania si¢ gatek ocznych (ruchéw minimalnych), tj. fiksacje, a doktadniej miejsca,
na ktérych podczas fiksacji skupito si¢ spojrzenie osoby badanej. Drugim istotnym
w badaniach translatorycznych rodzajem ruchu jest przemieszczanie si¢ wzroku od
miejsca, w ktorym wystapila fiksacja, do punktu, w ktérym wystepuje kolejna fik-
sacja. Ponadto istotne sa refiksacje, czyli ponowne fiksacje na to samo miejsce i re-
gresje, czyli sakkady regresywne. Obserwacja tych rodzajéw ruchu wynika z celu
badan i przyjetych zalozen teoretycznych. Najczeséciej analizowanymi parametrami
tych ruchow sa: (i) fiksacje: liczba fiksacji, czas trwania fiksacji, miejsce fiksacji,
zestawienie tacznego czasu trwania fiksacji, sciezki wzroku; (ii) regresje: liczba re-
gresji, miejsca powtornych fiksacji, czas trwania powtornych fiksacji; (iii) sakkady:
liczba sakkad, czas trwania sakkady, odleglos$¢ sakkad, zestawienie tacznego czasu
trwania fiksacji.

Podstawowe formy prezentacji powyzszych wynikdéw to: (i) mapy cieplne (ang.
heat maps) pokazujace liczbe fiksacji lub dlugos¢ ich trwania, przy czym im wigcej
fiksacji w danym miejscu lub im dhuzszy byt ich czas, tym ciemniejszy (cieplejszy)
jest kolor zaznaczenia; (ii) odwrocone mapy cieplne (ang. gaze opacity), czyli im
wigcej fiksacji w danym miejscu lub im dtuzszy byt ich czas, tym mniejsze jest jego
zaciemnienie; (iii) mapy uwagowe (ang. focus maps), pokazujace obszary, na kto-
re padat wzrok, natomiast reszta jest zaciemniona; (iv) $ciezki wzroku (ang. gaze
plots), czyli przedstawienie pokazujace kolejnos¢ i dtugos¢ fiksacji; (v) statystyki,
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tabele, diagramy. Mozliwe jest tez okreslenie tzw. obszaréw zainteresowan AOI
(ang. areas of interests), czyli okre§lonych obszardw, i rejestrowanie danych oraz
prezentowanie wynikow tylko dla tych obszarow.

3. Obiekt/ przedmiot badania okulograficznego

Przedmiotem badan translatorycznych jest thumacz, jego wlasciwosci i relacje
migdzy tymi wlasciwos$ciami (por. F. Grucza 1980). Badania translatoryczne nie
umozliwiaja pelnego poznania proces6w przebiegajacych w mozgu thumacza, lecz
dostarczaja danych, na podstawie ktorych mozna wyciaga¢ pewne wnioski o tych
procesach i wlasciwo$ciach thumacza. O wlasciwosciach thumacza mozna wnio-
skowac¢ takze na podstawie wytworzonego przez niego tekstu i/lub jego poréwny-
waniu z tekstem wyjsciowym. Badaniom okulograficznym nie podlegaja jednak
teksty, lecz osoby:

Teksty trzeba uznaé¢ za podstawowy materiat badawczy lingwistyki (rzeczywistych) jezykow; jej
glownym zadaniem jest rekonstrukcja jezykow (idiolektow), na podstawie ktorych badane teksty
zostaly stworzone przez swych autorow. Poniewaz zadne teksty nie zawieraja w sobie zadnego
jezyka i w dodatku nie sa bytami autonomicznymi, wigc z koniecznosci trzeba je rozwazac i badac
w powiazaniu z ich tworcami i odbiorcami. Z kolei z uwagi na fakt, Ze ani jezyki, ani dyskursy nie
sa dostgpne bezposredniej obserwacji, trzeba uzna¢ za mylne przedstawianie zadania lingwistyki
w taki sposob, jakoby polegato ono na dokonaniu ich opisu. (S. Grucza 2011: 153 i n.; zob. tez
S. Grucza 2012a,b,c)

Jak wynika z powyzszego przedstawienia, badaniu okulograficznemu mozna
poddac¢ roézne rodzaje thumaczenia interlingwalnego. Jednak w badaniach nad nie-
audiowizualnym thumaczeniem interlingwalnym, takim jak a vista czy tlumaczenie
pisemne, osoba badana przy pomocy okulografu jest ttumacz, tj. ruchy jego gatek
ocznych podczas dokonywania przez niego przektadu. Badania odbiorcy finalnego
nie sa wykluczone, lecz mozna zauwazy¢, ze w obecnych badaniach nad tym pro-
cesem osoba badana jest translator.

Natomiast w okulograficznych badaniach nad przektadem audiowizualnym, au-
diodeskrypcja czy tworzeniem napiséw dla niestyszacych badaniu nie jest podda-
wany translator, lecz odbiorca finalny. Nastgpnie na podstawie uzyskanych danych
o ruchach gatek ocznych odbiorcy finalnego, wyciaga si¢ wnioski odnos$nie do dzia-
fan dokonywanych przez inna osobg — thumacza w przektadzie audiowizualnym,
audiodeskryptora czy deskryptora tworzacego napisy dla niestyszacych. I w tym
przypadku poddanie badaniu okulograficznemu tlumacza dokonujacego przekta-
du audiowizualnego interlingwalnego, audiodeskryptora czy translatora tworza-
cego napisy dla niestyszacych nie jest wykluczone. Mozna jednak zauwazyé, ze
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w obecnych badaniach nad tym procesem osoba badana jest odbiorca finalny, a nie
translator. W przypadku interlingwalnego przektadu audiowizualnego, w tym in-
terlingwalnego thumaczenia tekstu powstatego w wyniku audiodeskrypcji, czy in-
terlingwalnego thumaczenia napisow dla niestyszacych badaniom okulograficznym
mozna podda¢ (i) thumacza; (ii) odbiorce finalnego, ktérym jest w tym przypadku
odbiorca tekstu w jezyku J2; (iii) odbiorce tekstu w jezyku J1 w audiodeskrypcji
i odbiorcg napisow w jezyku J1 dla niestyszacych; (iv) audiodeskryptora czy trans-
latora tworzacego napisy w jezyku J1 dla niestyszacych.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, mozna stwierdzi¢, ze okulografia moze
by¢ stosowana w badaniach nad procesami ttumaczenia interlingwalnego i mozna
dzigki niej uzyskac dane, ktérych wygenerowanie innymi metodami nie jest mozli-
we. Nie sa to wprawdzie parametry dotyczace bezposrednio przebiegu procesu thu-
maczenia, ktéry ma miejsce w mozgu ttumacza®, a dotycza obserwowalnych z ze-
wnatrz zachowan thumacza podczas wykonywania przektadu lub zachowan innych
0s0b zwigzanych z procesem thumaczenia. Na konieczno$¢ pewnej ,,okulograficz-
nej wstrzemigzliwosci” bardzo wyraznie uwage zwraca S. Grucza (2011: 154 in.),
piszac:

(...) w gruncie rzeczy nasze (intelektualne) poznanie zasadza si¢ na podstawowym zatozeniu

(wierze), ze za pomoca swoich umiejgtnosci kognitywnych, zmystow i umiejgtnosci postugiwania

si¢ nimi, jezykow (1) 1 umiejgtnosci postugiwania si¢ nimi ludzie sa w stanie dokonac jakiego$

poznania. Generalnie rzecz ujmujac, jest to zatozenie, ze ludzie posiadaja okreslone umiejgtnosci
epistemiczne. Natomiast poznanie aparaturowe zasadza si¢ na zalozeniu (wierze), ze za pomoca
jakiego$ urzadzenia jesteSmy w stanie dokona¢ poznania czego$, co nie podlega bezposredniej
obserwacji zmystowej. Przy czym podkresli¢ trzeba jeszcze, ze kazda aparatura badawcza stano-

wi jedynie, mniej lub bardziej doskonate, ,,przedtuzenie” naszych zmystow, naszych zdolnosci
epistemicznych.

Nie ulega jednak watpliwosci, ze dane uzyskane w drodze analizy okulogra-
ficznej moga przyczynic¢ si¢ do lepszego poznania proceséw thumaczenia interlin-
gwalnego, umozliwi¢ dostrzezenie zjawisk, ktore pozwola czy to zweryfikowac
dotychczasowe teorie, czy tez stworzy¢ nowe teorie dotyczace proceséw thumacze-
nia interlingwalnego. Decydujace sa tu jednak nie tyle same dane, co wtasciwa ich
interpretacja.

Zaleta badan okulograficznych jest obiektywna rejestracja przez okulograf ruchu gatek ocznych

wszystkich badanych. (...) Jednak, ani okulograf, ani analiza statystyczna danych zebranych przy

jego zastosowaniu nie dadza wyjasnienia badanego zjawiska. Analiza jako$ciowa uzyskanych
danych, ich klasyfikacja czy wnioskowanie na ich podstawie o przebiegu procesu przektadu nie
sa juz jednoznaczne i niekoniecznie sa obiektywne. (...) Pomocne we wlasciwej interpretacji da-
nych z tego badania moga by¢ dodatkowe informacje uzyskane od os6b badanych, np. w wyniku
retrospekcji. (E. Zwierzchon 2011: 203 i n.)

3 Wiecej na ten temat zob. S. Grucza 2011.
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Stusznie zauwaza w podsumowaniu swoich rozwazan M. Phluzyczka
(2012a: 74):

(...) okulografia nie odpowiada na wszystkie stawiane pytania badawcze. W niektorych przypad-
kach wyniki badan daja dalej podstawg do formutowania jedynie okreslonych hipotez, dotycza-
cych tego, co dzieje si¢ w mozgu ttumacza. Przede wszystkim okulografia nie jest tzw. ztotym
srodkiem badawczym, najlepiej gdyby wyniki uzyskane za jej pomoca uzupehione zostaty wy-
nikami otrzymanymi w rezultacie eksperymentow przeprowadzonych z wykorzystaniem EEG,
syntezator6w mowy i uzupetnionych wynikami kwestionariuszowymi oraz TAPs (tzw. ,,protoko-
fami glo$nego myslenia”).

Uzupehienie wynikéw badan okulograficznych na przyktad wyzej wymie-
nionymi wynikami innych eksperymentow aparaturowych czy wynikami badan
kwestionariuszowych, protokolow gtosnego myslenia, retrospekcji, wywiadoéw
itp. roOwniez nie rozwigzuje problemu interpretacji tych wynikow, lecz moze przy-
czyni¢ si¢ do ich lepszej analizy, a tym samym do lepszego poznania badanych
procesow.

Wazng zaleta badan przeprowadzanych przy uzyciu okulografu jest ich niein-
wazyjnos¢ itatwos¢ przeprowadzania zarowno dla osoby prowadzacej badania,
jak i dla osoby badanej, dzigki czemu mozna pozyska¢ wigksza liczbg probantéw
i badania takie moga by¢ prowadzone na coraz wigksza skalg.
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RECENZJE I PRZEGLADY

Dalibor ZEMAN, Uberlegungen zur deutschen Sprache in
Osterreich. Linguistische, sprachpolitische und soziolingui-
stische Aspekte der osterreichischen Varietit (= Philologia
— Sprachwissenschaftliche Forschungsergebnisse, Bd. 131).
Verlag Dr. Kova¢, Hamburg, 2009, 267 S.

Der Verfasser, ein Germanist und Pddagoge, der bei Prof. Peter Wiesinger pro-
movierte und am Institut fiir Germanistik der Karlsuniversitit Prag tétig ist, legt
hiermit ein Werk vor, das sich mit den verschiedenen Aspekten der Sprache in
Osterreich befasst.

Allerdings ist schon die Umschlaggestaltung etwas irrefiihrend, da die Ein-
bandseite eine Dialektkarte zeigt, die eine Verteilung der Perfektformen ,.er hat
arbeiten miissen® versus ,.,er hat miissen arbeiten* aufweist, wobei letztere Form
vor allem im Siiden (inklusive Tirol/Siidtirol) und Osten Osterreichs aufzutreten
scheint. Nicht vorrangig geht es dem Autor um Dialekterscheinungen, sondern um
die Darstellung der komplexen Sprache , Osterreichisches Deutsch®: grammati-
sche Unterschiede zum Bundesdeutschen (z.B. die Ubersicht iiber den Gebrauch/
die eingeschrinkte Verwendung des Priteritums in der Umgangssprache, S. 123);
Satzbau-Unterschiede (Verbelemente im sog. Schlussfeld des Satzes) und andere
grammatische Phanomene (Perfektform mit ,,sein der Verben liegen, stehen, sit-
zen), Aussprache (hier werden insbesondere die Unterschiede im genormten Stan-
darddeutsch beriicksichtigt; so wird z.B. das Wort ,,Balkon® in der BRD nasaliert
ausgesprochen, in Osterreich nicht, S. 137ff.); Phraseologie (z.B. ,jemanden vom
Stockerl heben®, ,,jemanden auf die Schaufel nehmen®) und Lexik, wobei die (kur-
ze und subjektiv ausgewihlte) Liste der 23 Austriazismen der Europdischen Union
zurecht in Frage gestellt und kritisiert wird und er auch auf gewisse Perspektiven
der sich damit befassenden Sprachwissenschaftler hinweist; Wortbildung (z.B. die
Diminutivbildung mit -erl: Wiirsterl, Kipferl, Henderl, Brezerl); gesamtosterreichi-
scher und regionaler Wortschatz; die kritische Beleuchtung der verschiedenen Aus-
gaben des Osterreichischen Worterbuchs, das sowohl Standardsprache, Umgangs-
sprache, aber auch Worter der dsterreichischen Mundarten enthélt.

Der Verfasser geht auch auf die historische Entwicklung der deutschen Schrift-
sprache in Osterreich ein sowie auch auf die diesbeziigliche Situation der Auslands-
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germanistik, u.a. die Einbindung bzw. Beriicksichtigung von Austriazismen und
anderen Osterreichischen sprachlichen Eigentiimlichkeiten in die DaF-Lehrbiicher
auBerhalb der deutschsprachigen Lénder (hier prisentiert er eine Untersuchung
von tschechoslowakischen und tschechischen Lehrbiichern). Er kommt dabei zum
Schluss (S. 202), dass in den neueren Werken in der Tschechischen Republik auf
den Osterreichischen Wortschatz schon 6fter eingegangen wird, ganz im Gegensatz
zu dlteren Lehrwerken aus der Tschechoslowakei.

Kaum beriihrt er die aktuelle, z.T. auf politischer Ebene gefiihrte Diskussion
iiber den Stellenwert der Osterreichischen oder auch der Schweizer ,,Variante®
(dazu noch spéter, daher das Anfiihrungszeichen!) der deutschen Sprache im Ver-
héltnis zum Bundesdeutschen (S. 77). Eine Erweiterung dieses Diskurses wire si-
cherlich notwendig und interessant, denn damit hingt auch oft die Frage nach der
Identitit der Bewohner von kleineren deutschsprachigen Staaten wie Osterreich
oder der Schweiz zusammen. Mit dem Beitritt Osterreichs zur Europidischen Union
verstdrkte sich die Diskussion iiber sprachliche Eigenheiten und deren Verwen-
dung in den Dokumenten der Europdischen Union (z.B. bei den Ubersetzer- und
Dolmetschdiensten), was von den Osterreichern in der EU jedoch nicht konsequent
verfolgt wurde und zu einer Liste von lediglich 23 Austriazismen fiihrte, die aus-
schlieBlich Termini aus der Gastronomie enthilt.

Schon der Ausdruck ,,Variante* des Deutschen ist etwas ungliicklich gewahlt
— der Verfasser stiitzt sich diesbeziiglich auf die bisherige wissenschaftliche Litera-
tur, iibernahm also diese Bezeichnung, was man ihm jedoch nicht so sehr veriibeln
sollte — denn die Bezeichnung ,,Variante* (das Verdnderte, eine Abart, eine abwei-
chende Art, in der Biologie auch eine Abweichung von der Norm) impliziert ja,
dass es einen Standard gebe, der variiert werden konnte und dann als ein ,,abgedn-
derter” Standard auftaucht. Dagegen, dass das dsterreichische Deutsch als regional
abgewertet, sprich diskriminiert wird, wehrt sich der Verfasser in seinem Werk,
nicht jedoch gegen die schon an sich diskriminierende Bezeichnung. Trotz dieser
terminologischen Bedenken, die hier ins Treffen zu fiihren sind, ist es insgesamt ein
Buch, das iiber die Eigentlimlichkeiten (wieder aus der Sicht der Bundesdeutschen)
der Sprache der Osterreicher sowie iiber die damit zusammenhéngende Diskussion
in den deutschsprachigen Lindern einen guten Einblick gewihrt und Uberblick
verschafft und somit sowohl den Deutschlehrer/inne/n in den deutschsprachigen
Léandern als auch jedem/r DaF-Lehrer/in wérmstens ans Herz gelegt und empfohlen
werden kann.

Reinhold UTRI
Uniwersytet Warszawski
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Anne PANNIER, Kathlen BRONS, Annika WISNEWSKI,
Marleen WEIBBACH, Filmiibersetzung (= Leipziger Stu-
dien zur angewandten Linguistik und Translatologie, Bd.
11, hrsg. von Peter A. Schmitt), Peter Lang, Frankfurt am
Main, 2012, 409 s.

Omawiana publikacja to praca zbiorowa skladajaca si¢ z prac magisterskich
poswigconych przektadowi audiowizualnemu, ktére powstaly na Uniwersytecie
Lipskim w Niemczech pod kierunkiem profesor H. E. Jiingst.

Cze$¢ pierwsza autorstwa A. Panier zatytutowana ,,Ubersetzungsschwierigke-
iten und —Probleme bei der Untertitelung der Textsorte Dokumentarfilm” (Trudno-
$ci 1 zagadnienia translacyjne thumaczenia napisowego filmu dokumentalnego jako
gatunku tekstu) dotyczy ttumaczenia napisowego. Ttumaczenie napisowe w Niem-
czech jest malo popularna metoda thumaczenia tekstow w filmie, a jeszcze rzadsze
jest thumaczenie napisowe w filmie dokumentalnym. Mozna powiedzie¢, ze takie
thumaczenie wystepuje w Niemczech (tak samo jak w Polsce) prawie wyltacznie na
festiwalach filmowych. Dlatego, w stosunku do dubbingu, ttumaczenie napisowe
stato si¢ duzo pdzniej obiektem badan translatoryki niemieckiej. Natomiast do tej
pory zadna monografia niemieckojgzyczna (ani polskojgzyczna) nie poruszala te-
matyki thumaczenia napisowego w filmie dokumentalnym. Anne Panier wykorzy-
stata ten deficyt badawczy i trafnie podjeta temat thumaczenia napisowego w filmie
dokumentalnym. Autorka odnosi si¢ do bardzo licznych publikacji dotyczacych
omawianego przez nia zagadnienia, co pokazuje, ze zapoznala si¢ z najnowszym
stanem badan nad translacja napisowa oraz nad filmem dokumentalnym nie tylko
w Niemczech, ale i na §wiecie. W czg$ci pierwszej Autorka porusza tradycyjny juz
zakres zagadnien omawianych w pracach o thumaczeniu audiowizualnym, takich
jak tekst audiowizualny czy perspektywa semiotyczna w thumaczeniu audiowizual-
nym. W czeéci drugiej przedstawia wyniki wtasnych badan.

Pewnym niedociagnigciem publikacji jest nie od konca przemyslane stosowanie
terminologii. Wprowadzane przez Autorkg¢ nazwy dla okreslanej nimi rzeczywi-
stosci funkcjonuja tylko w ramach poszczegdlnych rozdziatow, a nastgpnie sta-
ja si¢ jakby nieprzydatne w dalszych rozwazaniach lub zamieniane nastgpnymi
terminami stosowanymi przez innych autoréw. Przyktadowo na samym poczat-
ku swojego wywodu A. Panier pisze, ze thumacz napisowy ma do czynienia ze
specjalnym rodzajem tekstu i okre§la go mianem ,,tekstu audiowizualnego”. Na-
zwa ta, jak si¢ pdzniej okazuje, odnosi si¢ po prostu do filmu. Autorka nie uzywa
bowiem okreslenia ,,tekst audiowizualny” w dalszych rozwazaniach, lecz omawia
filmy dokumentalne, a nie ,,audiowizualne teksty dokumentalne”. Mozna si¢ tylko
domysla¢, ze pisanie o filmie jako ,.tekscie audiowizualnym” przeszkodzitoby jej
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w dalszych rozwazaniach. Na przyktad wyrozniajac rodzaje tekstow w filmie do-
kumentalnym, musiataby wyrdznia¢ ,,rodzaje tekstow w audiowizualnym tekscie
dokumentalnym”. Zatem dla bezpieczenstwa Autorka postuguje si¢ nazwa film.
Ten przyktad powinien sktania¢ do refleksji nad tym, czy rzeczywiscie mozna film
nazywac ,.tekstem audiowizualnym”. Nalezy doda¢, ze rozumienie filmu jako ,,tek-
stu audiowizualnego” jest obecnie powszechne w translatoryce niemieckiej (ale tez
polskiej), co moim zdaniem jest podej$ciem bigdnym.

Czgéci druga i trzecia ksiazki poswigcone sa dubbingowi. Ttumaczeniu dub-
bingowemu po$wigcono juz na gruncie translatoryki niemieckiej juz kilkanascie
publikacji ksiazkowych. Wynika to zapewne z faktu, ze w Niemczech dubbing jest
powszechna forma opracowan filmoéw obcojezycznych. Dlatego tez zagadnienie
thumaczenia dubbingowego jako pierwsze stalo si¢ przedmiotem refleks;ji transla-
torycznej. Czg$¢ druga ksiazki pt. ,,Dialekt als Synchronisationsproblem” (Dialekt
jako zagadnienie translacji dubbingowej) autorstwa Kathlen Brons dotyczy dub-
bingowania filmow, w ktorych postacie postuguja si¢ dialektem. Autorka omawia
dialekt jako zagadnienie dubbingu na przyktadzie francuskiego filmu fabularnego
»Bienvenue chez les Ch’tis”. Wedtug K. Brons, ttumacz tekstow w tym filmie za-
stosowal bardzo udane rozwiazania translatorskie w stosunku do dubbingowania
tekstow dialektalnych. Dlatego tez Autorka przytacza te przyktady i na ich podsta-
wie omawia mozliwosci dubbingowania dialektu.

Na samym poczatku swojego wywodu K. Brons definiuje, z jakim rodzajem tek-
stu ma do czynienia thumacz audiowizualny. Odwolujac si¢ do K. Reif3, K. Brons
kwalifikuje teksty wystepujace w filmie jako teksty multimedialne. Warto odno-
towac, ze wbrew panujacym w translatoryce niemieckiej trendom, odréznia ona
teksty w filmie od samego filmu. Tekstem multimedialnym okresla teksty w filmie
»lextvorlagen fiir Film” (s. 161), a nie sam film. Nastgpnie przechodzi od omo-
wienia istoty i zasad dubbingu. Czyni to gtdwnie w oparciu o monografi¢ Thomasa
Herbsta. Dzigki przejrzystosci konstrukcji pracy, jasnej koncepcji oraz koncentracji
Autorki na gtéwnym watku, prace K. Brons nalezy oceni¢ jako wyjatkowo przydat-
na dla badaczy zainteresowanych dubbingiem.

Z kolei w czgéci trzeciej pt. ,,Synchronisation und Zensur in der BRD zwischen
1950 und 1960 (Dubbing i cenzura w RFN w latach 1950-1960) Annika Wisnew-
ski omawia zagadnienie dubbingu jako metody translacji, idealnej do opracowan
filmow cenzurowanych. Celem tej czgsci ksiazki jest ukazanie jak, kiedy, przez
kogo i dla kogo filmy w RFN byly cenzurowane. Badana dekada jest interesujaca
z dwoch powodow: to wowcezas dubbing konstytuuje si¢ jako wiodaca forma opra-
cowan filmow w RFN, a translacja tekstow filmowych podlega surowej cenzurze.

Temat cenzury w dubbingowanych filmach w Niemczech byt jednym z pierw-
szych tematow omawianych przez translatorykow niemieckich juz w latach 60. XX
wieku. Do dnia dzisiejszego byl poruszany wielokrotnie. Niemniej interesujacym
w tekscie Anniki Wisnewski jest wybor filmow, jakie zostaly poddane analizie:
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»Casablanka” i ,,Notorious”. Mimo, ze oba filmy sa bardzo czgsto analizowane
z punktu widzenia ich ocenzurowania w Niemczech (zob. R. Steinkopp 1987: 78,
G.-M. Pruys 1997: 7), to jednak w zadnej z poprzednich publikacji filmy te nie
zostaly omowione tak starannie pod katem zabiegéw cenzorskich, jak czyni to
w swojej pracy Annika Wisnewski. Praca ta bardzo dobrze pokazuje zakres cenzu-
ry oraz sposob jej dokonywania w tekscie filmowym.

Czeg$¢ czwarta, autorstwa Marleeny Weillbach, nosi tytut ,,Audiodeskription
und Horfilme” (Audiodeskrypcja i filmy z audiodeskrypcja). Autorka na poczatku
tej czes$ci wprowadza czytelnika w temat thumaczenia filmowego dla oséb niewi-
domych. Wyjasnia, ze audiodeskrypcja i filmy z audiodeskrypcja w zasadzie sa
sporzadzane dla kazdego jezyka osobno. Ten fakt dotyczy nawet takich panstw,
jak Stany Zjednoczone i Wielka Brytania, w ktorych sporzadzane sa osobne au-
diodeskrypcje. Jednakze istnieje mozliwo$¢ przetlumaczenia juz istniejacej audio-
deskrypcji do danego filmu ($ciezki opisujacej wyrazenia wizualne) na inny j¢-
zyk, cho¢ Autorka zaznacza, iz nie jest to praktyka czesta, mimo ze ma wiele zalet
(migdzy innymi mniejszy naktad pracy). Przypadkiem ttumaczenia tekstu audio-
deskrypcji na inny jezyk M. Weillbach zajmuje si¢ w swojej pracy. Przeprowadza
ona analizg kontrastywna audiodeskrypcji niemieckiej i angielskiej do filmu ,,Bro-
keback Mountain”.

Podsumowujac, omawiang publikacj¢ mozna z czystym sumieniem poleci¢
szerszemu gronu 0sob zainteresowanych audiodeskrypcja. Dzigki dobremu stylowi
referencyjnemu w rozdziatach po§wigconych zagadnieniom ogoélnym oraz staran-
nie przettumaczonym cytatom pracg czyta si¢ wyjatkowo ptynnie i z duza przyjem-
noscia. Stanowi to bezdyskusyjnie walor tej pracy.

BIBLIOGRAFIA

PRUYS, M. G. (1997), Die Rhetorik der Filmsynchronisation. Tiibingen.
STEINKOPP, R. (1987), Synchronisation in Hamburg. Baden-Baden/ Hamburg.

Elzbieta PLEWA
Uniwersytet Warszawski



220 RECENZJE I PRZEGLADY

Wlodzimierz KAFKA,Anna MAJKIEWICZ, Joanna ZIEM-
SKA, Katarzyna ZUBIK, Aktuelles zu Wirtschaft und Politik
Polens, C.H. Beck, Warszawa, 2008, 141 s.

Intensyfikacja wymiany gospodarczej z zagranica przyczynia si¢ do wzrostu
zainteresowania tzw. ,,jezykami biznesu”. Na rynku wydawniczym pojawia si¢
coraz wigcej publikacji majacych na celu podniesienie kompetencji jezykowych
0soOb zainteresowanych jezykami biznesu. Jedna z tego typu pozycji jest podrecz-
nik ,,Aktuelles zu Wirtschaft und Politik Polens” autorstwa W. Kafki, A. Majkie-
wicz, J. Ziemskiej i K. Zubik, ktory ukazat si¢ naktadem Wydawnictwa C.H. Beck
w Warszawie w 2008 roku.

Podrecznik zawiera podstawowe informacje na temat sytuacji politycznej, go-
spodarczej i ekonomicznej w Polsce. Impulsem do wydania niniejszej ksiazki byta,
jak informuja autorzy, potrzeba odpowiedzi na jeden z postulatow Unii Europej-
skiej dotyczacy zdobywania nie tylko wiedzy ogdlnej, ale takze specjalistycznej
o krajach sasiedzkich.

Do gtownych odbiorcow podrecznika autorzy zaliczaja osoby uczace si¢ nie-
mieckiego jezyka biznesu, studentéw translatoryki, ekonomii, thumaczy oraz osoby
czynne zawodowo w sferze gospodarki. Jednakze ksiazka moze rowniez stanowic
interesujace zrodto informacji o Polsce dla cudzoziemcow. Dobor odpowiednich
tematdéw i tekstow w publikacji umozliwia zainteresowanym osobom rozwinigcie
kompetencji jezykowej z zakresu niemieckiego jezyka gospodarki i tym samym
przygotowuje je do wlasciwego postugiwania si¢ w jezyku niemieckim terminolo-
gia odnoszaca si¢ do polskiej rzeczywistosci gospodarczo-polityczne;.

Recenzowana pozycja stanowi zbior tekstow, termindéw, ¢wiczen do opanowa-
nia stownictwa specjalistycznego niemieckiego jezyka biznesu. Obejmuje trzyna-
$cie rozdziatow, z ktorych kazdy poswigcony jest odrgbnemu problemowi. Ponadto
podrecznik zawiera wykaz uzytych skrotow, bibliografi¢ do kazdego zakresu tema-
tycznego oraz przydatny stownik niemiecko-polski wybranych pojeé¢. W koncowej
czesci zamieszczono klucz do éwiczen.

Pierwsze rozdziaty dostarczaja informacji na temat ogolnej sytuacji gospodar-
czej Polski, przedstawiono tutaj system polityczny, partyjny, podzial administra-
cyjny oraz wazne wydarzenia historyczne, ktore uksztattowaly obecny stan pol-
skiej gospodarki. Uwzgledniono wigc proces integracji z Unia Europejska, a takze
transformacj¢ ustrojowa systemu politycznego. W kolejnych czgsciach zostaty
poruszone kwestie dotyczace systemu monetarnego, podatkowego, ubezpieczenio-
wego oraz bankowego w Polsce, dziatanie gieldy, a takze formy prawne polskich
przedsigbiorstw. Ostatnie trzy rozdziaty po§wigcono formom dziatalno$ci marke-
tingowej, reklamie, pojeciu komunikacji werbalnej oraz niewerbalnej. Szczegolnie
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interesujace wydaje si¢ ostatnie zagadnienie, niestety brakuje tutaj przedstawie-
nia typowych dla polskiego obszaru gospodarczego sposoboéw zachowan. Przede
wszystkim brakuje informacji dotyczacych réznic w stylu komunikowania sig
Niemcow i Polakow. Informacje te z pewnoscia zaciekawityby osoby chcace bli-
zej pozna¢ oba style komunikacji. Autorzy, powotujac si¢ na niedostateczny stan
badan z zakresu polskiej kultury komunikacji, wymieniaja jedynie gldwne pojgcia
i definicje, sygnalizujac jednoczesnie potrzebg dokladniejszej analizy przedstawia-
nego tematu.

Pod wzgledem wykorzystania podrgcznika w procesie nauczania niemieckie-
go jezyka specjalistycznego nalezy nadmieni¢, ze charakter i struktura omawiane;j
publikacji powoduja, ze moze by¢ ona z powodzeniem wykorzystywana w samo-
dzielnym procesie ksztalcenia przez tzw. samoukow.

Rozdzialy omawianej publikacji charakteryzuja si¢ powtarzalng struktura oraz
jednolitym stopniem trudnosci. W kazdym z nich prezentowane sa najpierw odpo-
wiednio zdydaktyzowane teksty informacyjne przedstawiajace podstawowe zagad-
nienia z danej dziedziny, a nastg¢pnie dotychczasowe wiadomosci na temat polskiej
rzeczywistosci gospodarczej. Teksty zostaly tematycznie usystematyzowane i po-
grupowane, co utatwia proces uczenia si¢. Zastosowane wizualizacje w postaci wy-
kresow, tabel czy tez zestawien w przejrzysty sposob prezentuja omawiane tresci,
a co za tym idzie umozliwiajg ich szybsze oraz doglebne zrozumienie.

Na uwagg zashuguje duza liczba zastosowanych ¢wiczen jezykowych, wsrod
ktorych przewazaja ¢wiczenia typu: uzupelienie luk w zdaniach (na podstawie
podanej listy zwrotow), przyporzadkowanie niemieckich i polskich pojg¢, rozszy-
frowywanie skrotow, wypisywanie synonimow lub antoniméw do podanych pojeé,
tlumaczenia zdan z jezyka polskiego na jezyk niemiecki i odwrotnie, udzielanie od-
powiedzi na postawione pytania. Mimo ze prezentowane ¢wiczenia maja w wigk-
szo$ci przypadkow zamknigta forme i charakteryzuja sig¢ duza receptywnoscia,
warto podkresli¢, iz autorzy urozmaicili ich forme¢. Niewatpliwa zaleta omawiangj
publikacji sa ¢wiczenia thumaczeniowe majace na celu utrwalenie leksyki.

Istnieja jednak obszary w omawianych formach ¢wiczen, ktore mozna by udo-
skonali¢. Przede wszystkim dobrym rozwiazaniem byloby umieszczenie w klu-
czu alternatywnych wersji tltumaczen, tak aby umozliwi¢ korekt¢ ewentualnych
odmiennych rozwiazan oraz wspomoéc proces samodzielnej pracy, ktory wedtug
autorow jest jednym z gtdownych celow recenzowanego podrecznika. Wigcej miej-
sca mozna by po$wigci¢ ¢wiczeniom dotyczacym konstrukcji gramatycznych oraz
specyfice sktadni niemieckiego jezyka biznesu. Aby uczyni¢ omawiang publikacje
jeszcze bardziej przydatna, nalezatoby zmieni¢ charakter niektorych ¢wiczen, ktore
polegaja na podaniu odpowiednikow wymienionych zwrotow w jezyku docelo-
wym. Cwiczenie samo w sobie jest interesujaca propozycja, niestety po analizie
tekstu informacyjnego okazuje sig, iz pewne pojgcia nie zostaty w nim dostatecznie
wyjasnione. Ponadto nie ma ich takze w stowniku. Dziwi wigc fakt, iz pojawiaja sig
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one w kluczu. Aby zatem nie zniechgcac¢ odbiorcow i nie zachgca¢ ich tym samym
do biernej postawy (np. przepisania prawidlowych odpowiedzi z klucza) nalezato-
by zmieni¢ forme poszczegolnych ¢wiczen lub chociazby zasugerowaé samodziel-
ne poszukiwanie informacji w Internecie, czy tez w innych pozycjach (naukowych)
przedstawiajacych tematyke jezyka fachowego.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, nalezy stwierdzi¢, ze podrgcznik ,,Ak-
tuelles zu Wirtschaft und Politik Polens” mimo kilku drobnych niedociagnigc¢ jest
pozycja wartosciowa. Recenzowana ksiazka jest godna polecenia tym wszystkim,
ktorzy chcieliby utrwali¢, usystematyzowac czy tez wzbogaci¢ niezbg¢dna termi-
nologi¢ z zakresu polskiej rzeczywisto$ci gospodarczej w jezyku niemieckim.
Niewatpliwym atutem omawianej publikacji jest jej uniwersalno$¢ oraz mozli-
wo$¢ wszechstronnego zastosowania zarowno w ksztatceniu instytucjonalnym, jak
i podczas samodzielnej pracy. Na uwagge zasluguja rowniez starania autorow, aby
uczynic ksiazke atrakcyjna dla szerszego kregu odbiorcow i tym samym populary-
zowa¢ wiedzg o zyciu gospodarczym w Polsce.

Maria TRELA
Uniwersytet Slaski
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(1972-2012)

Refleksja nad procesami nauczania i uczenia si¢ jezykoéw obcych pojawiata sig
juz w starozytnosci i towarzyszy cztowiekowi nieprzerwanie, cho¢ z réznym nasi-
leniem, az do czaséw nam wspotczesnych (zob. M. Ivi¢ 1975, M. Ciesla 1974, A. E.
Ronowicz 1982). Zbyt dtugo jednak procesy te pozbawione byly teoretycznego
oraz empirycznego umocowania i podlegaty czesto chaotycznym oraz doraznym
regulom dziatalnosci praktycznej (M. Dakowska 2010: 10-11). Relacje pomigdzy
nauczycielem i uczniem, ich indywidualne wlasciwosci i motywacje, otaczajace
ich konteksty edukacyjne czy w koncu organizacja oraz dobor i stalty rozw6j metod
oraz materiatdw nauczania jezykow obcych byly tym samym obszarami przez stu-
lecia dyscyplinarnie niezagospodarowanymi, powierzonymi przede wszystkim pod
opieke pasjonatéw lub nauczycieli filologéw — praktykéw nauczania na réznych
szczeblach systemu edukacji, ktorych dziatalnos¢ dydaktyczna miata zaspokajac
roézne potrzeby oraz realizowaé rdzne, a przy tym dynamiczne, cele ogdlne i szcze-
gotowe. Rozwarstwienie to redukowato zakres problemowy i efektywnos$¢ podej-
mowanych przez nich dziatalno$ci na tym polu, jednoczes$nie utrudniajac polozenie
naukowych podwalin pod ta dziatalnos¢. Znaczacy z perspektywy akademickiej
rozkwit zainteresowan tymi zagadnieniami nastapit dopiero w potowie minionego
stulecia w Stanach Zjednoczonych Ameryki i zwiazany byt w duzej mierze z pro-
gramem szkolenia jezykowego zolnierzy armii amerykanskiej w okresie 11 woj-
ny $wiatowej. W latach pigédziesiatych i szes¢dziesiatych XX wieku, a wigc po
zakonczeniu dziatan wojennych, tematami glottodydaktycznymi na szersza skale
zainteresowano si¢ takze w Europie. Wlaczono je wowczas w zakres problemowy
lingwistyki. Moment ten, cho¢ w pewnym wzgledzie dla glottodydaktyki krepujacy,
byt dla niej jednoczesnie momentem przetomowym. Oznaczat bowiem rezygnacjg
z dotychczasowej praktyki amatorskiej dysputy na rzecz poddania si¢ metodolo-
gicznym rygorom w petni juz ukonstytuowanej nauki, jaka byta przeciez lingwi-
styka (F. Grucza 1979: 11-12). Jednak ani na $wiecie, ani tym bardziej w Polsce,
o glottodydaktyce nie myslano wowczas jako o dyscyplinie autonomicznej. Wizja
jej dyscyplinarnego wyodrebnienia i akademickiej specjalizacji miata sig urzeczy-
wistni¢ dopiero w nadchodzacych latach (K-R. Bausch/ H. Christ/ H-J. Krumm
2003: 15, H. Komorowska 2007: 76-77).
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Za miejsce narodzin polskiej mysli glottodydaktycznej — rozpatrywanej tu w ka-
tegoriach dyscypliny akademickiej — nalezy uzna¢ Uniwersytet im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu. Za jej ojca za$ jednego z najwybitniejszych polskich jezy-
koznawcow i germanistow, zwiazanego z tym uniwersytetem, profesora Ludwika
Zabrockiego. To przede wszystkim na gruncie jego dziatalnosci naukowo-badawczej
w zakres pierwotnych zainteresowan polskiej lingwistyki wiaczono szereg zagad-
nien, ktérymi dotychczas zajmowala si¢ praktyczna metodyka nauczania jezykoéw
obcych. Bylo to szansg na poddanie ich systematycznym rozwazaniom i analizom
naukowym zarowno przez samego L. Zabrockiego w ramach pierwszego w Pol-
sce Zaktadu Jezykoznawstwa Stosowanego, wyodrgbnionego w 1964/1965 roku
w strukturach UAM w Poznaniu (F. Grucza 1979: 13), jak i przez szerokie grono
jego ucznidow i1 wspotpracownikow, ktorzy z czasem w przewazajacej wigkszosci
opuscili osrodek poznanski, aby moc samodzielnie zorganizowac¢ i pokierowac po-
dobnymi instytutami czy zaktadami w innych rejonach Polski. Do tego grona zali-
czaja si¢, m.in. Waldemar Pfeiffer, Jerzy Banczerowski, Janusz Arabski, Waldemar
Marton, Aleksander Szulc oraz Franciszek Grucza (F. Grucza 2007: 279 i n.).

Za kolejny krok w rozwoju polskiej mysli glottodydaktycznej nalezy uznac
takze powotanie do zycia nowych czasopism — najpierw dydaktycznych i popu-
larnonaukowych, jak ,,Jezyk rosyjski” (publikowane od 1948 r.) czy ,,Jezyki obce
w szkole” (publikowane od 1957r.) — podzniej o profilu stricte naukowym, jak
»QGlottodidactica. An international journal of applied linguistics” (publikowany od
1966 1.) oraz ,,Przeglad Glottodydaktyczny” (wydawany od 1978 r.). Czasopisma te
staly si¢ niezwykle wazna i w gruncie rzeczy jedyna w Polsce tak powszechna plat-
forma wymiany mysli na temat nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych — zarow-
no w praktycznym, jak i teoretycznym wymiarze tych procesow (F. Grucza 1979:
12—15, H. Komorowska 2007: 76 i n.). Uwaza si¢ przy tym, ze to wlasnie od tytutu
jednego z tych czasopism — ,,Glottodidactica. An international journal of applied
linguistics” — wzigla si¢ nazwa dzi$ ukonstytuowanej juz dyscypliny akademickiej,
nazywanej w Polsce glottodydaktyka (F. Grucza 1979: 14, W. Pfeiffer 2001: 13).

Warto zwroci¢ jednak uwagg na to, ze drugim cztonem swego tytutlu czasopismo
to w pewnym zakresie przyporzadkowywato glottodydaktyke lingwistyce stosowa-
nej, co poniekad byto powiazane z dos¢ waskim postrzeganiem tej dziedziny —
glottodydaktyka jako metodyka nauczania jgzykow obcych — przez pomystodawce
i inicjatora periodyku, wspomnianego juz Ludwika Zabrockiego (F. Grucza 2007:
282 i n.). Fakt ten wydaje si¢ istotny z tego wzgledu, ze kieruje uwage na dziatal-
no$¢ innego osrodka akademickiego, ktory w stopniu nie mniejszym niz osrodek
poznanski przyczynit si¢ do rozpropagowania terminu ,,glottodydaktyka” w dys-
kursie naukowym. Mowa tu o Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu
Warszawskiego, na ktorego czele w 1972 roku stanat uczen Ludwika Zabrockiego,
Franciszek Grucza. Jak sam pisze (F. Grucza 2007: 312): ,,(...) warszawski Instytut
Lingwistyki Stosowanej byt nie tylko miejscem, w ktérym zainicjowano postugi-
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wanie si¢ wyrazem glottodydaktyka jako nazwa interesujacej nas tu dziedziny, lecz
zarazem miejscem, w ktorym zostata wykreowana jej koncepcja, o wiele bogatsza
niz ta, ktéra w Poznaniu nazywato si¢ w §lad za L. Zabrockim (a w r6znych innych
miejscach nazywa si¢ nadal) metodyka nauczania jgzykow obcych” (por. F. Grucza
1978:29 in.). Niewatpliwie przystuzyly si¢ temu dwa pierwsze sympozja naukowe
zorganizowane wowczas pod szyldem warszawskiego ILS, ktore juz samym swym
tytutem podnosily range glottodydaktyki — tytut pierwszego brzmiat: ,,Lingwisty-
ka stosowana i glottodydaktyka”, drugiego natomiast: ,,Glottodydaktyka a lingwi-
styka stosowana”. Dobitnym przykladem zaangazowania ILS UW w Warszawie
w proces formowania tej nowej jeszcze dziedziny bylo tez przeksztatcenie w po-
towie lat 70. Zaktadu Ogolnej Metodyki Nauczania Jezykoéw Obcych dzialajacego
w strukturach tegoz instytutu w Zaktad Glottodydaktyki, ktéry mozna uznaé za
pierwsza polska samodzielna jednostke organizacyjna o charakterze akademickim,
ktorej celem zasadniczym byta reprezentacja glottodydaktyki jako autonomicznej
dziedziny nauki (F. Grucza 2007: 314-314).

W tym jeszcze niepewnym, trudnym, ale jednocze$nie obiecujacym dla glotto-
dydaktyki okresie, na Uniwersytecie Warszawskim podjgto probe reaktywacji Ka-
tedry Filologii Germanskiej. Byto to w 1960 roku. W roku 1972 w wyniku zmian
organizacyjnych katedre t¢ przemianowano na Instytut Germanistyki UW. Jesz-
cze w tym samym roku, w marcu, w nowopowstalej strukturze warszawskiej ger-
manistyki zostatlo wyodrebnionych pig¢ zaktadow: Zaklad Jezykoznawstwa Ger-
manskiego, Zaktad Kultury Krajow Niemieckiego Obszaru Jezykowego, Zaktad
Literatury Niemieckiego Obszaru Jezykowego, Zaktad Praktycznej Nauki Jgzyka
Niemieckiego oraz Zaklad Metodyki Nauczania Jgzyka Niemieckiego (M. Jaro-
szewski/ A. Jaroszewska/ M. Torenc 2012: 17). O ile pozycja pierwszych czterech
z wymienionych tu zaktadow wydawata si¢ w owym czasie juz do$¢ mocno osadzo-
na w koncepcji ksztalcenia akademickiego, to Zaktad Metodyki Nauczania Jgzyka
Niemieckiego — od roku 2008 noszacy nazwg Zaktadu Glottodydaktyki — przecierat
dopiero nowy szlak. Nie byt jednak przypadkiem odosobnionym, lecz doskonale
wpisywat si¢ w ogdlnopolska, niezwykle dynamiczng tendencj¢. Bowiem w ciagu
kilku lat od utworzenia przez profesora Ludwika Zabrockiego w Uniwersytecie im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu pierwszego zaktadu, ktérego celem statutowym
byto uprawianie badan glottodydaktycznych, we wszystkich instytutach neofilo-
logicznych polskich uczelni wyzszych utworzone zostaly zaktady nazwane badz
zaktadami jezykoznawstwa stosowanego, badz tez zaktadami metodyki nauczania
»danego” jezyka. Co wigcej, transformacje te sprawily, ze wkrotce potem do pro-
gramow studidw neofilologicznych, obok ,,gramatyki” i ,,literatury”, wprowadzono
»metodyke nauczania” jezyka obcego (wybranego). Doda¢ nalezy, Ze ta ostatnia
stata si¢ przedmiotem réwnorzednym wzgledem wymienionych tu w pierwszej
kolejnosci. Stan ten niewatpliwie podnosit range glottodydaktyki — cho¢ jeszcze
oficjalnie nazywanej inaczej — plasujac ja na liScie dyscyplin akademickich. Po-
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dejmujac wowczas probeg oszacowania perspektyw glottodydaktyki, Franciszek
Grucza (1979: 13) pisal, ze ,,(...) nie dorbwnywala [ona] jednak i w dalszym ciagu
nie dorownuje swym starszym sasiadkom, a to ze wzgledu na brak odpowiednio
kwalifikowanej kadry, ktora potrafitaby ja suwerennie reprezentowaé na szczeblu
akademickim (...)”.

Mijajace lata pokazaty, Zze bylo w pelni uzasadnione pojawienie si¢ w strukturze
organizacyjnej Instytutu Germanistyki UW, podobnie jak i w strukturach innych
polskich uniwersytetow, nowatorskiego jak na tamte czasy zaktadu. Przesadzala
o tym jednak nie tylko potrzeba wyksztalcenia specjalistow w zakresie nauczania
i uczenia si¢ jezykodw obcych, ktorzy zajeliby si¢ rozwijaniem naukowego dorobku
nowej dyscypliny, nie zatraciwszy jednoczesnie umiejgtnosci typowo nauczyciel-
skich. Kluczowych w tym wzgledzie czynnikdéw byto wigce;j.

Jednym z nich byt dynamiczny rozwoj lingwistyki, jak i neurologii, psycholo-
gii, socjologii, pedagogiki oraz dziedzin im pokrewnych. Wiedza ta rzucala nie-
rzadko zupelnie nowe §wiatlo na w pewnym wzgledzie bagatelizowany dotychczas
problem ksztalcenia jezykowego. Nalezato ja wigc zagospodarowac i wykorzystaé
na potrzeby zaréwno praktycznego nauczania, jak i na opracowanie nowych kon-
struktow teoretycznych, ktdre wspieratyby te dziatalnos¢é. Bowiem tylko sprzezenie
tych, wydawaloby si¢ rozbieznych kierunkéw, stwarzato z jednej strony szansg na
wypracowanie nowych modeli nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych. Z drugiej
strony natomiast zabieg taki dostarczatl tworcom teorii naukowych niezwyklego
narzgdzia empirycznego, stuzacego do weryfikacji opracowanych juz koncepcji.
Obszary te zreszta ujawnialy si¢ i zyskiwaty na znaczeniu niekiedy samoistnie,
w szczegolnosci zas pod wptywem naturalnych czynnikow spoteczno-kulturowych
oraz postgpu cywilizacyjnego.

Warto wspomniec, ze rozwoj nauk humanistycznych, z ktérych dorobku czerpie
glottodydaktyka, zbiegl si¢ w czasie ze spoleczno-kulturowymi transformacjami,
jakie musiaty nastapi¢ po dtugoletnim okresie wojen §wiatowych, m.in. z trans-
atlantycka migracja, jednoczeniem si¢ Europy, postgpujacym procesem globalizacji
czy tez intensyfikacja zjawiska pluralizmu jezykow i kultur na obszarach i w spo-
leczenstwach dotychczas wzglednie monokulturowych. Przyjmujac perspektywe
historyczna, mozna oczywiscie powiedzie¢, ze kulminacyjna fala tych zmian miata
dopiero dotrze¢ do Polski. Nie ulega jednak watpliwos$ci, ze pierwsze ich zwia-
stuny stopniowo zmieniaty obraz zycia Polakow. Tym samym musialy zmienia¢
nauke polska. Znajomos¢ jgzykow obcych stawata si¢ w Europie kompetencja klu-
czowa i zapotrzebowanie na ich nauczanie rosto. Nie bez znaczenia byty przy tym
rozkwitajace w tym czasie koncepcje ksztatcenia ustawicznego, strategie na rzecz
wielojezycznosci Europejczykow czy w koncu postulaty o dialog migdzykulturo-
wy. One to przesadzaty o coraz bardziej ztozonym charakterze tejze kompetencji,
a wigc i o nowych wyzwaniach w coraz wigkszym stopniu angazujacych srodo-
wisko glottodydaktykow. O znaczeniu tych tendencji przekonywaly wigc juz nie
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tylko elity polityczne, ludzie §wiata biznesu czy przedstawiciele nauk socjologicz-
nych. Problematyke ta podejmowano coraz dobitniej takze podczas konferencji i
sympozjow naukowych skupiajacych m.in. przedstawicieli warszawskiej neofilo-
logii (por. F. Grucza 1987/1992: 5in.).

W Polsce brakowalo tymczasem zaréwno kadr nauczycielskich, jak i nauko-
wych, ktore bylyby w stanie w petni zaspokoi¢ wzmagajace si¢ na tym gruncie
potrzeby. Stan tego niedosytu przesadzat o tym, ze ogélnopolski trend do wypraco-
wania, a nastgpnie pielggnowania specjalizacji glottodydaktycznej w ramach stu-
diow wyzszych miat wigc silne podstawy do tego, aby utrzymac sig¢ przez dtugie
lata. Co wigcej, takze konfrontacja ze wspotczesna nam rzeczywistoscia utwierdza
w przekonaniu, ze i dzi$ nie nalezy zbacza¢ z wyznaczonego przed laty kursu.

Wspomnie¢ wypada o jeszcze jednym, niezwykle istotnym czynniku, ktory tak-
ze musial wplyna¢ na wzrost znaczenia mysli glottodydaktycznej, i ktory zaistniat
rowniez w przypadku nowopowstatego, i systematycznie rozwijanego Zaktadu
Metodyki Nauczania Jezyka Niemieckiego w Instytucie Germanistyki UW. Mowa
tu o ludziach. O pasji irozbudzonych zainteresowaniach naukowo-badawczych
pracownic warszawskiej germanistyki, ktore pomimo, ze czgsto o wyksztatceniu
kierunkowym z zakresu literaturoznawstwa, kulturoznawstwa czy nawet filozofii,
z wielkim zaangazowaniem wstapily w ta nowa dziedzing — glottodydaktyke. Ich
dzialalno$¢ przyczynita sig nie tylko do profesjonalizacji zawodu nauczyciela/wy-
ktadowcy specjalizujacego si¢ w nauczaniu jgzykow obcych, lecz takze otworzy-
fa droge do nowych obszarow badawczych. Ich eksploracja wymagata wigc spe-
cjalizacji rowniez i w ich wlasnym gronie, przesadzajac o rozszerzeniu zakresu
dziatalno$ci migdzyzaktadowej oraz o podjgciu nietatwej roli naukowca-badacza.
Dziatalnos¢ naukowo-badawcza, dydaktyczna, organizacyjna i popularyzatorska,
ktora zapoczatkowaty Eugenia Sowinska, a pozniej Barbara Ptaczkowska, znala-
zta wigc kontynuacj¢ w misji Zaktadu Metodyki Nauczania Jgzyka Niemieckiego.
Do urzeczywistnienia tej misji przyczynita si¢ takze Elzbieta Zawadzka-Bartnik,
nastgpczyni wyroznionych tu osobowosci, obchodzaca w roku 2012 czterdziesto-
pigciolecie pracy w murach uniwersyteckich. Pracujac nieprzerwanie w Zakladzie
Glottodydaktyki IG UW od chwili jego zawiazania po dzien dzisiejszy, przeszta
ona kazdy szczebel kariery naukowej az do osiagnigcia najwyzszego z mozliwych
w hierarchii stopni i tytuldéw naukowych. Na wspolny dorobek, dzi§ juz Zaktadu
Glottodydaktyki, pracowato jednak wigcej osob. Bowiem na przestrzeni lat, w r6z-
nych okresach i na roznych zasadach formalno-prawnych w zakladzie zatrudnio-
nych byto tacznie 15 0sdb (szczegdly zob. M. Jaroszewski/ A. Jaroszewska/ M. To-
renc 2012).

Niski poziom fluktuacji kadry naukowo-dydaktycznej Zaktadu Glottodydakty-
ki, jak 1 wzgledem czasookresu niewielka liczba o0s6b kadre ta stanowiacych, do-
okreslity kameralny charakter tego zaktadu. Jednakowoz nie odbierajac mu zastug
i dokonan zaréwno na rzecz rozwoju polskiej mysli glottodydaktycznej, statego
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ulepszania polskiej oswiaty, jak i godnego reprezentowania w kraju i na $wiecie
jednostki macierzystej — Uniwersytetu Warszawskiego. Nie umniejszajac rowniez
jego obecnego potencjalu. Na wkiad ten zlozylo si¢ wiele czynnikow, z ktorych
kilka warto tu przytoczy¢.

Uplywajacy czas i zmieniajace si¢ warunki zycia w Polsce — co zostato tu
pokrétce scharakteryzowane — wymogly rekonstrukcje ksztalcenia jgzykowego
w szkolnictwie powszechnym. Istotne transformacje nastapity takze w nauczaniu
jezykow obcych na studiach wyzszych, w szczegdlnosci za$ dotyczy to studentow
wydzialow neofilologicznych. Ze zmianami tymi powiazany byt rowniez rozwdj
mysli glottodydaktycznej. Wystepujace na tym gruncie sprzezenie zwrotne — po-
migdzy badaniami naukowymi, dzialalnoscia dydaktyczna a mnogoscia kontek-
stow naukowo-badawczych oraz edukacyjnych — dookreslito m.in. kierunki ak-
tywnosci poszczeg6lnych pracownikow opisywanego tu Zaktadu Glottodydaktyki.
Dlatego tez badania naukowe prowadzone w Zaktadzie Glottodydaktyki Instytutu
Germanistyki UW, czgsto wykraczaja poza tradycyjnie rozumiane zakresy badaw-
cze glottodydaktyki, cho¢ akurat w przypadku tej dyscypliny jednoznaczne wyty-
czenie takich zakresow czy tez granic moze okazaé si¢ co najmniej utrudnione (por.
W. Wilczynska 2010: 22 i n., W. Wilczynska/ A. Michonska-Stadnik 2010: 5657,
M. Jaroszewski/ A. Jaroszewska/ M. Torenc 2012: 44-45).

Warto zwroci¢ ponadto uwage nie tylko na owa interdyscyplinarnos¢ glottody-
daktyki, lecz rowniez na jej otwarto$¢ na nowe prady pojawiajace si¢ w naukach
humanistycznych. Nie bez znaczenia sg takze indywidualne zainteresowania pra-
cownikow opisywanego tu zaktadu. Przyktadem rozpigtosci tych zainteresowan —
wptywajacych na charakter ogdlnego dorobku Zaktadu Glottodydaktyki — sa m.in.
badania nad sktadnia jezyka niemieckiego i polskiego w ujeciu kontrastywnym,
interferencja interlingwalng, rolg gramatyki i thumaczen w nauczaniu jezyka nie-
mieckiego jako obcego oraz gramatyka jezyka niemieckiego w ujgciu diakronicz-
nym. Uwagg zwraca rOwniez nowatorska proba nawiazania interdyscyplinarnego
dialogu, z czasem by¢ moze nawet kohabitacji pomigdzy glottodydaktyka i gera-
gogika'.

Aktywno$¢ naukowo-badawcza pracownikow Zakladu Glottodydaktyki jest
rokrocznie przedstawiana, omawiana oraz weryfikowana na krajowych i migdzy-
narodowych kongresach, sympozjach i konferencjach naukowych. Jest ona jed-
nak nie tylko tematem wystapien, lecz przede wszystkim stanowi bogaty materiat
zrodtowy dla publikacji naukowych, dydaktycznych i popularyzatorskich, ktorych
pracownicy zaktadu w okresie minionych czterdziestu lat oddali do rak czytelnikow
w liczbie przekraczajacej czterysta pozycji (zob. M. Jaroszewski/ A. Jaroszewska/
M. Torenc 2012: 99-140).

! dziedzing teoretyczno-praktyczna, zajmujaca si¢ ksztatlceniem ludzi starszych oraz wspomaga-
niem ich w procesie starzenia sig (zob. E. Bubolz-Lutz i in. 2010: 11-13).
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Jednakze dziatalno$¢ naukowo-badawcza stanowi jedynie jeden z co najmniej
trzech kluczowych obszarow problemowych, w jakie angazuja si¢ warszawscy
glottodydaktycy, w tym przypadku reprezentujacy Zaktad Glottodydaktyki Insty-
tutu Germanistyki UW. Drugim takim obszarem — rownie waznym — jest ich praca
dydaktyczna (wigcej na ten temat zob. M. Jaroszewski/ A. Jaroszewska/ M. Torenc
2012: 141-152). Krotkiego komentarza wymagaja dziatania skutkujace rozwojem
kadry naukowo-dydaktycznej Zaktadu Glottodydaktyki. O ile w poczatkowych la-
tach funkcjonowania zaktadu jego kadra rekrutowata si¢ z absolwentéw innych
zaktadow/ jednostek — gdyz specjalno$¢ glottodydaktyczna nie istniata wowczas
lub znajdowala sig¢ w fazie rozwojowej — to w p6zniejszych latach, w szczegolnosci
za$ obecnie, stan ten ulegt zmianie. W Zaktadzie Glottodydaktyki wyksztalcito si¢
dotychczas o$miu doktorow nauk humanistycznych w zakresie jgzykoznawstwa
ze specjalnoscia glottodydaktyczna, z czego kilku znalazto zatrudnienie w macie-
rzystym zaktadzie; inni w innych placowkach o$wiatowych. Wieloletni kierownik
Zaktadu Glottodydaktyki — Elzbieta Zawadzka-Bartnik — podczas swojej pracy
w zakladzie przeszla wszystkie szczeble kariery naukowej, stajac si¢ tym samym
mentorem uprawnionym do prowadzenia zar6wno seminariéw magisterskich, jak
i doktorskich. Ona tez byla promotorem owych o$miu dysertacji doktorskich.
Obecnie, w przededniu zakonczenia kariery zawodowej profesor Zawadzkiej-Bart-
nik, trzech pracownikow zaktadu przygotowuje si¢ do otwarcia przewodu habili-
tacyjnego.

Obszarem trzecim, w ktorym realizuja si¢ pracownicy zakladu, i o ktérym nale-
zy wspomnie¢, jest szeroko pojeta dziatalnos¢ organizacyjna tak w ramach funkcji
pemionych w zaktadzie i na uniwersytecie, jak i poza ich obrgbem; w szczegdlno-
sci w krajowych i migdzynarodowych srodowiskach naukowych oraz w sektorze
rzadowym i administracji publicznej. W ostatnim przypadku chodzi przede wszyst-
kim o dziatalno$¢ doradcza na etapie oceniania, projektowania i wdrazania zmian
w systemie o$wiatowym, jak rowniez o udzial w procesie oceny badz preparacji
szeroko rozumianych materialow nauczania wykorzystywanych w ksztatceniu jg-
zykowym. Chodzi tu takze o wspieranie — w r6znych formach — rozwoju syste-
mu certyfikacji i egzaminowania w systemie ksztalcenia ogélnego oraz poza tym
systemem; takze systemu ksztalcenia nauczycieli. Ztozonos¢ i réznorodnos¢ tych
obszardéw sktania po raz kolejny do polecenia lektury ksiazki poswigcone;j historii
Zaktadu Glottodydaktyki za lata 1972-2012. A byla to historia ciekawa i z perspek-
tywy zmian, jakie dokonaly si¢ w o$wiacie i nauce polskiej, nie mniej znaczaca.

Na zakonczenie pozostaje wyrazi¢ nadziejg, ze kolejne czterdziesci lat bedzie
dla tego zaktadu rownie owocne, i ze jego wkiad w rozwoj Instytutu Germanisty-
ki UW, podobnie jak w stan wiedzy naukowej czy w system o$wiatowy, zostanie
doceniony nie tylko przez ogdlnopolskie i migdzynarodowe §rodowiska glottody-
daktykow, lecz takze przez przedstawicieli innych, takze owych ,.siostrzanych”
dyscyplin naukowych. Nie moglyby si¢ one przeciez rozwijaé, gdyby nie cechu-
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jacy polska mtodziez (coraz czg$ciej takze dzieci) wzrastajacy poziom kompeten-
cji jezykowo-kulturowych oraz motywacji do tego, aby kompetencje te rozwijac
i poglebia¢ takze poza systemem ksztatcenia obowiazkowego, m.in. podczas stu-
didow wyzszych. Zainteresowanie obcymi jezykami i kulturami, jakie wzbudzaja
w uczniach nauczyciele-glottodydaktycy reprezentujacy rozne szczeble edukacji,
okazuje si¢ nieprzecenione w dobie tak olbrzymiej konkurencji miedzydyscypli-
narnej, zwlaszcza za§ wobec dominacji nauk $cistych, ktora staje si¢ faktem. Zwa-
Zywszy na permanentne niedoszacowanie nauki polskiej, szczegolnie w zakresie
dyscyplin humanistycznych, bytoby to wigc — owo uznanie — istotnym czynnikiem
motywujacym do pracy zardwno obecnych, jak i zapewne przysztych pracowni-
kéw zaktadu. Zintensyfikowane zewngtrzne wsparcie dla dziatalnosci prowadzonej
w ramach tego kierunku — glottodydaktyki — znajdzie tez przelozenie na ilosciowy
przyrost studentow. A ma to przeciez kluczowe znaczenie tak dla Zaktadu Glot-
todydaktyki, jak i Instytutu Germanistyki UW. Jednocze$nie nalezy podkreslic,
ze bez wewnatrz-dyscyplinarnej konsolidacji wsparcie to moze okazaé sig nie-
wystarczajace w tej trudnej rywalizacji. W tym jednak kontekscie tchna optymi-
zmem stowa profesora Franciszka Gruczy (2007: 321-322), ktéry napisat tak: ,,(...)
z punktu widzenia kadrowego, jakim dysponuje glottodydaktyka w skali kraju, na
samodzielno$¢ taka zastuguje juz catkowicie. Dzisiaj glottodydaktyka ma bowiem
juz na wielu polskich uniwersytetach swych reprezentantow, takze na poziomie
samodzielnych (habilitowanych) nauczycieli akademickich. W wielu polskich uni-
wersytetach pracuja profesorowie, ktorzy habilitowali si¢ w zakresie tej dziedziny
i uznaja ja za gtowne pole swych zainteresowan tak naukowych, jak i dydaktycz-
nych.” Potencjat ten obliguje do intensyfikacji dalszych dziatan.
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