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Wstep

Celem niniejszych rozwazan jest wykazanie mozliwosci powigzania analizy dyskursu
z rozwojem sprawnosci translatorskich w zakresie ttumaczenia symultanicznego.
Uwzgledniajac ich rodzaj i zakres oraz majac na uwadze umiej¢tnosci sktadajace si¢
na kompetencje dyskursywna w artykule tym zaprezentowane zostang problemy po-
wstate w procesie thumaczenia symultanicznego i sposoby ich rozwigzywania. Moz-
liwosci i zarazem potrzeby, jakie wynikajg z powigzania tych dwoch obszardw spraw-
no$ci, ujawnity si¢ podczas realizacji pilotazowego badania przeprowadzonego ze
studentami lingwistyki stosowanej UMCS w ramach zaj¢¢ Thumaczenie symulta-
niczne 1.1 2. jezyka i ktorych kolejne fazy zostang opisane w kolejnym rozdziale tego
artykutu.

1. Opis faz projektu

Pierwsza faza:
Studenci otrzymali informacj¢ o kwestiach, z ktérymi powinni si¢ zapozna¢ przed
thumaczeniem tekstu wyjsciowego. Byly to:
1. Szczyt NATO w Warszawie w 2016 roku;
2. Bilateralne stosunki Polska — Niemcy po 1989 roku;
3. Traktat o dobrym sasiedztwie i przyjaznej wspotpracy migdzy Polska a Niem-
cami z 1991 roku.
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Zadanie to wpisuje si¢ w fazg przygotowania si¢ do realizacji zadania translacyjnego.
Zaktada ona sposoby pozyskiwania, wykorzystania specjalistycznych tekstow para-
lelnych i ich analize¢ (zob. J. Pedzisz 2014: 68). Juz w tej fazie studenci rozwijaja jedna
ze sprawnosci translatorskich w zakresie thumaczenia symultanicznego, mianowicie
konstruowanie hipotez dotyczacych umiejscowienia tekstu wyjsciowego w konkret-
nym dyskursie, jego struktury tematycznej lub argumentacyjnej. W tym miejscu warto
zaznaczy¢, iz rodzaj i zakres sprawnosci translatorskich w zakresie thtumaczenia sy-
multanicznego zdefiniowane zostaly podczas spotkan sekcji translatorskiej w Zakta-
dzie Lingwistyki Stosowanej UMCS i obejmujg one:

1. konstruowanie hipotez dotyczacych umiejscowienia tekstu wyjsciowego w
konkretnym dyskursie, jego struktury tematycznej, argumentacyjnej, skta-
dniowej, stylistycznej itd.;

2. identyfikacja stow-kluczy w tekscie wyjsciowym,;

3. zapamietywanie i szybkie odtwarzanie informacji (nazwiska, liczby, nazwy
wlasne instytucji/ organizacji, stanowisk), co zaktada trening pamigci krot-
kiej;

4. antycypowanie na plaszczyznie struktur gramatycznych, leksyki i ptaszczyz-

nie informacji;

opoznienie tworzenia tekstu docelowego w stosunku do tekstu wyjsciowego,
selekcja informacji i utrzymanie odpowiedniego stopnia redundanc;ji;

7. przetwarzanie tekstu wyjsciowego na potrzeby realizacji zadania translacyj-
nego (stosowanie syntezy, omisje, kompresje, ekspansje itp.);

szybkie przetaczanie si¢ z L1 na L2;

9. tworzenie spojnego, poprawnego tekstu docelowego na poziomie morfolo-
gicznym, slowotworczym, syntaktycznym, sktadniowym, leksykalnym, se-
mantycznym i pragmatycznym;

10. utrzymanie wysokiego poziomu koncentracji w interwatach 20-30 minuto-
wych, podzielno$¢ uwagi;

11. zarzadzanie stresem;

12. wspolpraca z innym ttumaczem w kabinie (zob. J. Pedzisz 2014: 68);

Z perspektywy dyskursologa, ktora w toku tych rozwazan jest nie bez znaczenia
tzw. ,.kwestie do przygotowania” to po prostu a) watek dyskursu (bilateralne stosunki
Polska — Niemcy) — to kategoria zaczerpnigta z niemieckojezycznej Krytycznej Ana-
lizy Dyskursu Siegfrieda Jégera, jest jednolity tematycznie i sktada si¢ fragmentow
dyskursu czyli tekstow, w ktorych podejmowany jest okreslony temat (zob. S. Jager
2004: 159, thum.: J.P.) oraz b) wydarzenia dyskursywne (szczyt NATO i traktat o do-
brym sgsiedztwie) definiowane rowniez w Krytycznej Analizie Dyskursu jako wyda-
rzenie medialne nadajace kierunek i jako§¢ watkowi dyskursywnemu, do ktérego na-
lezy 1 na ktéry wpltywa (zob. S. Jager 2004: 162, thum.: J.P.).

Studenci podzielili si¢ na trzy grupy i kazda z nich podjeta si¢ opracowania w
przeciagu tygodnia jednej z wymienionych kwestii. Efekty tego opracowania zapre-
zentowata na forum. Przy czym stowo ,,opracowanie” zostanie doprecyzowane pod-
czas opisu kolejnych faz pracy, poniewaz w toku realizacji projektu sposéb opraco-
wania przektadat si¢ na jakos$¢ thtumaczenia tekstu wyjsciowego.

AN

*®
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Druga faza:

Podczas zaje¢ studenci zreferowali z formie pisemnej przebieg opracowania nazwa-
nych wczesniej kwestii. A przytoczone ponizej wypowiedzi daja obraz sposobu pracy
studentéw ze specjalistycznymi tekstami paralelnymi:

1. (ST1)':,Razem z grupa szukalismy artykutéw na dany temat, poézniej wybra-
lismy dwa najwazniejsze, z ktérych przygotowali$my streszczenie™;

2. (ST2): ,,Jestem osoba odpowiedzialng na scalenie tekstu. Reszta grupy wy-
stala do mnie teksty, a moim zadaniem byto stworzenie jednolitego tekstu
opowiadajacego o wszystkich tekstach”;

3. (ST3):,,[...] Wpisatam po prostu temat w wyszukiwarke, poczytatam kilka
wpisow zwigzanych z tematem i wybratam ten tekst, ktory spetnial moje
oczekiwania, tj. w miarg krotki, treSciwy, przedstawiajacy podstawowe infor-
macje. Dodatkowo zrobitam glosariusz do tekstu z najwazniejszymi, podsta-
wowymi nazwami wlasnymi”;

4. (ST4):,,Czytanie tekstow paralelnych, wystuchanie krotkich nagran w jezyku
niemieckim, proéba podsumowania zebranych informacji, wybranie najistot-
niejszych”;

5. (ST5):,,[...] 2. Konsultacja ze specjalista, 3. Wykonanie tresciwych notatek,
4. Opowiedzenie o zagadnieniu na glos”;

6. (ST6): ,,Szukatysmy artykutoéw w Internecie (polskich i niemieckich), szuka-
ly$my paralelnych informacji, zestawity$Smy je w formie tabelki, zrobity$my
glosariusz”.

Na podstawie przytoczonych wypowiedzi mozna stwierdzi¢, ze wykorzystanie i
analiza tekstow paralelnych byta w miare efektywna. Tworzenie glosariuszy stanowi
dowdd na sprawne identyfikowanie przed studentow stow-kluczy, robienie notatek,
przygotowanie streszczen badz scalanie tekstow wskazuje na umiejetnos$¢ przetwa-
rzania tekstow i selekcje¢ informacji, natomiast stuchanie tekstow oraz opowiedzenie
o zagadnieniu na glos zorientowane jest na zapami¢tywanie, odtwarzanie i tworzenie
poprawnego tresciowo, stylistycznie i gramatycznie tekstu. A zatem juz w fazie przy-
gotowawczej studenci rozwijaja te sprawnosci, ktore wykorzystywane sag w zadaniu
translatorskim:

1. identyfikacja stow-kluczy w tekscie wyjsciowym;

2. zapamigtywanie i szybkie odtwarzanie informacji (nazwiska, liczby, nazwy
wlasne instytucji/ organizacji, stanowisk), co zaktada trening pamieci krot-
kiej;

3. antycypowanie na ptaszczyznie struktur gramatycznych, leksyki i ptaszczyz-
nie informacji;

4. opodznienie tworzenia tekstu docelowego w stosunku do tekstu wyjsciowego;

selekcja informacji i utrzymanie odpowiedniego stopnia redundanc;ji;
6. przetwarzanie tekstu wyj$ciowego na potrzeby realizacji zadania translacyj-
nego (stosowanie syntezy, omisje, kompresje, ekspansje itp.);

9]

! ST= student.
2 Student nie wskazuje jednak, wedhug jakich kryteriow dokonat selekcji i wyboru dwoch naj-
wazniejszych tekstow.
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7. szybkie przetaczanie si¢ z L1 na L2;

8. tworzenie spojnego, poprawnego tekstu docelowego na poziomie morfolo-
gicznym, slowotwoérczym, syntaktycznym, sktadniowym, leksykalnym, se-
mantycznym i pragmatycznym (zob. J. Pedzisz 2014: 68).

Tak opracowane kwestie grupy zaprezentowaty na forum. Przedstawiciel kazdej
grupy odczytat z kartki zebrane wczeséniej informacje. W przypadku szczytu NATO
w Warszawie byly to: a) glowne cele dziatan sojuszu, b) kto uczestniczyt w szczycie
NATO w Warszawie, c¢) jakie decyzje zostaly podjete. Informacje o traktacie o do-
brym sagsiedztwie i przyjaznej wspolpracy objety natomiast: a) rys historyczny i datg
podpisania traktatu, b) sygnatariuszy oraz c) uregulowania, ktore dokonaty si¢ dzigki
traktatowi. Bilateralne stosunki polsko-niemieckie po 1989 roku opisane zostaty z
perspektywy organizacji pozarzadowych ksztaltujacych wspotprace Polski i Niemiec,
ale rowniez wszelkiego rodzaju tarcia na linii Warszawa — Berlin na ptaszczyznie po-
lityczne;j.

W tym momencie rozwazan mozna przyja¢ ponownie optyke dyskursologa. Tak
przygotowana kompilacja informacji o wydarzeniach dyskursywnych i watku dys-
kursu dowodzi kompetencji dyskursywnej, jaka rozwijaja studenci, czyli zespotu
m. in. sprawnosci sktadajacych si¢ na wieloplaszczyznows analizg tekstu paralelnego
wpisanego w strukture konkretnego dyskursu, poczawszy od stow-kluczy poprzez re-
konstrukcje¢ struktury tematyczno-rematycznej, az po struktur¢ argumentacyjng
(zob. J. Pedzisz 2016: 122). Studenci wykazali:

1. umiejetno$¢ rozpoznania zwigzkoéw intertekstualnych zaistniatych miedzy

tekstami nalezgcymi do tego samego dyskursu badz watku dyskursu;

2. umiejetnos¢ sytuowania tekstu jako fragmentu dyskursu w strukturze dys-
kursu;

3. zdolnos$¢ rozpoznania i nazwania watku dyskursu i tematow tworzacych ten
watek;

4. umiejetno$¢ okreslenia (dalszych, kolejnych, innych) wydarzen dyskursyw-
nych tworzacych watek dyskursu (tu: bilateralne stosunki Polska — Niemcy:
wejscie Polski do NATO, interwencja w Iraku, Brexit);

5. umiejetnos$¢ scharakteryzowania wspolnoty dyskursywnej i zidentyfikowania
aktorow dyskursu badz watku dyskursu jak osoby, instytucje, panstwa itp. (tu:
Traktat o dobrym sgsiedztwie: Helmut Kohl, Jak Krzysztof Bielecki jako sy-
gnatariusze, bilateralne stosunki Polska — Niemcy: Fundacja Polsko-Niemiec-
kie Pojednanie, Polsko-Niemiecka Wspotpraca Mlodziezy, Angela Merkel,
Donald Tusk).

Podczas prezentacji informacji pozostate grupy stuchaly, a tylko pojedyncze
osoby notowaly daty, wydarzenia i nazwiska, ktore pojawily si¢ w odczytywanych
tekstach. Biorgc pod uwage fakt, ze kazda grupa przygotowala tylko jedna kwestie, a
o szczegotach pozostatych dwoch dowiedziaty si¢ na zajeciach, tuz przed rozpocze-
ciem realizacji zadania translacyjnego, ich stopien zaangazowania byl raczej nie-
wielki. Réwniez sposob prezentacji informacji (odczytanie z kartki) nie nalezat do
najbardziej skutecznych metod. Tylko jedna grupa przekazata opracowane przez sie-
bie glosariusze innym grupom. I tylko jedna grupa zdecydowata si¢ na wizualizacje
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referowanych tresci w formie prezentacji Power Point. Sytuacja ta sktonita do wysnu-
cia wniosku, iz integracja wiedzy o wydarzeniach dyskursywnych i watku dyskur-
sywnym podczas realizacji zadania translacyjnego moze przebiegaé¢ nie bez proble-
mow.

Trzecia faza:

Tu nastgpito okreslenie parametréw danej sytuacji komunikacyjnej jako translacyjne;.
Zadaniem studentow bylo przetlumaczenie dla polskiej telewizji (wybor wihasny:
TVP, TVN24, Polsat News lub inne) konferencji prasowej premier Beaty Szydto i
kanclerz Angeli Merkel, jaka miata miejsce 22.06.2016 w Berlinie w ramach polsko-
niemieckich konsultacji miedzyrzadowych. Konsultacje te wpisywaly si¢ w obchody
25-lecia podpisania polsko-niemieckiego Traktatu o dobrym sgsiedztwie i przyjaznej
wspotpracy.® Studenci nie mieli problemu z okre$leniem specyfiki sytuacji konferen-
cji prasowej i przypisali jej nastepujace cechy:

1. oficjalna;

2. przebieg zgodny z wczesniej okreslonym planem;

3. kolejnos¢ wystapien okreslona: gospodarz wypowiada si¢ jako pierwszy (tu:
kanclerz Angela Merkel), nastgpnie gos¢ (tu: premier Beata Szydto), a ostat-
nig czes$¢ stanowig pytania od dziennikarzy polskich i niemieckich;

4. tre$¢ wystgpien stanowig streszczenia prowadzonych rozmow;

5. wystapienia cechuje wysoki poziom og6lnosci;

6. pytania dziennikarzy nie zawsze odnosza si¢ do wystapien goscia i gospoda-
rza.

Z perspektywy dyskursologa studenci potrafili okresli¢ reguty dyskursywne,
zgodnie z ktorymi podmiot dyskursywny dziala, a ktére $cisle okreslaja ,.kto, jak,
kiedy, komu, w jakiej roli jest w stanie, moze i powinien co§ powiedzie¢” (zob.
D. Busse 2008: 66 i nast., ttum.: J.P.).

Czwarta faza:
Thumaczenie tekstu wyj$ciowego

Piata faza:
Studenci zostali poproszeni o dokonanie oceny wtasnych dziatan jako ttumacza w tym
zadaniu translacyjnym, ktora nie ograniczataby si¢ tylko do okreslenia jakosci tekstu
docelowego. W zwiazku z tym otrzymali oni ankietg, ktora obejmowata cztery
otwarte pytania:

1. W jaki sposob faza przygotowawcza wptyneta na proces ttumaczenia tekstu

wyjsciowego i jakos¢ tekstu docelowego?
2. Co udato si¢ podczas realizacji tego zadania translacyjnego?
3. Co nie udalo si¢ podczas realizacji tego zadania translacyjnego?

3 (URL http://www.tvp.info/25879658/premier-szydlo-spotka-sie-z-kanclerz-merkel,
URL http://wiadomosci.dziennik.pl/swiat/artykuly/524353 niemcy-premier-beata-szydlo-u-
kanclerz-merkel-upomni-sie-o-prawa-polakow-zdjecia.html). [Pobrano 26.03.2017].
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4. Co muszg jeszcze wiedzie¢, co musze przeczytac, by moc poprawic jakosc
procesu tlumaczenia i jakos¢ tekstu docelowego?

Ankieta ta zaktadata samooceng studenta, poniewaz to wlasnie samoocena/ ocena
wlasna prowadzi dalej do wyksztatcenia sprawnosci samokontroli, dzieki ktorej stu-
dent potrafi poréwnaé¢ wykonane zadanie i normy jako$ciowe okreslajace, czy zadanie
zostato wykonane poprawnie i jakie dzialania dalsze nalezy podja¢ w zwigzku z za-
istnialg sytuacja (zob. K. Klimkowski 2011: 101). Umozliwilta ona tym samym rozwoj
kolejnych sprawnosci jak: a) dokonywanie ewaluacji procesu uczenia si¢ oraz jego
oczekiwanych rezultatow, b) pozytywna ocena swoich sprawnosci, ¢) skuteczne okre-
$lanie czynnikow warunkujacych dzialania udane i nieudane (zob. B. Moser-Mercer
2008: 16 i nast., thum.: K. Klimkowski 2011: 106). W oparciu o przytoczone ponizej
wypowiedzi mozliwe jest wygenerowanie katalogu problemow wynikajacych po
pierwsze z deficytow w obrgbie zar6wno sprawnosci jezykowych funkcyjnych i for-
macyjnych w zakresie L1 i L2 (zob. F. Grucza 1983, 1993, S. Grucza 2008: 158) oraz
sprawnosci subjezykowych i niejezykowych (zob. S. Grucza 2008: 158):

1. Co nie udato si¢ podczas realizacji tego zadania translacyjnego?

a. (ST1):,,[...] nie udato si¢ stworzy¢ spojnego tekstu, [...];

b. (ST4): ,,[...] nie wszystko bylo zrozumiate pod wzgledem merytorycznym
[-..]%

c. (ST2):,,...] niedokonczone zdania, nie udato si¢ zachowa¢ wiernosci tek-
stowi wyjsciowemu |[...]”;

d. (ST7):,,[...] scalanie powtorzen w jedng catos¢ [...]”;

e. (ST8):,,[...] wniektorych fragmentach tekstu cigzko byto mi zrozumieg, o co
chodzi [...]”;

f.  (ST10):,,[...] nie dato si¢: oddac sensu wypowiedzi, uzy¢ stownictwa specja-
listycznego, budowac poprawnych zdan po polsku, budowac zdan stanowia-
cych sensowng calos¢, nie pomingé 75% tresci tekstu [...]7;

g. (ST11):,[...] wielu fragmentdéw nie przettumaczytam w ogole, czgs¢ przettu-
maczylam zle z powodu probleméw ze zrozumieniem tekstu wyjsciowego,
duzo wypeiaczy, urwane zdania, problem z ptynnoscia [...]”;

h. (ST15):,,[...] jesli nie ustyszatam czegos, dekoncentrowatam si¢ [...]”;

i.  (ST17):,,[...] nie udato si¢ utrzymac koncentracji przez caly czas i zrozumie¢
odniesien do konkretnych wydarzen [...]".

Tym samym mozna stwierdzi¢, ze czynnikami warunkujacymi dziatania nieudane
byty: sprawno$¢ jezykowa w zakresie L1 i L2, percepcja i recepcja tekstu wyjscio-
wego, utrata koncentracji, kontrola takich zjawisk jak intonacja, modulacja gtosu, wy-
pehiacze, melodia zdania, selekcja informacji i utrzymanie odpowiedniego stopnia
redundancji, przetwarzanie tekstu wyjsciowego na potrzeby zadania translacyjnego.

Katalog probleméw moze zosta¢ poszerzony o niewystarczajacy stopien integra-
cji wiedzy specjalistycznej o dyskursach, watkach dyskurséw, wydarzeniach dyskur-
sywnych i aktorach dyskurséw. Ujawnil si¢ on juz w spontanicznych reakcjach stu-
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dentow bezposrednio po zakonczeniu thumaczenia, kiedy studenci zadawali sobie py-
tania: ,,O co chodzito z anakonda?”, ,,Jaki Nord Stream 2?”, ,,To manewry w Szcze-
cinie czy Czeczenii?”.

Natomiast przytoczone ponizej odpowiedzi z ankiety potwierdzaja jedynie, ze stu-
denci u§wiadamiajg sobie deficyty w wiedzy specjalistycznej o dyskursach w zakre-
sie: a) ich struktury tematycznej, b) terminologii stosowanej w dyskursie, b) grup spo-
tecznych uczestniczacych w dyskursie, ¢) argumentacji w danym dyskursie.

2. Co muszg jeszcze wiedzie¢, co musze przeczytac, by moc poprawi¢ jakosé
procesu tlumaczenia i jakos¢ tekstu docelowego?

a. (ST1):,,[...] doczyta¢ na temat traktatu i szczytu NATO oraz spotkania obu
pan|[...]”;

b. (ST6): ,,[...] dobrze bytoby doczyta¢ o kwestii uchodzcoéw, bo tam si¢ pogu-
bitam, troche szerzej o NATO i komentarzach niemieckich politykow [...]*;

c. (ST5):,,[...] byloby lepiej, gdybym lepiej znata osadzenie czasowe konferen-
cji —kiedy i w jakich okolicznos$ciach miata miejsce (przed szczytem NATO,
jakie byty wczeséniejsze spotkania, co doktadnie ustalono ws. Nord Stream II)
[...I"

d. (ST4):,,[...] doinformowac si¢ o gazociagu [...]”;

e. (ST7): ,[...] poszerzenie stownictwa specjalistycznego w zakresie energii

[-17
f.  (ST9): ,,[...] potrzeba lepszej znajomosci historii Polski, doczyta¢ o NATO
(17

g. (ST11):,,[...] muszg poczyta¢ wigcej nt. stanowisk obu krajow w kwestiach
poruszanych podczas konferencji prasowej, np. Brexit, budowa rurociagu

L.
h. (ST15):,,[...] problemem byt temat ‘Anakondy’, na ktory nie wiedziatam nic
[...]7

i. (ST17):,,[...] musze czytac regularnie wiadomosci [...]".

2. Podsumowanie badania

Wyniki zaprezentowanego badania dowodzg koniecznosci wiaczenia elementow ana-
lizy dyskursu do procesu modelowania dydaktyki thumaczenia symultanicznego, po-
niewaz ta wplywa bez watpienia na realizacj¢ zadania translacyjnego. Potwierdzaja
to wypowiedzi studentéw odnosnie skutecznos$ci fazy przygotowawczej, w ktorej, jak
juz zostalo to powiedziane, studenci wykazali umiejetnosci analizy tekstow nie jako
jednostkowych efektow dziatan, ale fragmentéw dyskurséw, wpisanych w szersza
strukture, jako, za K. Adamzik (2001: 254, ttum.: J.P.) otwartego zespolu powigza-
nych ze soba tematycznie tekstow, wchodzacych w relacje wzajemnego nawigzania
do tresci:

a. (ST1):,,[...] pozwolita mi mniej wigcej zrozumie¢, o czym byta konferencja

[--17
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(ST6): ,,[...] dzigki fazie przygotowawczej miatam taki ogolny kontekst, po-
jawito si¢ kilka wyrazen (slowek), ktore znatam z fazy przygotowawczej i
ktore pomogty [...]”;

(STS): ,,[...] zdecydowanie pomocna (terminologia) [...]”;

(ST4): ,,[...] ogdlne pojecie, nazwy projektow, dokumentéw i organizacji
[...]

(ST7): ,,[...] pomogta w przypadku nazw wiasnych (urzedy, funkcje) [...]”;
(ST15):,,[...] glosariusze i znajomos$¢ tematu pomogta mi thumaczy¢ [...]”.

Jakie zatem konkretne dziatania dydaktyczne mozna podja¢ w celu zintegrowa-
nego rozwoju sprawnosci translatorskich i kompetencji dyskursywnej? Przedstawione
propozycje zadan moga dotyczy¢ zardwno tekstow paralelnych, z jakimi konfrontuja
si¢ studenci w fazie przygotowawczej jak i tekstow wyjsciowych:

L.

2.

zaznaczanie eksplicytnych odniesien w tekstach powigzanych ze sobg tema-
tycznie;

nazwanie form eksplicytnych odniesien w tekstach powigzanych ze sobg te-
matycznie np. cytaty, parafrazy, mowa zalezna itp.;

tworzenie map mys$li porzadkujacych tzw. dyskursywne pole tematyczne
(Busch 2007: 144, thum.: J.P.) czyli tematy i podtematy tworzace hierar-
chiczng strukture tematyczno-argumentacyjng dyskursu;

tworzenie tabel porzadkujacych takie elementy jak: a) temat analizowanego
tekstu, b) podtemat analizowanego tekstu, c) temat globalny/ glowny, w jaki
wpisany jest analizowany tekst, d) kto mowi?: uczestnicy, ktorzy odnoszg si¢
do tematu, ¢) co mowi?: kwestie podejmowane przez uczestnikow, f) jak
mowi?: sposob odniesienia sie do tematu, rejestr jezykowys;

dopasowanie dyskursywnych stanowisk uczestnikéw dyskursu do nazwanych
tematoéw tworzacych watek dyskursywny lub dyskurs;

redagowanie roznych gatunkow tekstow pisanych badz méowionych (stresz-
czenie, raport, protokol, opis, tweet, wiadomos¢ dla radia/ telewizji/ serwisu
internetowego), a tym samym przetwarzanie tekstu wyjsciowego lub tekstow
paralelnych w celu zapamigtywania, odtwarzania i selekcji informacji (nazwi-
ska, liczby, nazwy wlasne instytucji/ organizacji, stanowisk) (zob. réwniez J.
Pedzisz 2016: 124).

Katalog ten pozostaje otwarty i nicostateczny a najwigkszym wyzwaniem pozo-
staje wpisanie wyzej wymienionych zadan w etapy procesu rozwoju sprawnosci trans-
latorskich w zakresie thumaczenia symultanicznego.

3. Implikacje dydaktyczne

W nawigzaniu do rozwazan dotyczacych wewnetrznej struktury zaje¢ Ttumaczenie
symultaniczne (zob. J. Pedzisz 2014: 69), zaktadajace wystgpienie takich elementow
jak rozgrzewka, praca z tekstem wyjsciowym, thumaczenie tekstu wyjsciowego i ewa-
luacja/ autoewaluacja, w tym rozdziale podjeta zostanie proba skonstruowania przy-
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ktadowego scenariusza zajec¢, ktory integruje rozwoj sprawnosci translatorskich w za-
kresie tlumaczenia symultanicznego i kompetencji dyskursywnej. A dobor zakresu
tematycznego wynika z deficytow w wiedzy specjalistycznej, jakie ujawnity si¢ w
toku realizacji pilotazowego badania.

Cele zajec
Student potrafi:

1. konstruowac hipotezy dotyczace umiejscowienia tekstu wyjsciowego w kon-
kretnym dyskursie, jego struktury tematycznej, argumentacyjnej, sktadnio-
wej, stylistycznej itd.;
identyfikowac stowa-klucze w tekscie wyjSciowym;
zapamietywac i szybko odtwarza¢ informacje;
dokonac¢ selekcji informacji i utrzyma¢ odpowiedni stopien redundancji;
przetwarza¢ tekst wyjSciowy na potrzeby realizacji zadania translacyjnego
(stosowanie syntezy);

6. szybko przetaczaé si¢ z L1 na L.2.

AN

Przyktadowy scenariusz zajec:

Dyskurs o energii

Watek: gazociagi — projekty aktualne i pomysty niezrealizowane

Temat: Nord Stream i Nordstream 2, project Nabucco

Rozgrzewka Czas realizacji za-

Opis zadania: dania

Studenci shuchaja ciagu czterech stéw z omawianego watku dys- | 25 min.

kursu (tu: gazociagi — projekty aktualne i pomysty niezrealizowane).

Jedno stowo nie pasuje do tego ciggu. Studenci maja powtdrzy¢

stowa w okreslonej kolejno$ci i wskaza¢ stowo, ktore nie pasuje.

Praca z tekstem wyjsciowym TW1 1 TW2 Czas realizacji za-

Opis zadania dania

1. Studenci podzieleni sg na dwie grupy A i B. Kazda grupa stucha | 7 min.
innego TW. Podczas stuchania TW1 i 2 studenci robig notatki.
Mogg zapisa¢ maksymalnie 15 stow-kluczy*.

2. W oparciu o zanotowane stowa-klucze studenci obu grup spo- | 20 min.
rzadzaja plan treéci wyshuchanych TW1i 2.

3. Grupy wymieniaja si¢ notatkami. Na podstawie stow-kluczy | 20 min.
oraz planu tresci przedstawiciel grupy A prezentuje w formie
ustnej synteze TW2, ktorego tre$é zna grupa B. Studenci grupy
B koryguja ewentualne przektamania, jakie moga pojawié si¢ w
syntezie. Nastgpnie przedstawiciel grupy B prezentuje syntezg
TWI, ktorego tres¢ zna grupa A. Ta rowniez koryguje ewentu-
alne niescistosci.

4 Pod pojeciem stowa-klucze rozumiane sg nie tylko pojedyncze stowa, ale rowniez frazy,
kolokacje rzeczownik-czasownik, przymiotnik-rzeczownik, liczebnik-rzeczownik itp.

Applied Linguistics Papers: www.ls.uw.edu.pl



Joanna PEDZISZ

190

Thumaczenie TW/ przetworzonego TW (tu: syntezy TW 11 2)
Opis zadania:

Czas realizacji za-
dania

1. Studenci w roli prelegentow formutuja synteze TW1 i 2.
2. Pozostali studenci thumacza syntezy na jezyk docelowy.

15 min.

Praca z tekstem wyjsciowym TW3
Opis zadania:

Czas realizacji za-
dania

1. Studenci czytaja stowa-klucze TW 3 i wyjasniaja ewentualne | 15 min.
watpliwosci co do ich znaczen.

2. Studenci stuchajg TW3. Po jego wystuchaniu uktadaja stowa- | 20 min.
klucze w kolejnosci ich wystgpowania w TW3.
3. Studenci stuchaja TW3 drugi raz. 10 min.

4. Studenci otrzymuja pojedyncze zdania, ktdre sg no$nikami naj- | 15 min.

wazniejszych informacji z TW3 1 w ktorych pojawiajg si¢
stowa-klucze. Zadaniem studentéw jest powigzanie zdan tak, by
tworzyly spojny tekst i stanowity syntezg TW3. Celem tego
¢wiczenia jest laczenie zdan za pomoca spojnikow, tworzenie
ciagu tematycznego i logiczne wigzanie tresci.

Thumaczenie TW/ przetworzonego TW
Opis zadania:

Czas realizacji
zadania

1. Powiazane zdania thumaczone s3 na jezyk docelowy.

Wariant ¢wiczenia: studenci thtumacza przetworzony TW3, a student
w roli prelegenta formuluje TW ze zmiang jezyka (code
switching).

15 min.

Przygotowanie do ttumaczenia TW 1,213
Opis zadania:

Czas realizacji za-
dania

1. Studenci tworza mape mysli porzadkujaca tzw. dyskursywne
pole tematyczne (Busch 2007: 144, thum.: J.P.) czyli tematy i
podtematy tworzace hierarchiczng strukturg tematyczno-argu-
mentacyjnag TW1, 2 i 3. Studenci dopasowuja stowa-klucze TW
1, 21 3 do nazwanych tematow i podtematow.

30 min.

2. Studenci ponownie stuchajga TW1, 2 i 3 i powtarzaja to, co sty-
sza (shadowing). Podczas stuchania i powtarzania sporzadzaja
notatki majace na celu okreslenie stanowisk wobec projektow
Nord Stream i Nord Stream 2 oraz Nabucco, ktére prezento-
wanesaw TW 1,21i3.

25 min.

3. Studenci uzupehlniajag mape mysli i dopasowuja stanowiska
uczestnikow debaty o gazociggach do nazwanych tematoéw two-
rzacych watek dyskursywny gazociggi — projekty aktualne i po-
mysty niezrealizowane oraz nazywaja uczestnikow tworzacych
ten watek.

20 min.

Thumaczenie TW 1,213
Opis zadania:

1. Thumaczenie dyskusji panelowej pt. Sie¢ gazociggow w Euro-
pie. szanse i zagrozenia

Studenci przejmuja nastgpujace role:

Thumacze (POL<->NIEM): 2 osoby

Prelegenci: specjalisci i przedstawiciele grup interesow: 5 0sob

Stuchacze: pozostata czg$¢ grupy

30 min.
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Przebieg dyskusji: Panel przebiega z dwoch fazach. W pierwszej fa-
zie specjalidci i przedstawiciele grup interesow przedstawiajg i po-
réwnujg przed publicznoscig swoje stanowiska i starajg si¢ wypra-
cowac wspolne wnioski. W drugiej fazie dyskusji stuchacze zadaja
pytania. Czesto specjalisci nie udzielaja bezposredniej odpowiedzi,
a pytania sa tylko bodzcem do dalszych wypowiedzi.

Ewaluacja realizowanego projektu w oparciu o zamieszczong w za-
faczniku 1 ankietg

Ankieta po realizacji projektu ,,Dyskusja panelowa pt. Sie¢ gazociggow w Europie:
szanse i zagrozenia”.

1. Jakarolg przyjetam/ przyjatem w zadaniu (odpowiednie zakresli¢) : ttumacz, prelegent,

stuchacz
2. Okresl stopien autentyczno$ci symulowanego zlecenia!
1 2 3 4 5
bardzo niski niski $redni wysoki bardzo wysoki

3. Co zlozyto si¢ na fakt, iz zlecenie potraktowane/ nie potraktowane (odpowiednie za-
kresli¢) bylo jako autentyczne? Nazwij przyczyny!

5. W jakim stopniu ¢wiczenia realizowane w ramach zaje¢¢ przygotowaly mnie do reali-
zacji zadania? Uzasadnij swoja oceng!
1 2 3 4

malo pomocne  $rednio pomocne pomocne bardzo pomocne

6. Nazwij problemy i ich przyczyny pojawiajace si¢ podczas realizacji zadania!

PROBLEM PRZYCZYNA
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