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Abstract: Resorting to the principles of an ecological approach in doing research (cf. D. Larsen Freeman
1997; C. Kramsch 2002), the sociocultural perspective in understanding language acquisition and the
status of English in the present times as well as the recommendations of the Council of Europe regarding
autonomization of the process of language teaching, I intend to accentuate problems pertaining to the
conceptualization of success in language learning. A crucial element of my considerations is highlighting
learner related factors (M. Smuk 2015), including attitudes towards learning a foreign language
(W. Wilczynska 2002) and aspects of critical language awareness (H. Lankiewicz 2015). A theoretical
reflection is supported with research offering an insight into the complexity of the notion of success in
language learning and its discursive construction conditioned equally by individual attitudes and domi-
nant educational policy. Ultimately, it is demonstrated that personal perception of success is expressed
by three narrative modes with the dominating voice expressed via economic language.
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Wstep

Opierajac si¢ na zalozeniach podejscia ekologicznego w nauce jezyka obcego (zob.
L. van Lier 2004) oraz badaniach fenomenologicznych (zob. C. Kramsch 2002;
D. Larsen-Freeman 1997), postulatach podej$cia socjokulturowego w akwizycji jezy-
kéw obeych (J.P. Lantolf 2006), statusie jezyka angielskiego we wspotczesnym swie-
cie, a takze uwzgledniajac zalecenia Rady Europy w zakresie autonomizacji procesu
ksztalcenia jezykowego, pragne zaakcentowac problemy zwigzane z konceptualizacja
sukcesu w nauce jezyka obcego w literaturze glottodydaktycznej. Waznym elemen-
tem moich rozwazan jest uwypuklenie wartosci czynnikéw indywidualnych
(M. Smuk 2016), w tym postaw wobec nauki jezyka obcego (W. Wilczynska, 2002)
oraz aspektow krytycznej swiadomosci jezykowej (H. Lankiewicz 2015). Refleksje
teoretyczng wzbogaca badanie dajace wglad w ztozonos¢ pojecia ,,sukces” i ukazu-
jace relacje pomi¢dzy wspomnianymi wyzej obszarami a postrzeganiem wlasnego
sukcesu w nauce jezykow obcych przez studentow. Badanie pokazuje, Zze osobiste
definiowanie sukcesu ma charakter wyraznie relacjonalny (stowo rzadko spotykane
w jezyku polskim oznaczajace relacje, czyli zwiazek i zalezno$¢ pomiedzy elemen-
tami, czy, uzywajac terminu bachtinowskiego (M. Bachtin 1986), dialogiczno$¢
wskazujaca na kontekstualnosc¢ stow i poprzednie uzycia), gdyz jego postrzeganie wy-
znaczajg dyskursy zwigzane z procesem nauki jezyka obcego. Jako, ze dominujagcym
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dyskursem w organizacji procesu ksztalcenia w sensie ogdlnym jest dyskurs neolibe-
ralny, nie dziwi wigc, ze refleksje respondentow badania na temat rozumienia pojgcia
»sukces” w nauce jezyka obcego wykazuja dominacj¢ tego typu narracji.

1. Rozumienie pojecia sukcesu w nauce jezyka obcego

Rozumienie pojecia ,,sukces” wymaga podstawowego zastrzezenia, ze jest ono nieo-
stre 1 trudne do zdefiniowania, gdyz jego uzycie pociaga za sobg zastosowanie para-
metrow ewaluacyjnych, ktére z jednej strony opieraja si¢ na subiektywnej ocenie
osoby dokonujacej ewaluacji (dotyczy to tez zasady samoewaluacji), z drugiej jego
nieostro$¢ terminologiczna polega na niemoznosci jednoznacznego okreslenia punktu
przelomowego wyznaczonego kontinuum porazki i sukcesu (rozumienie stowa sukces
miesci si¢ w pewnej rozcigglosci). Halina Widta (2014: 11) w tym konteks$cie mowi
o problemie okreslenia wielkosci odniesionego sukcesu. Ponadto osiggnigcie sukcesu
jest pewnym procesem zachodzacym w czasie odnoszacym si¢ do realizacji zamie-
rzen lub pragnien, ktore ulegaja ewolucji. Sam sukces jest czesto stanem zadowolenia
niekoniecznie statym. Permanentno$¢ sukcesu w zmieniajacej si¢ ponowoczesnej rze-
czywisto$ci nie jest nawet chyba czyms czego nalezatoby oczekiwac. Zapewne, wigk-
szosci z nas znany jest stan ogoélnego rozczarowania (nie tak sobie wyobrazalismy
osiagniecie celu) po krotkotrwatej euforii, bedacej wynikiem realizacji celu. Miara
sukcesu zalezna jest wigc od hierarchii wartosci 1 doswiadczen towarzyszacych reali-
zacji zamierzen. W konteks$cie szkolnym, dodatkowo dochodzi problem ewaluacji ze-
wnetrznej (nauczyciela lub jednostki pozaszkolnej) oraz samoewaluacji, ktore bardzo
czesto sg rozbiezne.

Pojecie ,,sukces” w literaturze glottodydaktycznej pojawia si¢ dos¢ czgsto, co wy-
nika z charakteru samej dziedziny. Wszak, ostatecznie praktycznym wymiarem
wszelkiej refleksji teoretycznej tej dziedziny jest przyczynienie si¢ do wspierania pro-
cesow akwizycji jezyka, by zapewni¢ sukces w opanowaniu nowego jezyka. Historia
lingwistyki stosowanej w waskim znaczeniu tej dyscypliny' wigze sie w istocie ze
sposobami okres$lenia czynnikoéw prowadzacych do wyzej wspomnianego celu. Pro-
ponowane nowe podejscia i metody do nauki jezykoéw obcych najczesciej miaty re-
kompensowa¢ dydaktyke jezykowa poprzednich dekad i przybliza¢ do sukcesu.
W potowie XX wieku” badacze skupiali si¢ gtéwnie na aspektach przetwarzania da-

! Powstanie lingwistyki stosowanej jako dyscypliny naukowej kojarzone jest czesto z syste-
matycznym badaniem metod i procedur w celu usprawnienia nauki jezyka obcego. Znaczaca
w tym wzgledzie jest rola Uniwersytetu w Michigan, ktory jako pierwszy ustanowil instytut
ksztalcacy nauczycieli jezyka angielskiego jako obcego (zob. J. C. Richards and T. S. Rodgers
2000: 8, 45-46), a wydawane tam czasopismo po raz pierwszy uzylo zwrotu ,,applied lingui-
stics” (lingwistyka stosowana) (zob. W. Grabe 2012). Mimo, ze dzi$ niewiele 0s6b zgodziloby
si¢ z tak waskim rozumieniem tej dyscypliny naukowej, to jednak pobiezny przeglad zawar-
tosci kurséw akademickich pozwala stwierdzi¢, ze historyczne rozumienie pojecia nadal po-
zostaje w uzyciu.

2 Na ten okres przypada rozw6j dyscyplin naukowych, ktére za cel swoich badan postawity
zrozumienie procesu akwizycji jezyka obcego, np. wyzej wspomnianej lingwistyki stosowanej
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nych jezykowych, warunkujacych budowanie kompetencji jezykowej (wymiar psy-
cholingwistyczny), z czasem zacz¢to dostrzegaé czynniki spoleczno-kulturowe, przy
czym sam j¢zyk nie byl juz postrzegany jako kod czy system gramatyczno-leksy-
kalny, ale raczej jako dyskurs — spotecznie uksztattowany system rytuatéw komuni-
kacyjnych (wymiar socjolingwistyczny kompetencji komunikacyjnej, w tym kogni-
tywne rozumienie struktur jezykowych). Z kolei badania nad jgzykiem jako systemem
semiotycznym do komunikowania znaczen, z aktywng rolg uzytkownika, skutkowaty
bardziej redefinicja samego jezyka jak i rozumienia procesu jego akwizycji. W wiel-
kim uproszczeniu mozna by rzec, ze wyzej nakreslone podejscia przyczyniaty si¢ do
innego postrzegania sukcesu w nauce jezyka obcego. Nastapito tez przesuni¢cie zain-
teresowan badaczy nad czynnikami warunkujacymi efektywnos¢ i skuteczno$¢ nauki
jezyka obcego z zewnetrznych (niezaleznych od uczacego si¢) na wewngetrzne (za-
lezne od uczacego si¢) a samo rozumienie procesu akwizycji jezykowej przestato by¢
postrzegane jako poszukiwanie uniwersalnych procesow (ang. stability) na rzecz jego
kontekstualnej 1 jednostkowej zmiennosci (ang. variability).

Zasadniczo, za sukces w nauce jezyka obcego nalezy uznac jego opanowanie. Jed-
nak poziom realizacji tego zamierzenia pozostawia szerokg game interpretacji. Dla
przyktadu, mozemy wzia¢ osobe, ktdra opanowala jezyk angielski na podstawowym
poziomie komunikacyjnym i jest z tego dumna, ale jej kompetencje w zakresie kaz-
dego aspektu jezykowego prowadzacemu kurs nauczycielowi, jak i przecigtnemu
uzytkownikowi jezyka angielskiego jako obcego trudno byloby uznaé za sukces.
Z drugiej strony mozna wzig¢ bardzo ambitnego studenta, studidéw filologicznych, po-
stugujacego sie biegle tym jezykiem, a jednak dalekiego od samozadowolenia. Przy-
toczone exemplum nie ma charakteru czysto teoretycznego, kazdy nauczyciel mogltby
z pewnoscig przytoczy¢ szereg wlasnych przyktadow. Z powyzszego wynika, ze in-
terpretacja sukcesu w warunkach szkolnych zalezy od oséb organizujacych i nadzo-
rujacych ten proces jak i od samego uczacego sie.

W pierwszym przypadku pojecie sukcesu jest warunkowane osiggnieciem celow
pedagogicznych, wyznaczonych programem kursu, w tym docelowego poziomu
umiejetnosci jezykowych, determinowanego przez tzw. kompetencje komunika-
cyjna’. W tym wzgledzie pomocng dla nauczyciela jak i ucznia (w charakterze samo-
oceny) ma by¢ Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ), ktéry nie-
jako operacjonalizuje zalozenia teoretyczne wynikajace z wczesniej wspomnianej
kompetencji komunikacyjnej (ujednolicajac poziomy i wymagania) w odniesieniu do
czterech podstawowych sprawnos$ci: mowienia, stuchania, czytania i pisania. Osig-
gnigcie odpowiednich pozioméw bieglosci jest wyznaczone programem szkolnych
lub w ksztalceniu akademickim Krajowymi Ramami Kwalifikacji (KRK). W definio-

(zob. J. C. Richards/ T. S. Rodger 2001, ss. ) czy psycholingwistyki (zob. I. Kurcz 2001: 17)
oraz glottodydaktyki, a ta ostatnia, zgl¢biajac proces akwizycji jezyka obcego, stara si¢ uczy-
ni¢ go bardziej skutecznym (zob. S. Grucza 2007: 16—17).

3 Przyjmuje, ze kompetencja jezykowa (lingwistyczna) jest sktadnikiem kompetencji komuni-
kacyjnej, jak wynika to z refleksji teoretycznej (zob. M. Canale/ M. Swain, 1980, M. Canale
1983).
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waniu czynnikéw decydujacych o sukcesie lub niepowodzeniu w warunkach szkol-
nych, nadal aktualna wydaje si¢ publikacja Hanny Komorowskiej (1978), ktora wy-
roéznia trzy grupy zmiennych: odnoszacych si¢ do samego ucznia, srodowiska oraz
nauczyciela. Nalezatoby jednakze zaznaczy¢, ze wiele z tych zmiennych jest zalez-
nych od innych czynnikow wptywajacych na proces nauki jezyka obcego. Dla przy-
ktadu, motywacja wewng¢trzna ucznia nie jest stala, jej intensywnos¢ zalezy od wielu
innych czynnikow, takich jak stosowana przez nauczyciela metoda i techniki, interak-
cja z innymi uczniami, dotychczasowe odczucie sukcesu i satysfakcja z nauki (zob.
M. Ebata 2008), itp. Wszelkie badania w zakresie sukcesu w nauce jezyka obcego
mieszczg si¢ w formacie wyznaczonym lata temu przez publikacje Hanny Komorow-
skiej. Refleksja nad procesem akwizycji uszczegotowila jednak ilos¢ zmiennych.
I tak, dla przyktadu podejscie strategiczne do nauki jezykéw obcych (zob. R. Oxford
1990) wzbogacito dydaktyke jezykowa o pojecie strategii, jako sposobu nauczania/
uczenia si¢ jezyka majacego zwiekszy¢ mozliwo$¢ odniesienia sukcesu w nauce je-
zyka obcego. Jak zaznaczajg niektorzy badacze, strategie uczeniowe, czy komunika-
cyjne w nauce jezyka obcego trudno jest od siebie odroznié, jesli przyjmie si¢ komu-
nikacyjny charakter nauki jezyka obcego jako ,,wspolnych negocjacji wokot form i
poszukiwan znaczen jezyka docelowego” (S. Piotrowski 2013: 119). Ogoélnie rzecz
biorgc cytowany autor zaznacza, ze zatozenie jakoby trening strategiczny miat pomoc
uczniom majgcym problemy z nauka jezyka oraz, ze mniej skuteczny uczen moze
przejac strategie bardziej skutecznego byto btgdne (ibid.: 210). Jednoczesnie, zdaniem
Mirostawa Pawlaka (2011), trudne jest jednoznaczne ustalenie kierunku zalezno$ci
pomigdzy sukcesem a wykorzystaniem strategii przez uczacych si¢ jezyka obcego.
W kontekscie tych badan, nie jestem tak optymistycznie nastawiony do mozliwej mie-
rzalno$ci sukcesu jak Halina Widta (2014: 20). Autorka probuje wskazaé kierunek
operacjonalizacji zmiennych dotyczacych sukcesu w glottodydaktyce za pomoca ry-
goréw naukowych zwigzanych ze stosowaniem odpowiedniej metodologii oraz wia-
sciwego pozyskiwania, gromadzenia i prezentowania danych. Czynnik ludzki, o kto-
rym mowi H. Widla, jest w zasadzie tym podstawowym, wplywajacym na nieprecy-
zyjno$¢ wszelkich badan. Dodatkowo na ksztalt badania wplywaja czynniki wywie-
dzione z mechaniki kwantowej pod nazwa zasady nieokre§lonosci Heisenberga. Ptyn-
nos¢ i wielowymiarowos¢ jako cecha konstytutywna sukcesu sprawia, ze jest rownie
nieuchwytny, a jego pomiar glottodydaktyczny (pozornie obiektywny) moze dodat-
kowo nie komutowaé* z odczuwaniem osobistym uczacego sie.

W drugim przypadku, stan odczuwania sukcesu zalezy od wyznaczonych sobie
celow 1 prezentowanych postaw wobec nauki jezyka obcego (zob. W. Wilczynska
2002, A. Surdyk 2005, A. Kitowska/ H. Lankiewicz 2015). Mimo tego, ze czynniki
indywidualne (osobowosciowe) sa takze uwzglednione w cytowanej wyzej publikacji
H. Komorowskiej, to jednak zmiana paradygmatu edukacyjnego z komunikacyjnego
na autonomiczny uwypuklita znaczenie tej grupy zmiennych w przejmowaniu przez
ucznia kontroli nad procesem uczenia si¢ jezyka obcego. Skupienie si¢ na uczniu w

“ Pojecie z zakresu fizyki kwantowej odnoszace sie nieprzemiennosci dziatania dwuargumen-
towego (Y. Kroyan et al. 2013: 16), zob. takze zastosowanie teorii chaosu i kompleksowosci
w badaniu akwizycji jezykowej (D. Larsen-Freeman 1997).
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organizacji procesu dydaktycznego i autonomizacja nauki jezyka obcego wymaga ak-
tywnej partycypacji ucznia na kazdym etapie: ustalania celow, tresci, wyborze metod,
ewaluacji postepow (H. Holec 1981) i uzaleznia sukces od wlasnego zaangazowania
oraz kontroli nad wlasnymi procesami poznawczymi (P. Benson 2001) i metapoznaw-
czymi, rozumianymi jako wiedza o sobie jako uczniu i procesie uczenia si¢ (A. Wen-
den 1995: 185). Postugujac si¢ pewnym uproszczeniem mozna by rzec, ze osiggniecie
sukcesu w nauce jezyka obcego w duzej mierze zalezy od samego ucznia, co z kolei
nie zwalnia nauczyciela z odpowiedzialnosci za organizowanie tego procesu i zwigk-
szanie jego skuteczno$ci chocby poprzez trening strategiczny, pokazujacy uczniowi
mniej skutecznemu (zobrazuje to metaforycznie), ze zupy nie nalezy jes¢ widelcem,
jesli chcemy szybko zaspokoi¢ gtod. Problem z taka konceptualizacja sukcesu ucznia
polega na tym, ze rzeczywista organizacja instytucjonalnego procesu ksztatcenia, w
tym jezykowego, w znacznej mierze odbiega od wspierajacej ja refleksji teoretyczne;j.
Ponadto, dzigki procesom globalizacyjnym, radykalnej ewolucji ulega cel, do ktorego
dazymy, mianowicie sam jezyk, jego stan, status, funkcja itp. Uwagi te w znacznej
mierze odnoszg si¢ do jezykow o charakterze pluricentryczym, ktore nie maja jednego
paradygmatu kulturowego. Pozycja jezyka angielskiego jest tu najlepszym przykta-
dem, nie bez kozery mowi si¢ w tym konteks$cie o kulturowo neutralnym lingua franca
(M.A. Kayman 2004) lub tez o $mierci méwcy natywnego (T. Paikeday 1985). Takie
widzenie jezyka redefiniuje nie tylko cele nauki, ale inaczej pozycjonuje samego
uczacego si¢. Wynika stad, ze przynajmniej w zakresie nauki tego jezyka jako obcego,
chociaz dalsze refleksje w tym artykule nie ograniczajg si¢ tylko do jezyka angiel-
skiego, sukces wymaga uwzglednienia perspektywy pokazujacej wielowymiarowe re-
lacje pomigdzy uczacymi si¢ podmiotami i tym, co zamierzaja opanowac. Taki wglad
oferuje wlasnie podejscie ekologiczne do nauki jezyka obcego.

2. Sukces w nauce jezyka w Swietle metafory ekosystemu

Podejscie ekologiczne do nauki jezyka obcego, w zasadzie okreslit Leo van Lier
(2004) w swojej doniostej publikacji z ekologia w tytule, w ktorej potaczyt zatozenia
ekolingwistyczne, rozwazania z zakresu semiotycznej aktywnosci cztowieka oraz teo-
rie uczenia si¢ odwolujace si¢ do udzialu wlasnego ja (jazni) i tozsamosci cztowieka.
W ten sposdb zbudowat autorski model, dla ktérego, na podobienstwo funkcjonowa-
nia ekosystemu, najwazniejszym elementem sa wzajemne zaleznosci czynnikow skta-
dowych procesu uczenia si¢, glownie interakcje w jakie wchodzi uczacy si¢ jezyka z
kontekstem jezykowym na poziomie spotecznym, fizycznym i symbolicznym oraz
podmiotowos¢ uzytkownika — ang. agency (L. van Lier 2010).

Podmiotowo$¢ ucznia sprawia, ze rezultat nauki jest zalezny w glownej mierze od
niego samego i jako$ci interakcji w jakie wchodzi. Takie podejscie jest kompatybilne
z autonomizacja procesu nauki jezyka w ksztatceniu zinstytucjonalizowanym. Waz-
nym elementem sukcesu nauki jezyka w szkole jest wigc zapewnienie warunkow
umozliwiajacych realizacj¢ zatozen wynikajacych z autonomii ucznia. Dla L. van Lier
autonomia koreluje ze §wiadomoscig i autentycznoscig w interakcji na lekcji jezyka
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obcego (1996). Ponadto odnoszac sie do krytycznego® (w znaczeniu relacji wladzy i
wiedzy) wymiaru podejscia ekologicznego, L. van Lier (2004) autonomi¢ rozpatruje
w kontekscie takich cech charakterystycznych dla proponowanej przez siebie orien-
tacji badawczej i pedagogicznej, jak wartos¢ i jako$¢. Podczas, gdy pierwszy termin
podkresla aksjologiczny charakter ,,robienia nauki”, jak i prowadzenie dzialalnos$ci
pedagogicznej w oparciu o wartosci moralne i etyczne, drugi akcentuje jakos¢ eduka-
cji poprzez zapewnienie podmiotowos$ci ucznia i nietraktowanie go jako elementu
systemu ekonomicznego, czy tzw. homo docilis, jak okreslitby to M. Foucault (1977)
(zob. L. van Lier 2005: 17).

Podejscie ekologiczne, a zwlaszcza jego aspekt krytyczny poddaje w watpliwos¢
zatozenia neoliberalnej polityki oswiatowej, ktére wymuszaja postrzeganie ucznia w
wymiarze wynikow testowych w imi¢ standaryzacji i rozliczalnosci — accountability.
W tym sensie perspektywa ekologiczna stanowi przeciwwage dla komercjalizacji pro-
cesu ksztalcenia (L. van Lier 2004: 17), zgodnie z zasadami wolnego rynku. Osobi-
scie, neoliberalng mysl w jej glebokiej strukturze polegajaca na tym, ze jednostka
przejmuje inicjatywe¢ nad wlasnym zyciem i odpowiedzialno$¢ za wlasne wybory
(H. Shin and J.S. Park 2016: 444), widzg¢ jako pozornie spdjna z zasadg autonomizacji
procesu ksztatcenia (H. Lankiewicz 2017). Komercjalizacja procesu ksztatcenia, w
tym jezykowego sprawia, ze regulacje prawne jak i praktyki pedagogiczne poddane
sa zasadom neoliberalnego zarzadzania ekonomicznego, dla ktérego najwazniejszy
jest mierzalny wynik sukcesu, przy jednoczesnym zonglowaniu stownictwem z za-
kresu autonomizacji procesu ksztatcenia jezykowego. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze
autonomia jako refleksja pedagogiczna i zasada neoliberalna sg pojeciami niewspot-
miernymi. Wykorzystywanie tego pojecia przez dyskurs neoliberalny sprawia, ze
staje si¢ bardziej sposobem kontroli niz wyzwolenia. Tak wigc to, co pozornie miato
dawa¢ wolno$¢ i wladze, w rezultacie jest elementem hegemonii, jakkolwiek by ja
pojmowac, za Antonio Gramsci (1971/ 1991), czy za Michel Foucault (1991). Zgod-
nie z obowiazujacym dyskursem neoliberalnym jednostka ma by¢ odpowiedzialna za
wybory 1 ciagle przystosowywac si¢ do zmieniajacych si¢ warunkéw rynku, przy
czym to rzad zbiera owoce tego procesu. W rzeczywistosci, wolnos¢ wyboru jest ogra-
niczona nieintencjonalnymi warunkami rynkowymi (zob. A. Vercelli 2017). W tym
kontekscie, Hyunjung Shin (2016: 515) ukazuje w jaki sposob zasada przejmowania
odpowiedzialno$ci za wlasne ksztalcenie jezykowe przyczynia si¢ to utrzymania ist-
niejacej nierownosci spotecznej. Stad wnoszg, ze bezkrytyczne stosowanie zasad au-
tonomizacji do procesu ksztatcenia jezykowego, bez uwzglednienia szerszego kon-
tekstu spotecznego, moze w efekcie stuzy¢ jedynie jako instrument wzmocnienia
ideologii neoliberalnej (H. Lankiewicz 2017), przy zaprzepaszczeniu istotnych war-
tosci pedagogicznych.

By uniknaé¢ powtoérzen argumentdow wytozonych w mojej publikacji analizujgcej
relacje autonomii i neoliberalizmu (zob. H. Lankiewicz 2017), zaznaczy¢ nalezy, ze

5 Wyktadajac podstawy podejscia ekologicznego do nauki jezykow obcych L. van Lier (2004:
12-20) wykazuje jego derywacje spoteczno-kulturows, czy tez inaczej spoleczno-konstruk-
cjonistyczng (P.J. Lantolf 2000: 155), jednakze elementem, ktory wyraznie je oddziela jest
wymiar krytyczny w rozumieniu tzw. frankfurckiej Szkoty Krytycznej.
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sukces w pojeciu neoliberalnym® odnosi sie najczesciej do wynikow testow jezyko-
wych w kontek$cie realizacji efektow ksztalcenia. W zasadzie na kazdym etapie
ksztatcenia okreslanie efektow jest dokonywane a priori (wynikaja one z podstawy
programowej lub KRK dla szkolnictwa wyzszego) i/ lub z realizacji standardéw. Au-
tonomia ucznia czy studenta, jest ograniczona zaledwie do sposobu ich osiggania (au-
tonomia reaktywna, zob. P. Benson 2001: 99). Nawet zatozenia punktow ETCS, sa
jedna wielka iluzja (ani nie sg one transparentne, ani nie daja mozliwosci skrojenia
programu przez studentdw wg wilasnych zainteresowan). Sukces jest wiec mierzony
zatozeniami pozostajacymi poza kontrolg studenta, wbrew zasadzie przejmowania od-
powiedzialnosci za wlasny proces nauki jezyka obcego.

Zaryzykuje teze, ze postrzeganie sukcesu jest nadal w duzej mierze warunkowane
czynnikami pozostajagcymi poza zasiegiem rzeczywistych preferencji studenta.
Wszelkie ankiety ewaluacyjne odnoszg si¢ raczej do okreslenia zadowolenia z prze-
biegu kursy i prowadzacego nauczyciela (jego w istocie testuja i dyscyplinuja, na spo-
sob komercyjny — zadowolenie klienta), niz do okreslenia stopnia indywidualnie po-
jetego sukcesu. Jak trafnie zauwaza Halina Widta (2014: 17) ankiety satysfakcji z
prowadzonych zaje¢ na uczelniach wyzszych nie uwzgledniaja faktu, ze student po-
zyskuje wiedze nie tylko na zajeciach. Domniemam, ze chodzi tu o to, ze prowadzacy
ma sygnalizowac¢ kierunki i mozliwosci jej pozyskania, zgodnie z zasada autonomi-
zacji procesu ksztalcenia.

Wspolczesnie urynkowienie edukacji sprawia, ze takze nauka jezykow obcych nie
jest postrzegana jako cze$¢ ogolnie pojetego procesu rozwoju intelektualnego (na spo-
so6b humanistyczny), tak wiec samej nauce jezyka nie przypisuje si¢ wigkszych war-
to$ci, najwazniejszy jest odniesiony sukces, pozornie obiektywnie mierzony po ukon-
czeniu danego etapu nauki jezyka obcego, kompetencja jezykowa/ komunikacyjna.
W rzeczywisto$ci, warunki rynkowe w szkolnictwie wyzszym sprawiaja, ze sama
umiejetno$é porozumiewania sie¢ w jezyku obcym jest juz uznawana za sukces’. Tu
dochodzimy do kolejnej, podstawowej zasady podejscia ekologicznego — jakosci,
ktorg L. van Lier (2004: 12) kontrastuje wyraznie z rozliczalno$cig (accountability).
Standardowe testy porownuje do muszli na brzegu, ktére mowia nam, ze jest jakies
zycie w oceanie, ale na ich podstawie nie jesteSmy w stanie pojac jego natury i bo-
gactwa form zycia. Nauczanie pod testy, wymuszone przez polityke neoliberalng
skutkuje wlasnie takim efektem. Ani nauczyciel nie ma wgladu w kompetencje

6 Podczas konferencji ,,sukces w glottodydaktyce”, 2022 czerwca 2013, prof. Elzbieta Za-
wadzka-Bartnik wygtosita wyktad plenarny dokonujac analizy pojgcia sukces w znaczeniu
neoliberalnym 1 humanistycznym. Niestety, w konferencji nie uczestniczylem, tom pokonfe-
rencyjny nie zawiera tego wyktadu, nie udato mi si¢ go namierzy¢ przy pomocy dostgpnych
wyszukiwarek zasobow bibliotecznych. Stad moje uzycie i interpretacja tych terminéw nie
odnosi si¢ w zaden sposdb do wspomnianego wyktadu.

7 Krytyka wptywu neoliberalizmu na nauke jezyka odnosi sie np. do takich haset jak nadmierne
przywiagzanie do podejscia komunikacyjnego, co jest odbiciem postmodernistycznej ,,oracy”
(przewagi stowa mowionego) (N. Fairclough 1992: 33), bezrefleksyjnego treningu sprawno-
sciowego (B. Urciuoli 2010), inflacji ocen (Ch. Cooper 2009: 206) itp.
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ucznia, ani uczen nie uzyskuje podstaw do rzetelnej samooceny wlasnych kompeten-
cji.

Autonomia w nauczaniu jezyka obcego pocigga za soba takze konieczno$¢ bardzo
indywidualnego rozumienia pojecia sukcesu. Jednak, by wysokie poczucie wlasnej
wartos$ci nie prowadzilo do nadinterpretacji wlasnych osiaggni¢é¢, wymagane jest wy-
ksztatcenie u 0s6b uczacych sig jezyka wysokiego poziomu samowiedzy, w tym kom-
ponentu samooceny (zob. M. Smuk 2014: 25). Znajomos$¢ samego siebie wydaje si¢
by¢ elementem dodanym procesu ksztatcenia jezykowego w sensie humanistycznym
(wszak studia, uczenie si¢ czegokolwiek, to nie tylko zdobywanie wiedzy, ale takze
poznawanie samego siebie). Misjg procesu glottodydaktycznego, jako wartosci doda-
nej jest, jak okresla to ESOKJ (2003: 22), ,,ksztalttowanie pewnych cech osobowosci
w trackie nauki jezyka jednego lub kolejnych jezykoéw, mozna takze ksztattowanie
postawy uzna¢ na jeden z celow nauczania”. Dlatego tez w autonomizacji procesu
ksztatcenia jezykowego, coraz czg$ciej wskazuje sie na warto$¢ cech indywidualnych
uczniéw. Maciej Smuk (2016) postanowil zoperacjonalizowac pojecie savoir-étre w
ramach procesu glottodydaktycznego i ostatecznie zaproponowat by zespoét czynni-
koéw indywidualnych ,,0 charakterze kognitywnym, afektywnym czy spotecznym” od-
zwierciedlony w ,,okre$§lonym modus vivendi ucznidw, na plaszczyznie uczenia si¢
jezykdw obcych 1 komunikowania si¢ w jezykach obcych” (M. Smuk 2016: 11) uznaé
za kompetencje, Autor postuluje, ze samo§wiadomos¢ roznic indywidualnych i umie-
jetne czerpanie z ich zestawu ma wptyw na stan wiedzy (savoir), jej praktyczne wy-
korzystanie (savoir-faire), a takze na sposoby jej zdobywania (savoir-apprendre)
(M. Smuk 2016: 58-59). W ten sposob savoir-étre uznana zostaje za kompetencje
transwersalng — ,,superkompetencj¢”, warunkujacg wszelkie zachowania uczacego sig¢
jezyka obcego. W tej perspektywie, definicja sukcesu w nauce jezyka staje si¢ poje-
ciem do$¢ subiektywnym, uzaleznionym od osobowosci, przekonan, emocji itp.

Na ocen¢ wlasnego sukcesu w nauce jezyka obcego wptywa niewatpliwie takze
swiadomos$¢ jezykowa (wiedza metajezykowa), a zwlaszcza krytyczna swiadomosé
jezykowa (N. Fairclough 1992), ktora, jak osobiscie postuluj¢ (zob. H. Lankiewicz
2015), przektada si¢ na odpowiednie zdefiniowanie celoéw nauki jak i sposobow ich
realizacji. Bez watpienia poziom krytycznej swiadomosci jezykowej, procz wiedzy
(w tym metajezykowej) i do§wiadczenia, zalezy takze od cech osobowosciowych.

3. Zalozenia badawcze

Oryginalnie celem mojego badania byto okreslenie przejawoéw indywidualnego rozu-
mienia pojecia sukcesu w nauce jezykow obcych przez studentdw jezykdéw obceych i,
o ile to mozliwe, zidentyfikowanie obszaréw oddzialywania (przyczynowo-skutko-
wych) dla sposobu bycia ucznia/ uzytkownika jezyka obcego. Moim przedsiewzig-
ciem nie zamierzatem bada¢ wagi i wplywu czynnikow sukcesu i niepowodzenia w
nauce jezyka obcego (zob. H. Komorowska 1978) w celu okreslenia wynikajacych
stad wskazowek metodologicznych. Ostatecznie, po poddaniu wstepnej analizie
proby pilotazowej zadecydowatem, ze moim zamiarem bedzie zarysowanie subiek-

Applied Linguistics Papers: www.ls.uw.edu.pl



Sukces w nauce ... 107

tywnego obrazu postrzegania sukcesu w nauce jezyka obcego przez studentow i okre-
$lenia, w jaki sposob on koreluje z refleksja teoretyczng w zakresie glottodydaktyki,
inspirowanej podej$ciem opartym na metaforze ekologiczne;.

Tak ogolnie postawiony cel badania pytania wynika z charakteru badania ekolo-
gicznego, ktore korzysta, w pewnym sensie, z metodologii badan etnograficznych ma-
jacych charakter obserwacyjny. Biorac jednak pod uwage dyskursywng konstrukcje
rzeczywistosci, w sensie semiotycznej aktywnosci czlowieka oraz badajac interakcje
w sensie spotecznym, fizycznym i symbolicznym (zob. L. van Lier 2010) jestesmy w
stanie dotrze¢ do jednostek analitycznych, ktore uwzglgdniajg zarowno catosciowa
jak 1 fraktalng perspektywe rzeczywistosci (zob. D. Larsen-Freeman 1997). Dlatego
tez ekolingwistyka i ekologiczne podejscie do nauki jezyka postuguje si¢ metodologia
socjolingwistyki interakcyjnej, jak analiza dyskursu, analiza konwersacyjna, czy tez
badania narracyjne. Wykorzystanie w badaniu przestanki spotecznej konstrukcji rze-
czywisto$ci podkresla lokalne, sytuacyjne i etnograficzne rozumienie rzeczywistosci
badanych podmiotow (C. Kramsch and A. Whiteside 2008: 656) oraz uwzglednia fakt
interwencji (interpretacji) badawczej zaleznej od podejscie teoretycznego (M. Jorgen-
sen and L.J. Phillips 2002: 154), co z kolei ma odpowiada¢ kryterium trafhosci eko-
logicznej (ecological validity), czyli zakresowi w jakim badanie odzwierciedla badane
zjawisko w sensie spojnosci wewngtrznej, raczej niz zewngtrznej (zob. C. Kramsch
and S.V. Steffensen 2008: 25).

Ekologiczny charakter badania polega przede wszystkim na jego fenomenolo-
gicznym charakterze (zob. C. Kramsch 2002), prezentacji problemu tak, jak si¢ on
jawi badanym podmiotom w obrgbie prezentowanych przez siebie narracji. Z drugiej
strony sytuacyjnos$¢ badawcza uwzglednia kontekst poszczegdlnych narracji oraz fakt
ko-konstrukcji badania przez badacza (zob. L. van Lier 2004: 168), w postaci dodat-
kowej narracji (wyjasniajacej), wyjasniajacych poprzednie (zob. H. Lankewicz 2015).
Rodzaj tej ostatniej narracji trudno przewidzie¢ przed przystgpieniem do badania, stad
cel badania ekologicznego jest zawsze bardzo ogdlny, a hipotezg trudno jednoznacz-
nie zweryfikowac¢, zwlaszcza w badaniu narracyjnym.

Metodologia badawcza przyjeta w tym badaniu odnosi si¢ do danych jakoscio-
wych w oparciu o typ badania narracyjnego o charakterze autobiograficznym, ktore
kryje si¢ pod terminem autonarracja. Maciej Smuk (2016: 140) optuje za rozumieniem
autonarracji jako niezaleznej metody badawczej, ktora wpisuje si¢ w nurt hermeneu-
tyczny i fenomenologiczny, charakterystyczny dla indukcyjnego i eksploracyjnego
typu badan. Zaletami autonarracji sg introspekcja, samoobserwacja, autodiagnozy
oraz ,,mozliwo$¢ uchwycenia subiektywnej perspektywy badanych” (M. Smuk 2016:
145). Z tego wzgledu autonarracja wydaje si¢ doskonale wpasowywaé w przedsie-
wzi¢te zamierzenie badawcze.

Grupa badawcza dobrana jest wedtug zasady dogodnosci badawczej (Z. Dornyei
2003: 72), wybrana na zasadzie dostgpnosci, czyli sg to studenci, z ktérymi miatem
bezposredni kontakt, prowadzac réznego typu zajecia. Sa to studenci Uniwersytetu
Gdanskiego (UG) oraz Ateneum — Szkolty Wyzszej w Gdansku, zar6wno poziomu
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licencjackiego, drugiego i trzeciego roku, jak i pierwszego roku studiéw magister-
skich, studiujgcy na nastgpujacych kierunkach: skandynawistyka (27 oséb), filologia
angielska (19 osob), lingwistyka stosowana (25 osob), w sumie 71 respondentow.

Osoby te zostaly poproszone o napisanie w ciggu 30 minut niezobowiazujacej re-
fleksji wlasnej na temat: Moje rozumienie sukcesu w nauce jezyka obcego, gdzie je-
stem, dokqd zmierzam? Byli takze poinformowani, ze ich refleksja nie musi by¢ sty-
listycznie 1 kompozycyjnie wyrafinowana, wazniejsze sg ich wlasne przemyslenia
wzgledem postawionego problemu, a ich narracja bedzie podstawg dla badania nau-
kowego, ktorego celem jest zgtebienie osobistego rozumienia sukcesu przez uczniow
W nauce jezyka obcego.

Grupe studentow pierwszego roku studiow magisterskich skandynawistyki UG
potraktowatem pilotazowo by sprawdzi¢, czy ich narracje zawierajg zakladany po-
ziom refleksji nad wtasnym sukcesem oraz jakiego typu danych moge oczekiwac. Po-
biezna lektura ich prac wykazata, ze zamiast oczekiwanej autonarracji uwzgledniaja-
cej wlasng biografie jezykowa otrzymatem w wielu wypadkach refleksje nad rozu-
mieniem znaczenia stowa sukces, w znaczeniu teoretyczno-praktycznym. Dlatego tez
w dalszej czg$ci badania zdecydowalem si¢ na mata modyfikacje tematu na Moj suk-
ces w nauce jezyka obcego, gdzie bytem, gdzie jestem, dokqd zmierzam?, niemniej
jednak narracje z badania pilotazowego takze uwzglednitem w analizach.

4. Analiza

Analizie poddano wszystkie 71 autonarracji. Lektura prac miata na celu zidentyfiko-
wanie sposobow rozumienia sukcesu w nauce jezykow i ich klasyfikacje. Inspirowany
literatura przedmiotu, staratem si¢ obraca¢ w zakresie postaw wobec nauki jezyka ob-
cego (W. Wilczynska 2002) i wpisaé postrzeganie sukcesu w ich ramy. Problem po-
legal na tym, ze nie zawsze narracja pozwalata na ich jednoznaczng klasyfikacje, co
wynika z ich nieroztacznego charakteru (A. Kitowska/ H. Lankiewicz 2015). Ponadto
staratlem si¢ skorelowac pojecie sukcesu z fragmentami biografii jezykowej, samo-
swiadomosci uczeniowej i egzystencjalnej savoir-étre (M. Smuk 2016), jezykowej
(R. Carter 2003), w tym krytycznej swiadomosci jezykowej (N. Fairclough 1992),
ktora moze skutkowac odpowiednim podejsciem do uczenia si¢ i uzytkowania jezyka
obcego (H. Lankiewicz 2015) tak, jak ujawnialy te elementy autonarracje studentow.
Ponownie, nieckompletno$¢ narracji wymuszataby zastosowanie zbyt wielkiej inge-
rencji interpretacyjnej badacza.

Jak to czgsto bywa w badaniach ekologicznych, analiza danych ujawnia czgsto
cele nie do konca zamierzone, jesli w analizie mniejszych fragmentow nie traci si¢ z
pola widzenia wigkszej catosci, ,,szerszego kontekstu, ktory moze thumaczy¢ samo
pojawienie si¢ danej informacji” (M. Smuk 2016: 138). Balansowanie pomigdzy ma-
kro i mikro perspektywa pozwolito mi wpisa¢ poszukiwane przeze mnie drobne ele-
menty badawcze w szersza rame, jakg okazaly si¢ prezentowane przez respondentow
typy narracji, czyli konteksty wypowiedzi i przypisane im znaczenie.

Poprzez typ narracji rozumiem tu ,,tozsamos$¢ narracyjng”’, poj¢cie wprowadzone
przez Paula Ricoeura (1985) oznaczajace schemat narracyjny identyfikowany z typem
narracji. M. Smuk (2016: 146) powolujac si¢ na D. Burrick (2010: 21) utrzymuje, ze
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,,t0Zsamos¢ narracyjna ksztattuje si¢ podczas redagowania tekstu i znajduje odbicie w
doborze opisywanych watkow, ustanawianiu zwigzkéw migdzy nimi, a w tym nada-
waniu swojemu zyciu ‘wiasnej’ spojnosci i sensu (...) z punktu widzenia analizy au-
tonarracji przez badacza nie tyle istotne sa relacjonowane zdarzenia, co wtasnie toz-
samos$¢ narracyjna”. Struktura, czy jak proponuje P. Ricoeur (1983) konfiguracja, ro-
zumiana w konteks$cie introspekcji retrospektywnej, uwydatnia ,,zupelng dowolno$é
w doborze opisywanych zdarzen, pogladow i odczué, nadawanie im post factum wla-
snej spojnosci oraz ich komponowanie w cato$¢ majaca sens dla autora” (M. Smuk
2016: 134).

Osobiste postrzeganie sukcesu w nauce jezyka obcego ujawnione w autonarracji
jest wigc, w pewnym sensie rekonstrukcja opisu sposobdw uczenia sie, a precyzyjnie;j,
motywow uczenia si¢ i traktowane jest tu jako pochodna doswiadczen biograficznych
(zob. A. Jurgiel-Aleksander/ J. Dyrda, 2016), ktore skutkuja dominujacym typem nar-
racji, czyli szerszym kontekstem znaczeniowym wyrazonym odpowiednim jezykiem.
Typ narracji jest, jak twierdza A. Jurgiel-Aleksadner i J. Dyrda (2016: 26) za J. Bru-
nerem (1990) ,,nadaniem temu, co oni [respondenci] méwig, sensu poprzez odnale-
zienie schematu znaczeniowego, ktory kryje si¢ za uprawomocnieniami dotyczacymi
wlasnego uczenia si¢ w ich biografiach”.

Sukces w nauce jezyka obcego jest opisywany przez moich respondentdéw za po-
mocg trzech typéw narracji, co mozna rozumie¢ jako trzy roézne sposoby widzenia
Znaczenia tego pojecia w sensie motywacyjnym i $wiadomosciowym. Sa to (1) narra-
cja wyrazona komunikacyjng funkcja jezyka, (2) narracja autonomizujgca (savoir-
étre), obejmujaca elementy krytycznej $wiadomosci jezykowej oraz (3) narracja przy
uzycia jezyka ekonomii. Z racji ograniczen edytorskich zilustruje je przyktadami opa-
trzonymi krotkim komentarzem. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze o zakwalifikowaniu po-
szczegolnych refleksji do okre§lonego typu narracji decydowata frekwencja stow
przypisywanych danej narracji.

Pierwszy typ narracji charakteryzuja stowa takie jak: korzystanie z jezyka, swo-
bodne komunikowanie sig, plynne mowienie, nie ba¢ sie¢ mowic, swobodnie wyrazaé
wlasne mysli, dogada¢ si¢ z natywnym itp. Polega on na rozumieniu sukcesu wyrazo-
nym praktyczng znajomoscia jezyka do celoéw uzytkowych i §wiadomoscia, ze opa-
nowanie jezyka obcego jest uwarunkowane realiami spotecznymi, nie za$ abstrak-
cyjng kompetencja jezykowa, ktdra nie znajduje nawet petnej realizacji wsrod uzyt-
kownikéw rodzimych. Dlatego tez mozliwo$¢ swobodnego porozumiewania si¢ z da-
nym jest identyfikowana z sukcesem. Do§wiadczenie uczenia si¢ jezyka sprawia, ze
jakikolwiek perfekcjonizm jest dla nich pojgciem pustym. Skuteczno$¢ komunika-
cyjna raczej niz kompetencja komunikacyjna stanowig o intensywnosci sukcesu i po-
czuciu wilasnej wartos$ci jako uczniow i uzytkownikow jezyka obcego.

Mimo jednak ogolnego przekonania, ze wysokie poczucie wlasnej wartosci sta-
nowi o sukcesie edukacyjnym (zob. M. Smuk 2014: 25) i z pewnoS$cig ogranicza lgk
jezykowy, mam watpliwosci czy skutecznos¢ komunikacyjna powinna by¢ wyznacz-
nikiem sukcesu na poziomie studiow filologicznych i korelowaé pozytywnie z samo-
swiadomoscia uczeniowa (savoir-apprendre) oraz wlasciwa ocena wlasnej kompe-
tencji komunikacyjnej. Moje obawy w tym zakresie moze potwierdzac takt, ze az 7
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0s6b z tej grupy odnosi pojecie sukcesu do kompetencji méwcy rodzimego, do niego
tez poréwnuje wlasne sprawnosci jezykowe i uznaje ten poziom znajomosci jezyka
za ostateczny cel edukacji jezykowej na poziomie studiow filologicznych. Nizej za-
mieszczone przyktady ilustruja taka konceptualizacje sukcesu w nauce jezyka obcego:

o ... kiedys myslalam, ze moim najwigkszym sukcesem byloby zdanie egzaminu na
Humacza przysieglego. Dzisiaj za sukces uznatabym juz fakt, Ze swobodnie komunikuje
sie z drugq osobg, nie popeiniajgc przy tym zbyt wielu bledow jezykowych ... ;

o Nawet jesli popelniamy bledy jezykowe ... to i tak najwazniejsze jest zachowanie
prawdziwosci tresci aktu komunikacyjnego ... chce by¢ autentyczna dla tego, ktory
uzywa angielskiego jako jezyka ojczystego... ;

e ... znajomos¢ jezyka z perspektywy praktycznej, nie teoretycznej... wspolczesny jezyk
...taki jakim postugujq sie natywni... ;

e Po osiggnieciu pewnego progu mozina mowi¢ o pelnym sukcesie, nikt nie jest
perfekcyjny nawet w swoim jezyku ... ;

e Nie ba¢ si¢ korzystac z jezyka to wlasnie sukces ... .

W drugim typie narracji dominuja stowa takie jak: rozwijaé sie, wyrazac siebie,
wilasne potrzeby, nie musze by¢ jak native, kazdy mowi inaczej, kazdy jezyk mnie wzbo-
gaca, umie¢ negocjowac znaczenie itp. Nalezy go uznac za przejaw wysokiej krytycz-
nej $wiadomosci jezykowej 1 autorefleksji w nauce i uzusie jezyka obcego. Respon-
denci wpisujgcy si¢ swoimi autonarracjami w ten typ wydaja si¢ by¢ niezaleznymi
(autonomicznymi) uzytkownikami jezyka obcego, nie poddajg si¢ samomarginalizacji
(H. Lankiewicz/ E.Wasikiewicz-Firlej/ A. Szczpeaniak-Kozak 2016), nie uznaja je-
zyka jako wlasnosci danej spotecznos$ci kulturowej, zwtaszcza w odniesieniu do jezy-
kéw o charakterze pluricentrycznym jak angielski. Znajomos¢ wielu jezykow widza
jako warto$¢ intelektualng zgodnie z zatozeniami multikompetencji (V. Cook 1996).
Sa przy tym krytyczni wzgledem wiasnej kompetencji jezykowej, gdyz sukces w na-
uce jezyka obcego jest dla nich pojeciem wzglednym, uzaleznionym od czynnikow
spotecznych. Sukces ma takze wymiar praktyczny (ekonomiczny), ale ten element nie
zajmuje dominujacego miejsca w narracji:

o Sukces w nauce nie jest osiggany w 100%, zwlaszcza jesli zna sie kilka jezykow ... ;

o ... nigdy nie osiggng zamierzonego poziomu, bo brakuje mi znajomosci prawa i
realiow kulturowych krajow, ktorych jezykow sie ucze ... bytabym naiwng osobg,
gdybym spoczela na laurach i uznata, ze to juz koniec nauki ;

e ... nie muszg starac si¢ uchodzi¢ za kogos kim nie jestem ... znajomos¢ kilku jezykow
czyni mnie lepszq, bogatszq intelektualnie niz ,,dobra” znajomos¢ jednego jezyka ;

o Sukces to polgczenie pasji, nauki, rozwoju. Pomocy innym, poczucie misji, dobrych
zarobkow oraz niezaleznosci ... .

I wreszcie trzeci typ narracji obfituje w stownictwo typu: znajomos¢ jezyka to
klucz do sukcesu, dzis nie mozna nie zna¢ angielskiego, jezyki to gwarancja dobrej
pracy, przydatnos¢ jezyka obcego, po co mi cata teoria jezykoznawcza, mowié jak
natywny, to robi wrazenie i przynosi profity, uczy¢ sie jezykow przydatnych itp. Stu-
denci reprezentujacy go uzalezniajg sukces w nauce jezyka obcego od poprawy wa-
runkow ekonomicznych. Nauka jezyka ma silny aspekt praktyczny, co wpisuje si¢ w
dominujacy model ksztatcenia neoliberalnego. Jest to typ narracji okreslajacy sukces
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znacznej czg$ci respondentow. Z puli 71 narracji az w 37 przypadkach dominuje wa-
tek ekonomiczny jako element motywujacy i §wiadomosciowy, determinujacy ich
wybor kierunku studiéw oraz okreslajacy poziom sukcesu zwigzanego z inwestycja
w nauke jezykoéw obceych:

e ... Zaczetam uczyé sie jezykow obcych bo chcialam dostac dobrg prace, wlasciwie juz
zarabiam na jezykach... ;

o ... W dzisiejszych czasach aspekt ekonomiczny jest najwazniejszy, kto mato zarabia
tego si¢ nie szanuje ... dlatego nie ucze sie jezykow mato przydatnych, nie mam czasu
na hobby ... ;

o  Dla mnie zawsze najwazniejsze bylo uczy¢ sig rzeczy praktycznych, z ktorych moge
cos miec ... ;

e ...moj cel to poziom zaawansowany i praca w firmie miedzynarodowej... .

5. Dyskusja

Postrzeganie sukcesu jezykowego za pomoca jezyka ekonomii w zasadzie nie po-
winno dziwi¢ jesli wezmie sie pod uwage fakt, ze idee neoliberalne® penetrujg takze
wspotczesng edukacj¢ (zob. M. Holborow 2015), w tym j¢zykowa (zob. H. Shin
2016). I jak utrzymuje Joanna Rutkowiak (2010) rynkowos$¢ edukacji jest rezultatem
procesow globalizacyjnych. Nauczanie jezyka obcego, zgodnie z zasadami neolibera-
lizmu nastawione jest na ksztalcenie sprawnosci, mierzalnych kompetencji, a w zasa-
dzie sprawnosci jezykowych (H. Shin 2016) w ograniczonych ramach czasowych,
przy czym, zgodnie z zasadami autonomizacji procesu ksztalcenia, uczen ponosi
gtéwna odpowiedzialnos$¢ za wlasny rozwoj.

Dumnie dazymy do spoleczenstwa obywatelskiego, spoteczenstwa wiedzy, gdy
tymczasem neoliberalne spoteczenstwo wydaje si¢ coraz mniej kompetentne i mniej
poinformowane. Krytycy komercjalizacji szkolnictwa pokazuja nieadekwatnos¢ sto-
sowania zasad rynkowych do dziatalnosci edukacyjnej (zob. E. Potulicka 2010). Neo-
liberalizm nie tylko ksztaltuje nauczanie jezykow, ale takze staje si¢ ucielesnieniem
idei neoliberalnych (H. Shin 2016: 511). Bezkrytyczne promowanie autonomii w na-
uce jezykow obcych moze mie¢ odwrotne skutki od tych zamierzonych przez propa-
gatorow idei centralizacji pozycji ucznia. Matg liczbe narracji autonomizujacych pro-
ces uczenia si¢ jezyka obcego mozna zinterpretowaé, jako rezultat nauczania spraw-
no$ciowego, nawet na poziomie akademickim, w ktorym, przy okrojonych progra-
mach, coraz mniej miejsca przeznacza si¢ na budowanie §wiadomosci jezykowej czy
uczeniowej. W zasadzie ten aspekt nauki jezykow obcych uwydatnial si¢ w refleksji
0s0b, ktore rozwazaja mozliwos¢ dalszego rozwoju naukowego.

8 Mimo swojej ztozonos$ci terminologicznej (zob. A. Vercelli 2017) pojecie to najczesciej od-
nosi si¢ do polityki promocji gospodarki wolnorynkowej w wersji ,,dzikiego kapitalizmu”,
charakteryzujacej si¢ zintensyfikowanym konsumeryzmem, utowarowieniem wszelkiej dzia-
falnoéci ludzkiej, oraz globalizacja przy jednoczesnym demolowaniu jakiejkolwiek aktywno-
$ci opiekunczej panstwa nad swoimi obywatelami (zob. D.E. Thorsen/ A. Lie 2007: 2).
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Dominacja narracji ekonomicznej w definicji sukcesu w nauce jezyka obcego jest
kompatybilna z rezultatami badan nad rozumieniem uczenia si¢ Alicji Jurgiel-Alek-
sander i Jolanta Dyrdy (2016). By odda¢ nalezng sprawiedliwo$¢, muszg przyznac, ze
znajomos$¢ tych badan pozwolita mi znalez¢ wspolny mianownik dla moich analiz.
Cytowane autorki, przywolujac mysli znanych reprezentantéw szkoty krytycznej, ak-
centuja: za Z. Kwiecinskim (2007), ,,ze opis uczenia si¢ w jezyku ekonomii jest po-
chodng postawy ‘odobywatelnienia’ i cichej rezygnacji panstwa z odpowiedzialnosci
za edukacje, ktora ulegta komercjalizacji”, za G.J.J. Biesta (2010), ,,ze przejecie je-
zyka ekonomii do opisu uczenia si¢ powoduje, iz przestali§my pyta¢ o to, co znaczy,
ze edukacja jest dobra, a skoncentrowali$my si¢ na tworzeniu warunkéw (udogod-
nien) do uczenia si¢ i stosowania jego pomiaru”, a za S.D. Brookfield (2005), ze pod-
kresla to ,,konieczno$¢ odbudowywania spotecznej wrazliwosci” (A. Jurgiel-Aleksan-
der/ J. Dyrda 2016: 32).

Edukacja jezykowa traci swoj potencjal spotecznego zaangazowania poprzez np.
budowanie kompetencji interkulturowej, czy rozwoju poziomu krytycznej autonomii
jezykowej (P. Benson 1997), ktora pozwolitaby zbudowa¢ odpowiedzialnego obywa-
tela, §wiadomego roli jezyka w budowaniu rzeczywisto$ci, czy transformatywnego
intelektualisty (H. Lankiewicz 2015).

6. Podsumowanie

Postrzeganie sukcesu w nauce jezyka obcego w badanej puli okazuje si¢ w malym
stopniu zdeterminowane osiggni¢tymi wartosciami akademickimi, czy ogélnym roz-
wojem intelektualnym. Wylaniajgca si¢ wizja sukcesu jest daleka od tradycyjnego da-
zenia do osiggniecia akademickiej perfekcyjnosci. Mimo to, czg$¢ studentow zauwaza
aspekty rozwoju intelektualnego i spotecznego nauki jezykow. Niestety sg w wyraznej
mniejszosci.

Znaczna czg¢$¢ respondentow opisujac sukces za pomoca narracji ekonomiczne;j,
wydaje si¢ ulega¢ dominacji dyskursu neoliberalnego, co jest przejawem jego hege-
monii w edukacji akademickiej. W pewnym sensie burzy to moje oczekiwania zwig-
zane z zainicjowanym projektem. Spodziewalem sig, ze postrzeganie sukcesu w nauce
jezyka obcego, zwtaszcza na poziomie akademickim, bedzie mienito si¢ wieloscia su-
biektywnych oczekiwan i postaw bedacych wyrazem §wiadomosci jezykowej i auto-
nomicznego podejscia do nauki jezyka obcego, cech jakich oczekuje si¢ na tym po-
ziomie kompetencji jezykowej. Zdumiewa fakt, ze studenci studiow filologicznych,
w wickszosci wypadkow rozumiejg swodj sukces gltéwnie w kategoriach rynkowych.
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