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Pola tematyczne wspolczesnego specjalistycznego slownictwa
morskiego

Thematic fields of the contemporary Polish specialized maritime vocabulary

Halina GAJEWSKA
Uniwersytet Szczecinski, Akademia Morska w Szczecinie/ University of Szczecin,
Maritime University of Szczecin

E-mail: gajewskahala@gmail.com,

Abstract: The objective of the following paper is to present and analyze the thematic fields of specialized
nautical vocabulary that constitute the macrostructure of the monolingual maritime Polish dictionary of
which I am the author. The thematic fields comprise the specialized maritime lexis which depicts the
most important fragments of the contemporary reality of seafarers. The research material has been ex-
cerpted from the sources published after 1989.

Keywords: Polish specialized maritime vocabulary, maritime terms, thematic fields, monolingual dic-
tionary, LSP

1. Wstep

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie i omowienie 30 pdl tematycznych
sktadajacych si¢ na makrostrukture stownika morskiego mojego autorstwa. Morski
jezyk specjalistyczny jest narzedziem komunikacji ludzi morza. Sg to marynarze, pra-
cownicy portu oraz studenci, nauczyciele 1 profesorowie szkoét i akademii morskich.
Tematy, wokot ktorych skupia si¢ ta specjalistyczna komunikacja dotycza zagadnien
zawodowych, majacych na celu efektywng i fortunng wymiang¢ informacji pomiedzy
jej uczestnikami. Nadawca i odbiorca posiadaja juz pewna wiedze specjalistycznag, a
jezyk zawodowy stuzy im do dalszego poszerzania swoich umiejetnosci i zdobywania
informacji o obiektach specyficznych dla rzeczywistosci morskiej. Rola jezyka spe-
cjalistycznego wykracza poza sfere komunikacji, gdyz jest on wskaznikiem rozwoju
1 postepu cywilizacyjnego danej spotecznosci (por. S. Grucza 2013: 6-9, J. Lukszyn
2005: 40). W odroznieniu od polszczyzny ogdlnej, zrozumiatej dla catosci polskiego
spoteczenstwa, specjalistyczny jezyk morski postuguje si¢ zasobem leksyki i termi-
nologii odnoszacym si¢ do tradycji zawodu marynarza, przez co moze by¢ niejasny
dla 0s6b spoza tej grupy zawodowej (zob. S. Grabias 1997: 133-135).

2. Metodologia badan

W prezentowanym artykule realia morskie, od najprostszych po wysoce zaawanso-
wane technologicznie, uj¢te zostaty w pola tematyczne, konstytuujace makrostrukture
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monolingwalnego stownika morskiego. Podstawe¢ zrodlowa utworzonych poél stano-
wig specjalistyczne czasopisma branzowe o tematyce morskiej, podreczniki akade-
mickie omawiajace zagadnienia $ci§le powigzane z konkretnymi dziedzinami nauki
zwigzanymi z pracg na morzu oraz ksztalceniem w zawodzie marynarza, stowniki
ogoblne polszczyzny, monolingwalne i bilingwalne (angielsko-polskie i polsko-angiel-
skie) stowniki dla marynarzy oraz strony internetowe poruszajgce aktualne zagadnie-
nia morskie.

Do czterech magazynéw morskich, z ktérych pochodzi materiat badawczy, naleza
miesi¢czniki o nastepujacych tytutach: ,,Bandera” z roku 2011 oraz dwa miesigczniki
z roku 2008 — ,,Zagle” i ,,;Nasze Morze”. Ich uzupeienie stanowi dwutygodnik ,,Na-
miary na Morze i Handel”, pochodzacy z roku 2008. Powyzszy wybor zostal podyk-
towany bogactwem leksyki specjalistycznej uzytej w kontekscie i obejmujagcej swym
zakresem cztery rozne dziedziny spoteczno-gospodarcze zwigzane z morzem. Do
przewodnich tematéw wspomnianych czasopism nalezg odpowiednio: marynarka
wojenna, zeglarstwo, rybolowstwo i transport morski.

Kolejng cze$¢ bazy materialowej stanowig podreczniki studentéw nawigacji oraz
poradniki dla marynarzy i zeglarzy. Z powodu duzej ilosci tych publikacji (okoto 60)
wymieni¢ tylko kilka najistotniejszych: Bezpieczenstwo Nawigacji 1. Jagniszczaka i
E. Lusznikowa z 2010, Vademecum Nawigatora Franciszka Wrobla z 2009, Plan ta-
dunkowy statku handlowego B. Laczynskiego i A. Starosty z 2006, Przewozy Morskie.
Czes¢ pierwsza z 2007 B. Laczynskiego, Podrecznik Miedzynarodowego Prawa
Drogi Morskiej W. Rymarza z 1998, Podstawy manewrowania statkiem morskim.
Kurs manewrowania na symulatorze A. Nowickiego 1 J. Kabacinskiego z 2008 oraz
Podrecznik zeglarza i sternika jachtowego F. Habera z 2009. Zawieraja one interesu-
jace mnie profesjonalne stownictwo i pozwalaja poszerzy¢ zakres omawianej leksyki
o terminy pochodzace ze specjalistycznych publikacji.

Obok wymienionych czasopism morskich i podrecznikéw na zrodto materiatu ba-
dawczego skladajg si¢ stowniki specjalistyczne rejestrujgce leksyke morska. Dwa naj-
wazniejsze z nich, oba opracowane w uktadzie alfabetycznym, to jednojezyczny Maty
stownik morski L. Furmagi i J. Wojcickiego z roku 1993 oraz Stownik okretowy, an-
gielsko-polski i polsko-angielski Jana Babicza z 2004 roku. Maly stownik morski, jak
zaznaczajg jego autorzy w jednostronicowym wstepie, jest przeznaczony dla zeglarzy,
modelarzy i czytelnikow literatury morskiej. Jest to stownik encyklopedyczny, w kto-
rym obok hasel objasniajacych roznorodne urzadzenia i czesci statkow, zawarte sa
informacje biograficzne przyblizajace sylwetki ludzi morza oraz nazwy wtasne, jak
np. Ocean Atlantycki. W sumie 1920 haset (nie liczac nazw wilasnych i not biograficz-
nych) zostato zamieszczonych na 266 stronach. Stownik ten posiada uboga mikro-
strukture, ograniczajacg si¢ jedynie do definicji. Hasta nie posiadajg kwalifikatorow,
informacji etymologicznej ani gramatycznej. Autorzy tej pracy leksykograficznej —
Furmaga i Wojcicki — opierajg si¢ na wtasnej praktyce morskiej, umozliwiajacej im
zdefiniowanie okreslen uzywanych w komunikacji marynarzy i zeglarzy morskich,
jednak nie mozna si¢ zgodzi¢ z opinig wyrazong we wstepie, ze jest to stownik termi-
ndéw, poniewaz wystepuje w nim rowniez stownictwo, ktore nie spetnia kryteriow de-
finicji terminu. Drugi z wymienionych stownikéw, autorstwa J. Babicza, sktada si¢ z
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czterech rozdzialdéw zamieszczonych na 574 stronach. Czg$¢ pierwsza, objetosciowo
najwigksza, to slownik angielsko-polski obejmujacy 393 strony. Rozdziat drugi
sktada si¢ z czterdziestu planszy tematycznych z angielsko-polskimi ekwiwalentami,
sa to zdjecia i1 szkice ilustrujace czesci statku i jego urzadzenia, np. tadowni¢ ma-
sowca, osprzet cumowniczy. Kolejny, trzeci rozdziat stanowi stownik polsko-angiel-
ski zawarty na 97 stronach. Ostatni element sktadowy stownika to zestawienie 180
angielskich akronimoéw i skrétow z uwzglednieniem ich pelnej nazwy po angielsku,
bez przywotywania polskich ekwiwalentow.

Ponizej omoéwiono dwa sposoby objasniania haset w stowniku J. Babicza, z kto-
rych pierwszy wystepuje zarowno w czgsci angielsko-polskiej, jak i polsko-angiel-
skiej, a drugi tylko w czesci angielsko-polskiej:

1) definicja synonimiczna, np.: ,,jig — toze montazowe” (2004: 225), ,,osuszanie

— drainage” (2004: 514);

2) definicja realnoznaczeniowa, np.: ,,offshore loading systems — systemy uzy-
wane do fadowania surowej ropy z instalacji produkcyjnych na tankowce wa-
hadtowe. Offloading systems for floating production units (FPU), floating
production/ storage vessels (FPSOs) and shuttle tankers...” (2004: 270).

Ograniczenie definicji do podania odpowiednika w jezyku docelowym (przypa-
dek 1) przybliza to dzieto leksykograficzne do glosariusza terminologicznego, z kolei
doktadne, szczegdtowe opisy merytoryczne po polsku i angielsku (przypadek 2)
wskazujg na pozycj¢ encyklopedyczng. Za M. Klawe (2014: 121) nazywam stownik
Taczacy oba typy przedstawionych opisow leksykograficznych, w ktérym realnozna-
czeniowe i rozbudowane definicje dotycza tylko czesci, zazwyczaj bardziej wyspe-
cjalizowanych, terminéw stownikiem hybrydalnym.

Analizowane rozbieznos$ci w mikrostrukturze artykutu hastowego nie pozostaty
bez wplywu na makrostrukture prezentowanego dzieta leksykograficznego. Prawdo-
podobnie brak polskich ekwiwalentéw dla czesci angielskich terminéw przyczynit sig
do wigkszej objetosci rozdziatu pierwszego, angielsko-polskiego (8000 haset) w po-
rownaniu z czgscig trzecia, polsko-angielska (4000 haset). Pomimo zaobserwowa-
nych dysproporcji, uwazam, ze analizowany stownik jest cennym zrédtem morskiej
leksyki i terminologii, stworzonym dla waskiej grupy osob zainteresowanych specja-
listycznym stlownictwem morskim, budowg statkow i przemystem morskim.

Z powodu braku innych wspoélczesnych stownikow encyklopedycznych uzupet-
nienie zasobu leksykalnego stanowi llustrowany angielsko-polski stownik marynarza
z 2007 roku, zawierajacy, na ponad szesciuset stronach, okoto 7000 haset w uktadzie
rzeczowym oraz wydany w 2011 roku angielsko-polski stownik komend morskich pt.
Standardowe zwroty porozumiewania si¢ na morzu E. Plucinskiej i J. Klosinskiego.
Pierwszy z wymienionych stownikéw, autorstwa J. Puchalskiego, sktada si¢ z dwu-
nastu pol tematycznych, np. Teoria okretu, z ktorych kazde obejmuje od dziesigciu do
dwudziestu podpo6l, co w polaczeniu z licznymi szkicami i zataczong listg skrotow i
indeksem jednostek leksykalnych stanowi imponujacy rezultat pracy leksykograficz-
nej. Z kolei wspomniany stownik komend to zebrane w uktadzie tematycznym kate-
gorie odnoszace si¢ do najwazniejszych zagadnien komunikacji morskiej, jak np.
Lgcznosé w niebezpieczenstwie. Przedmiotem mojego zainteresowania we wszystkich
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wymienionych stownikach sa tylko jednostki leksykalne przynalezne do czterech
gléwnych grup tematycznych, mianowicie: zeglarstwa, marynarki wojennej oraz
transportu morskiego i rybotéwstwa.

Do przedostatniego zrodla materiatlowego nalezg stowniki polszczyzny ogodlnej
S. Dubisza i W. Doroszewskiego, notujace popularne terminy i profesjonalizmy mor-
skie oznaczone kwalifikatorami profesjonalno-naukowymi: mors., mors. zegl., mors.
tech., zaw. mors., ryb. oraz socjolektalno-srodowiskowymi: srod. mors., Srod. mors.
zegl. 1 Srod. mar. Kwalifikatory te okreslaja przynalezno$¢ jednostek leksykalnych do
specjalnego stownictwa morskiego z uwzglednieniem terminologii. Oznaczona wy-
mienionymi kwalifikatorami leksyka morska zawiera wigc zard6wno pozbawione eks-
presji terminy i leksemy zawodowe, jak i nacechowane emocjonalnie wyrazy $srodo-
wiskowe.

Ostatnie zroédto morskiego stownictwa specjalistycznego stanowig strony interne-
towe poruszajace zagadnienia morskie. Najpopularniejsze to: Portal Morski, Polski
Rejestr Statkow, Nasz Battyk i Gospodarka Morska. Podobnie jak w wyzej wymie-
nionych bazach materialowych, w przypadku wspomnianych stron internetowych in-
teresuje mnie leksyka specjalistyczna zwigzana z transportem morskim, marynarka
wojenna, zeglarstwem i rybotowstwem.

Klasyfikacja zebranego materiatu leksykalnego w okreslonych grupach wedlug
kryterium onomazjologicznego stanowi cel badan i punkt wyjscia do analizy seman-
tyczno-formalne;.

3. Porzadek tematyczny

Stownik zostal zredagowany w uktadzie rzeczowym, wykorzystujacym do usystema-
tyzowania stownictwa teorie pol jezykowych', ktéra jest stosowana w jezykoznaw-
stwie do analizy i porzadkowania leksyki jako podstawowego obok gramatyki sys-
temu jezyka. Badanie stownictwa w oparciu o teori¢ pola jezykowego jest, jak pisze
W. Miodunka, przeciwstawieniem si¢ ,,analizie znaczeniowej pojedynczych, izolo-
wanych wyrazow” (1980: 16) i nawotaniem ,,do opisu znaczenia calych grup wyra-
zowych” (1980: 16). Leksemy w obrgbie jednego pola majg powigzanie znaczeniowe,
wzajemnie warunkujgc swoje znaczenie, dopelniaja i wzbogacaja catoSciowy obraz
grupy tematyczne;j.

W centrum moich zainteresowan sg terminy i profesjonalizmy morskie oraz ze-
glarskie, z ktérych zostaty utworzone pola® tematyczne. Zaréwno pojecie ,,pole tema-
tyczne”, jak i ,,pole leksykalno-semantyczne” (zob. R. Tokarski 1984a: 86) oraz inne

! Na gruncie polskiego jezykoznawstwa jako pierwszy zajat si¢ zagadnieniem pol jezykowych
W. Miodunka (zob. W. Miodunka 1980).

2 Prekursorami tej teorii sg G. Ipsen, J. Trier, A. Jolles, W. Porzig, L. Weisgerber (zob.
W. Miodunka 1980: 18).

3 Pierwszy terminu ,,pole” uzyl w 1874 roku E. Tegner w pracy Sprdk och nationalitet w od-
niesieniu do podziatu odbijajacego si¢ w jezyku ludzkiej $wiadomos$ci. Tworcg natomiast ter-
minu ,,pole znaczeniowe” jest G. Ipsen (zob. W. Miodunka 1980: 18-22).
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terminy stosowane w literaturze przedmiotu (jak pole semantyczne, znaczeniowe, lek-
sykalne, wyrazowe, pojeciowe) zostaly szczegdétowo omowione miedzy innymi przez
W. Miodunkeg (1980), Z. Cygal-Krupe (1990) i R. Tokarskiego (1984b). W. Miodunka
poprzez pole znaczeniowe, semantyczne rozumie ,,zbior dystrybucji jednego wyrazu,
w ktorym posiada on swoiste znaczenie” (1980: 54). Z kolei termin pole wyrazowe,
leksykalne uczony okresla jako ,,zbior wyrazow zawierajacych w swych znaczeniach
elementy (semy) wspodlne i dzigki temu wchodzacych w réznego rodzaju relacje”
(1980: 54). W. Miodunka zauwaza (1980: 54), ze klasyczni tworcy* J. Trier i
W. Porzig, badajacy relacje semantyczne w oparciu o idee Saussure’a’, uzywali tych
terminow czesto wymiennie. Z. Cygal-Krupa stosuje okreslenie pole tematyczne,
ktore definiuje jako ,,zbidr wyrazéw mozliwych funkcjonalnie w konkretnej sytuacji
tematycznej” (1990: 26). Kolejny badacz, R. Tokarski, opisuje pole leksykalno-se-
mantyczne jako ,,grupe wyrazoéw powigzanych wspolnym znaczeniem, migdzy kto-
rymi istniejg relacje znaczeniowe, dajace w konsekwencji system zwarty i hierar-
chiczny” (1984a: 86). Tematyka pola semantycznego zajmowali si¢ rowniez D. But-
tler, A. Markowski i J. Wierzchowski. Pola znaczeniowe i leksykalne stuza do inter-
pretacji znaczeniowej i porzadkowania zasobow wyrazow polszczyzny ogolnej, z ko-
lei grupy tematyczne ujmujg leksyke specjalng uzywang przez okreslong grupe spo-
teczng lub zawodowa.

W niniejszym artykule stosuje pojecie ,,pole tematyczne”, gdyz badana leksyka i
terminologia powigzane sg nadrzednym tematem, jaki stanowi morze, i przynaleza do
stownictwa specjalistycznego. W jezyku zawodowym ludzi morza, obok naukowych,
oficjalnych terminéw wspolistnieja nieoficjalne profesjonalizmy, stanowiace pod-
stawe skutecznej komunikacji miedzy cztonkami zalogi na statku, czy pracownikami
w porcie. Sytuacje komunikacyjne majace miejsce na poktadzie jednostki ptywajace;j
wymagaja od nadawcy i odbiorcy nie tylko znajomos$ci terminoéw i profesjonalizmow,
ale tez okreslonej wiedzy i kompetencji.

4. Analiza semantyczno-formalna pél tematycznych

W omawianym materiale badawczym nazwy poszczegolnych pol tematycznych czy
centréw zainteresowan stanowia przewodnig tematyke kazdego pola znaczeniowego
i okreslaja stopien rozpietosci znaczeniowej leksemoéw zawartych w danym polu. W
zaleznosci od stopnia semantycznego powigzania leksemu z nazwa pola, dany leksem
stanowi centrum lub peryferie okreslonej grupy. Nazwy centrow zainteresowan zo-
staly zakwalifikowane w 3 grupach (zob. Z. Cygal-Krupa 1990: 87): nazwy jednopo-
jeciowe, np.: 1. Historyczne jednostki ptywajace, 2.2. Lodzie, 2.3. Zaglowce, 2.4.
Jachty, 11. Kotwice; nazwy dwupojeciowe, jak np.: 3. Wyposazenie i urzadzenia na

4 Teoria pola jezykowego rozwingla sie w latach 20 XX w. w Niemczech, a za jej tworcow,
oprocz J. Triera i W. Porziga, uwaza si¢ G. Ipsena, A. Jollesa i L. Weisgerbera (zob. W. Mio-
dunka 1980: 18).
5 Wedhug F. de Saussure’a wszystkie znaki jezykowe sg ze sobg $cisle powigzane i dlatego
wyrazow nie powinno si¢ analizowaé w izolacji, tylko na tle wigkszych grup (zob. W. Mio-
dunka 1980: 11).
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statku, 29. Rybotéwstwo i sprzet polowowy, 7. Omasztowanie i drzewce oraz nazwy
trojpojeciowe, okreslajace pola typu: 2.1. Jednostki ptywajace, typy statkow i ich na-
zwy grupowe, 9. Wezly, sploty, wigzania, 18. Stocznia, remont i konserwacja statku,
20. Zespoty ludzkie, oddziaty wojskowe, organizacje, 23.3. Plywy, prady, fale. Nad-
rz¢dnym celem w budowaniu krggow tematycznych analizowanego stownika byto ze-
branie materiatu leksykalnego szeroko powigzanego ze specjalistyczng tematykg mor-
ska z ukierunkowaniem na nawigacje. Z tego tez powodu, jednym z materiatéw zro-
dtowych badanego jezyka specjalistycznego byly podreczniki studentow nawigacji,
w oparciu o ktore powstaly takie okreslenia centrow zainteresowan, jak: 21. Statecz-
no$¢ i 22.2. Nawigacja w lodach i 27. Przewoz i przetadunek towaru. Z kolei pole
tematyczne 3.4. Wyposazenie sitowni zostalo uwzglednione w opracowanym stow-
niku w okrojonym zakresie, gdyz zawarto w nim jednostki leksykalne, ktore nie wy-
kraczaja poza wiedz¢ nawigatora na temat sitowni okretowych. Pozostate nazwy cen-
trow tematycznych sg wypadkowa zakres6w tematycznych pozostatych wyekscerpo-
wanych jednostek leksykalnych i tacza wspolne elementy znaczeniowe zawartych w
nich leksemow.

Tematyczno$¢ jest istotnym atrybutem zawodowej leksyki. J. Lukszyn, okreslajac
cechy stownictwa specjalistycznego, bedacego ,,zbiorem jednostek leksykalnych wta-
sciwych dla komunikacji zawodowe;j” (2005: 104), wymienia jego podzielnos¢ tema-
tyczna, definiujac ja jako ,,odzwierciedlenie réznych aspektéw analizy obiektow
pracy zawodowej” (2005: 104). Pola tematyczne, stanowigce podstawg omawianego
stownika morskiego, z jednej strony maja za zadanie pokazanie szerokiego spektrum
zawodowych tematéw wchodzacych w obreb profesjonalnego stownictwa morskiego,
z drugiej strony prezentuja jego zlozono$¢ i wysoki poziom specjalizacji. Rzeczywi-
sto§¢ morska w badanym stowniku zostata zinterpretowana i ujeta w 30 pol tematycz-
nych, zawierajacych ponad 3920 jednostek leksykalnych, powigzanych znaczeniowo
1 zgrupowanych wokot przewodniego centrum tematycznego, determinujacego dobor
wyrazow w poszczegolnych polach. Ze wzgledu na duzg ilo$¢ materiatu leksykal-
nego, jako przyktady zostata przedstawiona tylko jego reprezentatywna czgs¢. Klasy-
fikacja zebranego zasobu stownego i terminologicznego w okreslonych grupach te-
matycznych wedtug kryterium onomazjologicznego stanowi punkt wyjscia do analizy
1 interpretacji znaczen zebranych jednostek leksykalnych. Kazde pole nawigzuje do
istotnych zagadnien zawodu marynarza, poczgwszy od typéw dawnych statkow, po
statki wspotczesne, ich wyposazenie i konstrukcje oraz podziat przestrzenny, po bar-
dziej szczegdlowe czgsci statkow, jachtow i1 okrgtow jak omasztowanie, zagle, olino-
wanie, fancuchy, kotwice etc. Nastepne pola obejmuja zagadnienia z zakresu manew-
rowania, bezpieczenstwa i komunikacji, konczac na profesjach powiazanych z mo-
rzem i dziedzinach wiedzy morskiej jak statecznos¢, nawigacja i astronawigacja oraz
geografia morza i meteorologia etc. Wszystkie omawiane pola tematyczne maja cha-
rakter otwarty, mozna je wzbogaci¢ o kolejne jednostki leksykalne, stad tez ich gra-
nice nie sg state.

Jednostki leksykalne reprezentujace pierwsze dwadziescia dziewig¢ kategorii te-
matycznych ograniczaja si¢ do rzeczownikow. Nazwy wszelkiego rodzaju aktywno-
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$ci okreslane przez czasowniki zostaty zawarte w ostatnim polu 30. CzynnoSci i pro-
cesy. Calos¢ zebranego materiatu leksykalnego podzielitam na nastgpujace pola te-
matyczne:

1.

2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

3.2.

3.3.

3.4.

Historyczne jednostki ptywajace, np. : awizo, bat, birema, bryg, brygantyna, diu-
banka, drakkar, dromona, dubas, dungija, feluka, fleuta, galeas, galeon, galera,
holk, statek okrggly, Zaglowiec jednorzedowy.

Wspotczesne jednostki pltywajace, nazwy grupowe statkow i okretow.

Jednostki plywajace, typy statkow i ich nazwy grupowe, np.: apartamentowiec, as-
falciarka, asfaltowiec, bagier, bagrownica, bananowiec, barka, barkas, barkowiec,
batyskaf, baza przetwornia, bulk carrier, statek dzwignicowy, pocigg holowniczy,
statek ograniczony swym zanurzeniem.

Lodzie, np.: bgk, dezeta, drebel, gig, hojer, jola, kanu, klinkierowka, kuter, ponton,
skif, szalupa, umiak, welbot, 16dz hybrydowa, zrzutowa {6dz ratunkowa.

Zaglowce, np. : bark, barkentyna, bryg, fregata, jol, kecz, ket, lugier, petnorejowiec,
rejowiec, szkuner, zaglowiec, petnorejowiec.

Jachty, np.: bojer, monotyp, slup, stonka, szpicgat, sunfish, slizg, tempest, trimaran,
katamaran, slizg lodowy, jacht mieczowy.

Okrety wojenne, ich wlasciwos$ci, nazwy grupowe okretow, np.: fregata, kano-
nierka, brygada, brandwachta, desantowiec, drednot, dywizja, eskortowiec, kuter
rakietowy, autonomicznos¢ okretu, baza pltywajgca, bazowe srodki plywajqce, pan-
cernik obrony wybrzeza.

Wyposazenie i urzadzenia na statku.

Wyposazenie mostka, urzadzenia nawigacyjne i przyrzady pomiarowe, np.: baro-
graf, log, diafon, kompas, mareograf, chronometr, migacz, aksjometr, reflektor sy-
gnatowy, chronometr morski, cyrkiel nawigacyjny, zawieszenie kardana.
Wyposazenie pokladowe, np.: beben, wciggarka, blok, bramownica, braszpil,
sztormtrap, fajka, handszpak, kabestan, knaga, automat cumowniczy, policzek
bloku, winda kotwiczna, drabinka pilotowa, skiadana pokrywa lukowa, hamulec
tancucha, kotwicznego, rampa rufowa obrotowa, orzech bebna windy kotwicznej.
Wyposazenie pomieszczen dla zatogi, np.: bakista, barytka, hamak, koja, nietoperz,
klimatyzacja, wentylacja, koja wiszqca, krata stotowa, rozglosnia statkowa.
Wyposazenie sitowni, np.: akcelerometr, armatura, dmuchawa, drenaz, ezektor, kla-
ryfikator, amortyzator kolysania, instalacja balastowa, cisnienie dopuszczalne, insta-
lacja gazu obojetnego, wyrzutnik popiotu i Smieci, centralny ukiad zalewania pomp;
Dawne i wspotczesne wyposazenie i urzadzenia militarne na okrecie wojennym,
np.: artyleria, balista, bombarda, chrapy, falkonet, peryskop, torpeda, bomba gle-
binowa, barbeta burtowa, bron podwodna, dzialo kalibru glownego, miotacz poci-
skow glebinowych, protektor pola minowego.

Konstrukcja jednostki ptywajacej, np.: achterdek, aflaston, bakbort, bakburta, ba-
toks, bims, dejwud, dennik, dziobnica, filar, grodz, czop, glowica, sterownica, rum-
pel, szturwal.

Budowa statku — podziat przestrzenny, np.: achterluk, bak, balast, bond, bunkier,
burtowka, cokol, dek, dulklapa, dziobowka, fordek, forpik, greting, kabelgat,
Omasztowanie i drzewce np.: bramstenga, bukszpir, bukszpryt, dziobak, delfiniak,
tabedziak, rozporka, drzewce, dyby, flagsztok.

Ozaglowanie i osprzgt zeglarski np.: balonfok, apsel, bant, banta, bezan, blind,
bomkliwer, bramsel, fok, bryt, genaker, grot, guari, kliwer, latacz, lik, luwers, pik,
pelzacz.
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23.2.
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24.
25.
26.

27.
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Wezly, sploty, wiazania, np.: gatka, grumot, klajdunek, lora, motowigzanie, splot,
stoper, oko, wyblinka, swajka, szplajs.

Olinowanie, cumy, tancuchy, np.: brest, buchta, chomgtko, cigg, cuma, dirka, falen,
falrep, fal, fit, gaja, hol, jufer, kotkownica, kotek.

Kotwice, np.: drapacz, kabel, kot, kretlik, krzyzulec, pazur, przesto, trent, werp.
Manewrowanie, np.: chwiejba, oko, dobijanie, dryf, ewolucja, hals, topot, manewr.
Cumowanie, np.: bosak, cumowanie, cumownica, dalba, knecht, odbijacz, pachol,
pacholek, poler.

Bezpieczenstwo zatogi i statku, np.: asysta, kapok, ponton, splyniecie, sztormiak,
sztormowka, sztrandowanie, wyciek, zalewanie, zeslizg.

Komunikacja (alarmy, sygnalizacja, oznakowanie statku, miedzynarodowy kod sy-
gnatowy), np.: alarm, bandera, dzwon, dzwigk, flaga, gala, jezyk, klang, marka.
Komendy, sygnaty, zawotania, np.: ,, wiosta ", szklanki, ,, bosak”, ,, basta”, ,,ahoj!”.
Swiatta i znaki nawigacyjne, np.: baken, boja, nabieznik, niedzialajgcy, plawa,
plawka, plywak, stawa, tyka, wiecha.

Stocznia, remont i konserwacja statku, np.: awaria, baszta, dok, heling, kadtubow-
nia, karenaz, klamra, kolyska, konserwacja, korozja, legar.

Ludzie morza (zaloga, pracownicy portu, funkcje, stanowiska oraz stopnie woj-
skowe i zeglarskie), np.: admiral, armator, blinda, bosman, brygadzista, chwyta-
kowy, cleaner, cumownik, dejman, desantowiec, dewiator, dzwignicowy, galernik,
hakowy, klark.

Zespoty ludzkie, oddziaty wojskowe, organizacje, np.: admiralicja, ganek, gang,
konferencja, maszoperia, nadwachta, podwachta, wachta, zatoga, rqczka.
Stateczno$¢, np.: inercja, metacentrum, naprezenie, obcigzenie, plywalnosé, podo-
blenie, przechyl, przeglebienie, trym, wodnica, wypor, wznios, zanurzenie.
Nawigacja, np.: trasa, trawers, rejs, rumb, podwietrzna, nawietrzna, eskorta, hals,
izobata, kabel, kierunek, kilwater, kurs, odstep, peleng, nawietrznos¢, namiar.
Mapy i wydawnictwa nawigacyjne, np.: agona, korekta, locja, plan, plotingi, sqzen,
skala, stopa.

Nawigacja w lodach, np.: plona, pton, przerwa, growler, pak, przylepa, rynna, sryz,
kasza, nawarstwianie, oblodzenie, kra, lepa, lodowiec, toros, zawiesina.
Astronawigacja, np.: azymut, kulminacja, wysokos¢ gwiazdy, zmrok cywilny, wi-
doczny wschod stonca.

Geografia i meteorologia.

Geografia morza, np.: abisal, abrazja, antycyklon, archipelag, atol, ciesnina, cy-
klon, cypel, depresja, fiord, glebia, izohalina, laguna, luminescencja, lawica, mie-
lizna, mierzeja.

Wiatr, np.: bora, bryza, cyklon, fleuta, gibli, huragan, mistral, monsun, orkan, pa-
sat, szkwat, sztorm, sztil, tajfun, tornado, wimpel.

Ptywy, prady, fale, np.: dryf, dryft, dziad, dziadek, grzebien, grzywacz, kipiel, od-
phw, pbyw, przyplyw, rozkolys, tsunami.

Eksploracja morza, np.: akwalung, batometr, batysfera, pepowina, ksantometr, sa-
linometr, wiatromierz, skafander, Swider, strimer, trenczer.

Dziaty wiedzy o morzu, np.: astronawigacja, automatyka, dewiacja, hydrologia,
locja, manewrowanie, nautologia, nautyka, oceanografia, nawigacja, oceanologia.
Port, akweny, np.: akwatorium, akwen, awanport, baba, kafar, basen, baza, termi-
nal, bosmanat, dejmanka, kanal, kapitanat, kaszyca, keja.

Przewoz i1 przetadunek towaru, np.: barytka, bieznik, bunkier, drewno, drobnica,
dyspasza, dzwig, elewator, fracht, hiw, inertowanie, kabotaz.
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28. Dokumenty i prawo morskie, np.: abandon, angaria, arbitraz, bodmeria, czarter,
czarterpartia, embargo, konosament, musterrola, pryz.

29. Rybotdéwstwo i sprzet potlowowy, np.: blystka, brodnia, cedzak, grzeza, harpun, ha-
czyk, hol, igliczka, iglica, kacerz, towisko, manca, net.

30. Czynnosci i procesy, np.: bagrowad, brasowaé, buchtowac, hisowaé, likowaé, ze-
glowac.

Na podstawie zebranego materialu mozna stwierdzi¢, ze poszczeg6lne grupy te-
matyczne réznig si¢ miedzy sobg iloscig zgromadzonych jednostek leksykalnych i
strukturg semantyczna. Struktura ta odzwierciedlona jest w znaczeniowych relacjach
nadrzednos$ci/podrzednosci miedzy leksemami, ktore funkcjonuja wowcezas jako hi-
peronimy i hiponimy® oraz w relacji semantycznej wspotrzednosci, gdy jednostki lek-
sykalne wspotistnieja jako kohiponimy. Najbogatsze i najobszerniej rozbudowane
pole 2. Wspotczesne jednostki ptywajace, nazwy grupowe statkow i okretow zawiera
w sumie 582 jednostki leksykalne i posiada najwiecej podpol, w tym wypadku piec,
z ktorych pierwsza grupa ma najszerszy zakres znaczeniowy, obejmujac wszelkie jed-
nostki, gtdéwnie statki, a kazde kolejne podpole odnosi si¢ do innego rodzaju jednostek
ptywajacych w nastepujacej ilosci: 2.1 jednostki ptywajace, statki 369, 2.2 todzie 64,
2.3 zaglowce 25, 2.4 jachty 22 oraz 2.5 okrgty wojenne 105. Nastgpne pod wzgledem
liczebnos$ci leksemow sa grupy tematyczne: 3. Wyposazenie 1 urzgdzenia na statku
zawierajaca cztery podpola, sktadajace si¢ w sumie z 370 leksemow, 5. Konstrukcja
jednostki ptywajacej z czterema podpolami w ilo$ci 334 leksemow i 27. Przewoz i
przetadunek towaru z 245 jednostkami. Najmniej liczng grupg leksykalng stanowi
podpole 3.3 Wyposazenie pomieszczen z 14 jednostkami leksykalnymi, 16. Ko-
mendy, sygnaly, zawotania z 19 i pole 13. Cumowanie z 20 jednostkami leksykal-
nymi.

O przyporzadkowaniu leksemu do okre§lonego pola decydowaly jego prymarne
cechy semantyczne. Problem metodologiczny stanowity leksemy, ktorych zakres zna-
czeniowy obejmowat kilka pol lub takie, ktorych znaczenie nie odpowiadato zadnemu
centrum tematycznemu. Przyktadem jednostek terminologicznych o szerokim zakre-
sie znaczeniowym s3 {0dz ratownicza, todz ratunkowa, zrzutowa {odz ratunkowa i
szybka todz ratownicza. Semantycznie, wymienione potaczenia terminologiczne obej-
mujg pola 2.2 Lodzie i 14. Bezpieczenstwo zalogi i statku, nalezac do jednostek pty-
wajacych okreslanych jako todzie, ostatecznie znalazly swoje miejsce w polu 2.2,
gdzie sytuujg si¢ wokot centrum tematycznego jako jeden z wielu typow todzi, pod-
czas gdy ich funkcja ratownicza zyskala status sekundarnej cechy semantycznej. Z
kolei synonimiczne jednostki wodolot, wodnosamolot, hydroplan, stanowigce nazwy
samolotow zdolnych do startowania i ladowania na wodzie, nie mieszcza si¢ w cen-
trum tematycznym zadnego z podpol pola drugiego obejmujacego statki, todzie, za-
glowce, jachty, okrety wojenne. Ten ciekawy tancuch synonimiczny, pochodzacy z

¢ J. Lukszyn definiuje hiponim i hiperonim w nastepujacy sposob: ,,Jezeli jedno pojecie obej-
muje wszystkie cechy drugiego i ponadto jedng ceche dodatkowa, to takie pojecie jest poje-
ciem podrzednym (hiponimem) w stosunku do drugiego, ktore jest pojeciem nadrzednym (hi-
peronimem) (zob. 2005: 85).
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Matego Stownika Morskiego, jednego z podstawowych zrédet materiatowych powsta-
lej pracy, zaburzyt jasny i precyzyjny podziat jednostek plywajacych wedlug nazw
wspomnianych podpol. W makrostrukturze omawianego stownika morskiego zabra-
kto miejsca nie tylko na leksem wodnosamolot i jego synonimy, ale rowniez na rze-
czownik wodnoszybowiec. Ostatecznie, aby wlasciwie zakwalifikowac problema-
tyczne terminy, centrum pola tematycznego 2.1 zostalo poszerzone o jednostki ply-
wajace, gdzie statki stanowig jego punkt centralny, nie wykluczajac jednak leksemow
wodnosamolot i wodnoszybowiec, ktére odnalazly swoje miejsce na obrzezach tego
kregu tematycznego.

Na uwage zastuguje fakt, ze omawiane jednostki leksykalne w zalezno$ci od kon-
tekstu, w ktérym wystepuja, otrzymujg status terminu, profesjonalizmu, polaczenia
terminologicznego lub funkcjonuja jako wyrazy, potaczenia wyrazowe. Granica mig-
dzy warstwa ogo6lng i specjalistyczna stownictwa polskiego nie jest ostra, a decydu-
jaca role w okresleniu jednostki leksykalnej mianem wyrazu lub terminu zalezy nie
tylko od tego, czy jest ona no$nikiem wiedzy specjalistycznej czy ogdlnej, ale rowniez
od kontekstu, w ktorym wystepuje. Wyrazy funkcjonuja w polszczyznie standardo-
wej, a terminy i profesjonalizny przynaleza do jezyka specjalistycznego z tym jednak
rozrdznieniem, ze terminy sg naukowe i oficjalne, a profesjonalizmy potoczne, mniej
oficjalne. B. Ligara zauwaza, ze dychotomi¢ metodologiczng migdzy jezykiem ogol-
nym i specjalistycznym ,,wyznaczaja wymogi terminologii (terminoznawstwa) jako
dyscypliny naukowej, od ktérych jezykoznawstwo nie moze abstrahowac¢” (B. Ligara
2017: 30).

Zawodowa (specjalistyczna) leksyka morska stanowi podstawe zasobu leksykal-
nego morskiego jezyka specjalistycznego. Wystepuja tu terminy, ktore, za S. Gajda,
definiuje jako ,,jednostki leksykalne spetniajace funkcje znaku profesjonalnego poje-
cia” (1990: 38) oraz leksyka profesjonalna (profesjonalizmy), do ktorej przynaleza
wyrazy $srodowiskowe (codzienne, obiegowe) i zawodowe. W sprecyzowaniu, czy
dana jednostka leksykalna jest terminem, nalezy, wedtug S. Gajdy, wzia¢ pod uwage
pig¢ cech: profesjonalng i ograniczong sfer¢ uzycia, definicyjnos$¢ (termin wystepuje
jako znak wprowadzonej definicji), systemowo$¢ (wyrazone pojecie fachowe stanowi
element szerszego systemu pojec, terminologii), jedno-jednoznaczng odpowiedniosé
miedzy pojeciem i terminem (brak polisemii i synonimii) oraz nieekspresywnosé¢
(1990: 39).

Istotng cecha rdzniaca poszczegolne jednostki leksykalne zawarte w omawianych
polach tematycznych jest ilo$¢ i rodzaj zrodel poswiadczajacych ich wystepowanie.
Nie udato sig¢ znalez¢ poswiadczen w zrodtach po ’89 roku dla 14 nastepujacych jed-
nostek leksykalnych:

o 1 cytatu single-up;

e 6 zestawien terminologicznych dwuwyrazowych, np. rzedne kadtuba;

e 5 zestawien terminologicznych trojwyrazowych, np. zaktadany obszar uszko-

dzen;

e 3 zestawien terminologicznych czterowyrazowych, np. rejon otwarty i gteboki;

e 1 zestawienia terminologicznego pi¢ciowyrazowego: potpodwieszalny ster z

Jjednym czopem.
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Najwigcej, czyli 6 hasetl poswiadczonych jednokrotnie pochodzi ze Stownika
Okretowego, 3 z Matego Stownika Morskiego, 3 z Vademecum Nawigatora 1 1 ze
Standardowych Zwrotow Porozumiewania si¢ na Morzu oraz 1 z podrecznika Vade-
mecum Marynarza Pokladowego. Najwigksza ilo$¢ jednostek leksykalnych, w tym
wypadku 4, majacych jedno po$wiadczenie znajduje si¢ w polu 6. Budowa statku —
podziat przestrzenny, nastgpnie pola 5. Konstrukcja jednostki ptywajacej i 26. Port,
akweny zawieraja po 2 takie jednostki, a szes¢ pol posiada po jednym jednokrotnie
poswiadczonym hasle. Terminy i profesjonalizmy majace niewielka ilos¢ poswiad-
czen sg rzadko uzywane w komunikacji dotyczacej zagadnien morskich. Wynika to z
ich duzej specjalizacji i sg to zazwyczaj pojecia znane matej grupie nadawcow i od-
biorcow, posiadajacych wysoce specjalistyczng wiedze i kompetencje.

Réznice miedzy poszczegdlnymi polami widoczne sg w warstwie wyrazow ob-
cych. Specjalistyczny jezyk ludzi morza, stanowiacy narzedzie ich codziennej komu-
nikacji, obfituje w liczne zapozyczenia. Materiat leksykalny zawarty w analizowa-
nych polach tematycznych przejawia réznorodnosé¢ genetyczng, wynikajaca z duzej
rozpigtosci historycznej okresu, z ktorego wywodza si¢ poszczegdlne nazwy obce,
poczawszy od starozytnos$ci, a konczac na czasach wspotczesnych. Za gltéwne kryte-
rium w okres$laniu zrédta pochodzenia jednostki leksykalnej uznano ostatni jezyk sta-
nowiacy bezposrednie zrodto zapozyczenia. Najwigkszy udziat wyrazéw obcych po-
siada pole pierwsze 1. Historyczne jednostki plywajace, w ktorym na 70 jednostek
leksykalnych 56 jest pochodzenia obcego. Zapozyczenia wlasciwe wywodza si¢ z 12
zrédet, a ich udziat przedstawia si¢ nastgpujaco: jezyk francuski 9, wloski 9, grecki 8,
holenderski 6, niemiecki 6, tacina 5, angielski 5, hiszpanski 3, rosyjski 2, skandynaw-
ski 2, perski 2, turecko-osmanski 1. Liczba 56 dotyczy zapozyczen wilasciwych; w
polu tym wystepuje jeden zwigzek terminologiczny statek okrggly <ang. round ship>,
ktory stanowi tzw. zapozyczenie ukryte, czyli kalke frazeologiczng.

Zadna inna grupa tematyczna nie odznacza sie podobnym rozwarstwieniem gene-
tycznym, a jezyki takie jak perski i staroskandynawski nie wystepuja juz w innych
polach tematycznych. Najwigksza ilo$¢ galicyzmow (9) cze$ciowo wynika z faktu, ze
poprzez francuski dotart do polszczyzny staroskandynawski leksem drakkar. Jest to
tez pole o stosunkowo duzym udziale wyrazow obcych pochodzenia greckiego, jak
juz wspomniano w liczbie 8, co stanowi 61% wszystkich greckich zapozyczen, kto-
rych catkowita ilo$¢ w materiale badawczym wynosi 13. Rozwarstwienie genetyczne
analizowanego pola odzwierciedla réznorodne wptywy jezykowe jakim ulegata pol-
szczyzna, od opisujacych rzeczywisto$¢ starozytng leksemow greckich, jak np.: pan-
filia, afrakta, pentera, Yacinskich, typu: akacja, birema, triera i perskich, jakdungija,
po relikty sredniowiecznej kultury skandynawskiej w postaci leksemow snekkar i
langskip. Odnajdujemy w tym polu tez jednostki leksykalne opisujgce realia z XV,
XVI1i XVII wieku, jak francuskie galeas, galion i karawela, wloskie feluka, galeota,
galera i karaka oraz holenderskie fluit, flita, orlog, pinka, szkuta i brander czy hisz-
panskie armada, awizo, galeon 1 niemieckie snigga, sznika. Nieco pdzniejsze, z prze-
tomu XVIII i XIX wieku, sg angielskie zaglowce okres$lane jako kliper, bryg i slup.
Zapozyczenia rosyjskie sg reprezentowane przez 2 leksemy: starostowianskie okre-
$lenie statku korab oraz rzeczownik skampaweja, z ktorym tacza si¢ pewne problemy
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natury metodologicznej. Nie udato mi si¢ okresli¢ zrédta pochodzenia tego leksemu,
poza informacjg zawarta w jego definicji o budowie tego typu jednostek w Rosji na
poczatku XVIII. W owczesnym czasie Rosyjska Flota Baltycka walczyta ze Szwe-
dami na Battyku i mozna jedynie przypuszczaé, ze w czasach cara Piotra Wielkiego,
te szybkie i zwinne galery derywowaly swoja nazwe od angielskiego scamper away
(zob. The Free Dictionary by Farlex) w znaczeniu ‘czmychngé, szybko uciec’.

Kolejnymi grupami zastugujacymi na uwage jest pole 22.1. Mapy i wydawnictwa
nawigacyjne i 28. Dokumenty i prawo morskie ze wzgledu na znaczaca zawarto$¢
zapozyczen strukturalnych, doktadniej kalk frazeologicznych. Rodzime zestawienia
terminologiczne odnoszace si¢ do map i publikacji nawigacyjnych uzywanych przez
oficerow na statku wzorowane sg na okresleniach angielskich, co znalazto odzwier-
ciedlenie w strukturze jednostek leksykalnych, gdzie na 47 jednostek 38 to kalki fra-
zeologiczne, sktadajace si¢ z rzeczownika i uscislajgcego, uszczegotawiajacego przy-
miotnika, np.: mapa faksymilowa, mapa generalna, mapa gnomiczna, mapa indek-
sowa, mapa klimatyczna, mapa lodowa, mapa pogody, mapa synoptyczna, mapa na-
wigacyjna, mapa pilotowa, mapa pomocnicza, mapa rastrowa. Wszelkie publikacje
uzywane na morzu w celu zapewnienia skutecznej i bezpiecznej nawigacji sa wydaw-
nictwami w jezyku angielskim i maja charakter internacjonalny, a angielski stat si¢
podstawowym jezykiem komunikacji morskiej szeroko stosowanym przez zalogi
migdzynarodowe na morzach i oceanach catego swiata. Duzg ilo$¢ kalk frazeologicz-
nych odnotowano w polu 28. Dokumenty i prawo morskie, gdzie na 63 jednostki lek-
sykalne 24 to kalki, np.: certyfikat bezpieczenstwa, dziennik okretowy, dziennik po-
ktadowy, kodeks morski, konferencja zeglugowa, kwit sternika, lista tadunkowa, ma-
nifest okretowy, nota gotowosci, protest morski.

Wyrdzniajaca si¢ cechg pola 25. Dzialy wiedzy o morzu sg leksemy o internacjo-
nalnym charakterze, gdzie na 23 jednostki leksykalne przypada 12 terminow mi¢dzy-
narodowych. Posiadaja one t¢ sama geneze i dostosowaty si¢ fonetycznie i formalnie
do konkretnych jezykow, np. w jezyku polskim dewiacja, angielskim deviation, fran-
cuskim déviation, wtoskim deviazione. Ich wystepowanie potwierdza internacjonalne
ukierunkowanie szeroko pojetej nauki, nie tylko dyscyplin powigzanych z morzem,
gdyz czgs$¢ zawartych w tej grupie nazw to terminy interdyscyplinarne, jak np. auto-
matyka, ktére nie przynaleza tylko do terminologii morskiej, poswiadczajac w ten
sposob przystawalnos¢ i systemowo$¢ zasobow terminologicznych, przede wszyst-
kim technicznych. Termin dewiacja jest powigzany nie tylko z naukami technicz-
nymi, w tym morskimi i lotniczymi, czyli aeronautyka, ale tez z psychologig. Na gra-
nicy kilku dziedzin, takich jak meteorologia i nautyka, funkcjonujg pozostate terminy
o podobnym charakterze, okreslajace specjalnosci wystepujace w tym polu tematycz-
nym, np.: astronawigacja, hydroakustyka, hydrografia, hydrologia, nawigacja, nau-
tologia, nautyka, oceanografia, oceanologia.

Elementem, ktory wskazuje na tradycje i histori¢ kontaktow miedzy reprezentan-
tami okres$lonej profesji jest pole 29. Rybotowstwo i sprzet potowowy. Kontakty je-
zykowe z Niemcami, odbywajace si¢ poprzez rybotéwstwo na Battyku i handel, zo-
staly utrwalone w nazwach odnoszacych si¢ do podstawowego sprzetu uzywanego
przez rybakow, jaki stanowig sieci. Sposrod 9 obcych nazw wspomnianego sprzgtu 7
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to germanizmy, np. manca, kacerz, ceza, rafla, net. Roéwniez typ wedki takla wywodzi
si¢ z jezyka naszych zachodnich sgsiadow. Z kolei rodzime nazwy sieci odzwiercie-
dlaja tradycyjne czynno$ci zwigzane z polawianiem ryb, zachowane w odczasowni-
kowych derywatach typu: cedzak < cedzi¢, ptawica < ptawié, podrywka < podry-
wac (siec), ktorych podstawy maja tez proweniencj¢ regionalng lub gwarowa.

Podziat na pola jest arbitralny, najlepszym przyktadem tej arbitralno$ci jest kate-
goria 5. Konstrukcja jednostki ptywajacej. Na calosciowy obraz tego pola sktadaja sie
okreslenia elementow wchodzacych w strukture statku, poczawszy od podstawowych
elementow, takich jak stepka 1 wregi po czesci bardziej zaawansowane, na ktore
sktada si¢ szereg elementow, jak kadtub. Istota tego pola jest zawarcie wszystkich
elementéw konstrukcji w jednej kategorii, bez tworzenia podpdl, odnoszacych si¢ do
fragmentow struktury statku wraz z towarzyszacymi im cze$ciami sktadowymi. Przy-
ktadowe odrebne podpola moglyby nosi¢ nazwe 5.1 konstrukcja kadtuba, 5.2 kon-
strukcja poktadu, 5.3 konstrukcja steru etc. Jestem jednak zdania, ze zbyt duze roz-
warstwienie i rozcztonkowanie poszczegdlnych pol, a w rezultacie catej makrostruk-
tury opisywanego stownika, mogloby zaktoci¢ jego jasny i czytelny odbior przez
przysztych uzytkownikow.

5. Podsumowanie i wnioski

Podsumowujac, nalezy zauwazy¢, ze przedstawiona charakterystyka pol tematycz-
nych stanowi wstgp do dalszych rozwazan semantycznych i formalnych na temat
wspotczesnej specjalistycznej leksyki morskiej. Kazde z kolejnych 30 pol tematycz-
nych odpowiada okreslonemu zakresowi rzeczywistosci morskiej, a ich charakter jest
otwarty, mozna je zatem wzbogaci¢ o kolejne jednostki leksykalne. Granice oméwio-
nych grup nie sg stale, a podziat na pola jest moja arbitralng decyzjg. W celu ulatwie-
nia pracy ze stownikiem zostanie on uzupetniony o alfabetyczny indeks, dzigki czemu
osoby niezaznajomione z tematyka morska bedg mogly z niego swobodnie korzystac.
Moim ostatecznym zamiarem w dalszej pracy nad specjalistycznym stownictwem
morskim jest publikacja omawianego stownika, zarowno w formie drukowane;j, jak i
elektroniczne;.
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Kolokacje terminologiczne i terminy wielowyrazowe w slownikach
specjalistycznych — na przykladzie leksyki motoryzacyjnej
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Abstract: Word groups used in specialist terminology and their presentation in specialized dictionaries
are the subject of this paper. It provides an overview of the main aims of technical dictionaries — espe-
cially those which deal with automotive vocabulary, their users as well as various approaches to dealing
with multiword terms in lexicographical practice. The author discusses how specialized collocations and
terminological units are treated in paper and online dictionaries and how they should be. This problem
seems to be important for a broad range of dictionary users — not only engineers and technicians, but also
common owners of technical facilities who often talk about specialist topics in foreign languages.
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1. Wstep

Przedmiotem niniejszej publikacji beda zagadnienia zwigzane z doborem, ekwiwa-
lencja i prezentacjg kolokacji terminologicznych i specjalistycznych terminow wielo-
wyrazowych, na przyktadzie wybranych haset z zakresu motoryzacji w stownikach
technicznych ogolnych oraz poswigconych tematyce samochodowej. Poddane dysku-
sji zostang sposoby prezentacji takich jednostek terminologicznych — w formie pod-
stawowej, w postaci gotowych zdan i zwrotow, a takze przyktadow uzycia — oraz
konsekwencje wyboru danej formy dla przydatnosci stownika dla réznych grup od-
biorcow. Pordéwnam réwniez mozliwosci, jakie stwarza leksykografia elektroniczna,
z dotychczasowa praktyka leksykograficzng w drukowanych stownikach specjali-
stycznych.

2. Slowniki specjalistyczne i ich uzytkownicy

Stowniki specjalistyczne adresowane sg zarowno do ekspertéw z danej dziedziny, jak
i do nie-fachowcow, maja one bowiem za zadanie wspiera¢ ich uzytkownikoéw w ko-
munikacji na tematy specjalistyczne, zwigzanej z jaka$ dziedzing wiedzy. Przy czym
tematy specjalistyczne moga by¢ przedmiotem zaréwno interakcji profesjonalnej, jak
1 zwigzanej z praktycznymi aspektami korzystania z wytworow danej dziedziny.
Dobrym przyktadem jest szeroko pojeta technika — jedynie cze$¢ komunikacji na
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tematy techniczne odbywa si¢ miedzy partnerami dysponujacymi wiedza specjali-
styczng (inzynierami, technikami, monterami itp.), natomiast znaczna jej cze¢$¢ od-
bywa si¢ migdzy specjalistami a ,,laikami” lub mi¢dzy osobami niebedacymi repre-
zentantami zadnej z dziedzin wiedzy technicznej. Osoby takie — nie bedac specjali-
stami — korzystajg na co dzien z zaawansowanych produktow techniki — komputerow,
telefonéw, samochodow itp. i przyjmujg komunikacje na ich temat za oczywistosc.
»Fachowo$¢” i nasycenie terminologig specjalistyczng tekstow moga wigc mie¢ cha-
rakter gradualny, a granica mi¢dzy komunikacjg specjalistycznag, a niespecjalistyczng
nie jest ostra (por. S. Grucza 2004: 126 i nast.).

Wedtug B. Schaedera (1994: 13), najwazniejsza funkcja stownikow specjalistycz-
nych jest wsparcie uzytkownikow przy:

o recepcji i produkeji tekstow specjalistycznych w jezyku obcym;

o przektadzie tekstow specjalistycznych;

o komunikacji specjalistycznej inter- oraz intradziedzinowe;j;

o akwizycji i przekazywaniu wiedzy;

e oraz przy akwizycji jezyka specjalistycznego (jako rodzimego i jako obcego).
Mozna wigc za S. Grucza (2004: 124) zatozy¢, ze posiadanie elementarnej wiedzy
specjalistycznej i cho¢by podstawowych umiejetnosci jezykowych w zakresie jezyka
obcego jest minimum koniecznym do komunikacji na tematy fachowe i przestanka do
korzystania z leksykografii specjalistycznej. Z uwagi na zréznicowane i niekiedy roz-
biezne oczekiwania, potrzeby, wiedze, umiejetnosci 1 zainteresowania potencjalnego
kregu uzytkownikéw stownikéw fachowych, mozemy, w oparciu o klasyfikacje
H. Bergenholtza/ S. Tarpa (1994: 409), wyr6zni¢ cztery typy uzytkownikow stowni-
kow:

o typ 1: mala wiedza specjalistyczna i mata kompetencja w zakresie j¢zyka obcego;

e typ 2: mala wiedza specjalistyczna i duza kompetencja w zakresie j¢zyka obcego;

o typ 3: duza wiedza specjalistyczna i mata kompetencja w zakresie jezyka obcego;

o typ 4: duza wiedza specjalistyczna i duza kompetencja w zakresie jezyka obcego.

3. Specyfika slownik6éw technicznych i terminologii technicznej

W przeciwienstwie do terminologii prawniczej czy ekonomicznej, ktora w poszcze-
g6lnych jezykach jest zdeterminowana kulturowo i historycznie, w wigkszosci dzia-
16w techniki zasoby terminologiczne sg zasadniczo przystawalne w réznych jezykach.
Oznacza to, ze stownictwo specjalistyczne powinno by¢ podobnie ustrukturyzowane,
a poszczegodlne jednostki terminologiczne powinny mie¢ taki sam lub bardzo zblizony
i jasno okreslony zakres znaczeniowy. Dlatego tez stworzenie stownikéw technicz-
nych dwu- lub wielojezycznych nie powinno nastrgczaé szczegolnych trudnosci. Sze-
roki wachlarz stownikow technicznych (budowlanych, samochodowych, informa-
tycznych itp.) i terminologicznych baz danych w ré6znych kombinacjach jezykowych
zdaje si¢ potwierdzac t¢ teze (por. R. Werner 1999: 1868 i nast.).

Wisrdd istotnych rozstrzygnie¢ przy opracowaniu takich stownikéw wymienic na-
lezy decyzje dotyczace wyboru, opisu i systematyki stownictwa, mozliwe problemy z
ekwiwalencjg — szczeg6lnie w przypadku haset polisemicznych, a takze prezentacja
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syntagmatycznych relacji jednostek leksykalnych (rekcja, kolokacje', idiomatyka).
Szczegoblnie jednostki terminologiczne, sktadajace si¢ z dwoch lub wigecej wyrazow,
moga stanowi¢ problem dla leksykografow specjalistycznych. Chodzi tutaj w szcze-
gblny sposob o kolokacje terminologiczne i terminy wielowyrazowe. Na ich istotna
rolg wskazuje rowniez H. Burger (2010: 49 i nast.). Funkcjonuja one w obrgbie da-
nego jezyka specjalistycznego, a takze w komunikacji ,,polspecjalistycznej* — migdzy
specjalistami a laikami, i majg $cisle ustalone znaczenie np. nacisng¢ przycisk/ eine
Taste driicken.

Sa to jednostki polileksykalne, cechujace si¢ znaczng stabilnos$cia, zleksykalizo-
waniem (tj. skonwencjonalizowanym uzyciem, analogicznie do uzycia pojedynczego
leksemu, por. A. Sulikowska/ D. Misiek/ P. Sulikowski 2012: 14) i reproduktywno-
$cig, co oznacza, ze sg przywotywane jako gotowe do uzycia frazy (por. D. Do-
brovol’skij 1995: 16), ale roznym stopniem idiomatycznosci — od terminoéw frazeolo-
gicznych o petnym lub cze$ciowym poziomie idiomatycznosci po kolokacje termino-
logiczne, ktore wykazuja niski stopien lub brak idiomatycznosci. Takie kolokacje z
reguly nie nastrgczajg problemow w recepcji (o ile uzytkownik zna znaczenie ich
komponentéw sktadowych), natomiast moga powodowac trudnosci w produkcji tek-
stow, gdyz transfer z jezyka pierwszego prowadzi do powstania niekompatybilnych
potaczen wyrazowych i zaburzenia komunikacji (por. G. Zenderowska-Korpus 2004:
77, A. Reder 2006: 67 i nast.), dlatego tez istotna jest taka ich prezentacja w stowni-
kach, ktora umozliwi ich poprawne uzycie, zgodne z uzusem jezykowym.

Do tego dochodzi potrzeba ciaglej aktualizacji leksyki, stosownie do zmieniajg-
cego si¢ stanu wiedzy i praktyki technicznej, w ktorej jedne rozwigzania odchodza do
lamusa, a na ich miejsce pojawiaja si¢ nowe. W przypadku stownikéw drukowanych
zwigzane jest to z koniecznoscig opracowywania nowych wydan, natomiast stowniki
elektroniczne moga by¢ aktualizowane na biezgco, co jest ich ogromng zaleta
(por. G. Haensch 1991a: 2924, 1991b: 2943 i nast.).

Sposob prezentacji takich jednostek terminologicznych zostanie przedstawiony na
przyktadzie wybranych haset z zakresu motoryzacji, gdyz dziedzina ta w szczegolnym
stopniu jest obecna zarowno w komunikacji profesjonalnej, w komunikacji mi¢dzy
fachowcami a niefachowcami (np. mechanik i klient warsztatu samochodowego), jest
wreszcie leksyka samochodowa wszechobecna w codziennym zyciu i rozmowach
wilascicieli pojazdow.

Wedlug szacunkow K. Le-Hong/ P. Schmitta (1998), ktore opierajg si¢ na termi-
nologicznych bazach danych, liczba jednostek leksykalnych z zakresu motoryzacji
wynosi ok. 30 000, nie liczac okreslen, ktére funkcjonuja w komunikacji nieprofesjo-
nalnej”. Stowniki motoryzacyjne analizowane przez tych autoréw zawierajg natomiast

! Termin kolokacja funkcjonuje w jezykoznawstwie od lat 50. XX wieku i okresla leksykalne
struktury syntagmatyczne, sktadajace si¢ z tzw. bazy (element autonomiczny) oraz kolokatora
(element determinowany przez baze, okreslajacy ja), por. F.J. Hausmann (1984: 401), A. Fra-
czek/ R. Lipczuk (2004: 16), A. Reder (2006: 15 i nast.).

2 Autorzy podajg przyklad terminu ,,StoBfinger” (zderzak) i funkcjonujacego obok niego
w niemieckim jezyku ogdélnym okreslenia ,,Stof3stange*. Pomimo, iz od lat 90. zderzak nie ma
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migdzy 2000 a 18 000 haset (por. M. Lisiecka-Czop 2018: 131).

Na polskim rynku istniejg dwa wielojezyczne stowniki drukowane, poswigcone
wylacznie zagadnieniom motoryzacji: llustrowany stownik samochodowy 6-jezyczny
polski, francuski, angielski, niemiecki, wloski, rosyjski Czestawa Bloka i Wiestawa
Jezewskiego (miedzy 1976 a 2017 r. ukazato si¢ 11 wydan zawierajacych ok. 4 500
haset), oraz mniejszy Stownik samochodowy 4-jezyczny polsko-angielsko-niemiecko-
francuski Piotra Wrzoska (4 wydania migdzy 1995 a 2015 r., mieszczace ok. 2 000
hasel z zakresu motoryzacji®), a takze drukowane stowniki techniczne, w ktorych lek-
syka z tego obszaru jest rowniez obecna. Uwzgledniajac prezny europejski rynek po-
jazdow nowych i uzywanych, a takze wszelkiego rodzaju ushug z nimi zwigzanych,
zapotrzebowanie na pomoce umozliwiajace komunikacje interlingwalna jest znaczne.
A ze nie kazdy ma pod r¢ka specjalistyczny stownik drukowany, natomiast zazwyczaj
ma dostgp do smartfona, czy komputera z internetem, stownik techniczny online
moglby by¢ optymalnym narzedziem.

Jedna z takich propozycji jest internetowy serwis dictindustry.com — portal, ktory
umozliwia sprawdzanie ekwiwalentow wyrazoéw i zwrotow w kombinacjach par 19
jezykéw, m.in. niemieckim i polskim. Pomimo iz dictindustry.com ma w nazwie
,,stownik* — nie jest to stownik sensu stricte, gdyz w zasadzie nie posiada tradycyjnej
mikrostruktury hasta, a jedynie réwnolegle zestawienie terminow technicznych w da-
nej kombinacji jezykowej, zaczerpnigtych z thumaczen wykonanych w niemieckim
biurze ttumaczen technicznych Techni-Translate. Jak pisza autorzy serwisu:

Przy pomocy stownika online mozna samodzielnie sprawdza¢ lub thumaczy¢ krotkie tek-
sty, pojedyncze stowa lub fragmenty tekstu. Znajdujace si¢ w stowniku pojecia i przykta-
dowe tlumaczenia pochodza z ttumaczonych przez Techni-Translate dokumentacji tech-
nicznych*. Wpisy sg w zwigzku z tym bardzo aktualne i przettumaczone przez wykwali-
fikowanych ttumaczy specjalistycznych danego jezyka oraz inzynierow. Zasoby termino-
logii specjalistycznej codziennie si¢ powigkszaja, przez co wzrasta rowniez warto$¢ uzyt-
kowa stownika.’

Zarowno stownik P. Wrzoska jak i stownik Cz. Bloka/ W. Jezewskiego majg uktad
onomazjologiczny. Oznacza to, ze leksyka i terminologia jest w nich usystematyzo-
wana w porzadku tematycznym, wedtug dziatdéw — np. Typy pojazdow (P. Wrzosek),
Pojazdy (Cz. Blok/ W. Jezewski), a wewnatrz tych dzialéw znajduja si¢ bardziej
szczegotowe rozdziaty, takie jak silnik, naped, podworzie itp.

Stownik P. Wrzoska jest wlasciwie stownikiem tematyczno-alfabetycznym, gdyz
w obrgbie dziatow hasta w jezyku polskim uporzadkowane sg alfabetycznie, a wigc
np. [Typy pojazdow:] ambulans, amfibia, asfalciarka, autobus itd. Stownik

formy metalowej sztangi, lecz jest rodzajem fartucha z tworzywa sztucznego, w dalszym ciagu
potocznie uzywane jest okreslenie ,,StoB3stange* (K. Le Hong/ P. Schmitt 1998: 1161).

3 Do tego dochodzi ponad 130 wyrazéw i wyrazen z zakresu pierwszej pomocy. Na okfadce
jest wprawdzie podana informacja, ze stownik zawiera ok. 9000 stéw i zwrotow, co jednak nie
jest zgodne ze stanem faktycznym.

4 Np. instrukcje obstugi, podreczniki, katalogi, listy cze$ci, teksty specjalistyczne, komunikaty
prasowe i newslettery, a takze kompletne serwisy internetowe.

3 http://pl.dictindustry.com/page/przez-dictindustry [Pobrano 04.07.2018].
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Cz. Bloka/ W. Jezewskiego jest natomiast stownikiem czysto onomazjologicznym,
gdyz punktem wyjscia jest tutaj systematyka wizualna, a wigc schematy rysunkowe
poszczegdlnych podzespotow czy wyposazenia samochodu. Taka makrostuktura — w
polaczeniu z indeksem alfabetycznym hasetl w kazdym z 6 jezykoéw — umozliwia uzyt-
kownikowi z innym jezykiem wyjSciowym niz jezyk polski, korzystanie ze stownika
i w miar¢ tatwe znalezienie hasta, oczywiscie pod warunkiem, Zze posiadana wiedza
specjalistyczna pozwala na identyfikacje elementu i jego nazwy na podstawie ilustra-
¢ji. Pomimo iz stownik nie prezentuje jezykowych kontekstéw uzycia, to taka wizu-
alna eksplikacja znaczenia umozliwia umieszczenie leksemu w kontekscie sytuacyj-
nym i wlasciwym polu semantycznym i to niezaleznie od j¢zyka wyjsciowego uzyt-
kownika. Wreszcie rownolegla prezentacja ekwiwalentow w kilku jezykach daje
wglad w ich budowe morfologiczng, cho¢ taka mikrostruktura hasta — pozbawiona
jakichkolwiek informacji gramatyczno-leksykalnych — moze okaza¢ si¢ niewystarcza-
jaca dla wlasciwego stosowania danego wyrazenia w produkcji jezykowe;.

Jeszcze inny typ makrostruktury reprezentuje Maty stownik techniczny niemiecko-
polski i polsko-niemiecki M. Sokotowskiej, A. Bender i K. Zaka (2004). Jest to typowy
biskopalny stownik bilingwalny w uktadzie alfabetycznym (por. A. Fraczek/ R. Lip-
czuk 2004: 10).

Stownik online dictindustry.com umozliwia znalezienie hasta poprzez okienko
wyszukiwania, w ktore uzytkownik wpisuje cate hasto lub jego czes¢ (opcja autouz-
upelniania). Po wprowadzeniu wyrazu lub jego fragmentu serwis sam grupuje hasta,
ktore od tego ciggu znakow si¢ rozpoczynaja, a uzytkownik tylko musi wybraé wia-
sciwe hasto.

4. Analiza kolokacji i terminéw wielowyrazowych w stownikach

0 ile wyszukiwanie leksemow jednowyrazowych w przedstawionych powyzej stow-
nikach o réznych typach makrostruktury jest wzglednie proste, o tyle leksemy wielo-
wyrazowe (kolokacje i terminy) moga nastrecza¢ pewnych trudnosci autorom stow-
nikow (wedtug jakich kryteriow lematyzowac takie hasta?) i ich uzytkownikom (jak
i gdzie znalez¢ poszukiwane wyrazenie?).

Nasuwa si¢ zatem pytanie, wedhug jakich kryteriéw nalezatoby dokonaé¢ wyboru
takich potaczen leksykalnych, ktére powinny si¢ znalez¢ w stowniku specjalistycz-
nym. H. Bergenholtz/ S. Tarp (1994: 412 i nast.) proponuja selekcje w trzech etapach:

o analiza kookurencji w korpusach jezykowych z danego obszaru/ danej dzie-

dziny;

e ocena ekspercka, ktore z wyodrgbnionych struktur syntagmatycznych sa

istotne dla danej dziedziny, a ktére mozna pomingc;

o analiza frekwencyjna, majaca na celu wyekscerpowanie centralnych wielowy-

razowych jednostek terminologicznych.
Autorzy analizowanych stownikow drukowanych ani w przedmowach, ani w tekstach
na oktadce nie podejmujg kwestii doboru i prezentacji jednostek polileksykalnych,
skupiajac si¢ na zakresie tematycznym, ilosci haset i grupie, do ktorej adresowana jest
publikacja. Trudno wigc stwierdzi¢, czy decydujace byly kryteria frekwencyjne, kor-
pus tekstow czy tez arbitralne decyzje leksykografa/ leksykografow odnoszace si¢ do
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walorow uzytkowych wybranej leksyki specjalistycznej, czy tez moze wszystkie te
kryteria. Nie wyjasniajg rowniez, w jakiej formie prezentowane beda takie jednostki
i dlaczego.

Wisrdd kolokacji specjalistycznych i terminéw wielowyrazowych z zakresu mo-
toryzacji dominujg grupy rzeczownikowe. We wszystkich lub prawie wszystkich ana-
lizowanych stownikach mozna byto znalez¢ takie syntagmy, jak:

o czes¢ zamienna (Cz. Blok/ W. Jezewski [ISS6]; dictindustry.com [Dict]; P. Wrzosek
[SS4]), wzglednie czesci zamienne (M. Sokotowska/ A. Bender/ K. Zak [MST]);

e klucz ptaski (Dict, SS4, MST), wzglednie klucz ptaski dwustronny (ISS6);

o olej przekladniowy (Dict, SS4, MST, ISS6);

e sprezone powietrze (Dict, SS4), wzglednie powietrze sprezone (MST), powietrze
wstepnie sprezone (ISS6);

o szklo bezpieczne (Dict, SS4, MST, ISS6);

e zestaw narzedzi (Dict, SS4, MST).

Kolokacje i terminy rzeczownikowe, ktdre sg grupami wyrazowymi w jezyku pol-
skim, niekoniecznie muszg by¢ kolokacjami w innych jezykach i odwrotnie. Na przy-
ktad polskim, angielskim czy rosyjskim potaczeniom przymiotnik + rzeczownik w
jezyku niemieckim zwykle odpowiada rzeczownik ztozony (ktory jako jednostka mo-
noleksykalna kolokacja nie jest), a w jezyku francuskim i wloskim grupa przyimkowa,
np.:

(p)) olej przektadniowy — (ang.) gear oil / gear lubricant (US) — (niem.) das Getriebedl —

(franc.) huile d’engranage / huile pour engranages — (wl.) olio per transmissioni — (ros.)
mpancmuccuonnoe macio (1SS6, 413).

Wiekszo$¢ stownikow technicznych i motoryzacyjnych lematyzuje rowniez koloka-
cje i terminy czasownikowe, np.:

e tadowac akumulator; redukowac bieg (SS4, MST);
o zredukowac cisnienie (Dict).

brak jest natomiast kolokacji przymiotnikowych czy przystowkowych, cho¢ przy-
miotniki — jako samodzielne hasta — w wigkszosci tych stownikéw wystepujg. W
stowniku Cz. Bloka/ W. Jezewskiego (ISS6) wszystkie syntagmy czasownikowe zo-
staly znominalizowane, tak wigc jako hasto odnalez¢é mozna dolewanie oleju/ Ol-Na-
chfiillen, czy hamowanie silnikiem/ Motorbremsen.

Stownik P. Wrzoska (SS4) zawiera w swojej drugiej czgsci rozmowki, ktore
mieszcza pytania i odpowiedzi ulatwiajace porozumiewanie si¢ w najczesciej spoty-
kanych na drodze sytuacjach (wzywanie pomocy, pytania o droge, na stacji benzyno-
wej, na granicy, kontrola policyjna i pierwsza pomoc). Prezentacja kolokacji w catych
zdaniach wraz z uproszczona wymowa umozliwia wprawdzie podstawowa komuni-
kacje w typowych sytuacjach, jednak tylko w formie reproducji gotowych zdan, na-
tomiast jest mato przydatna dla produktywnego uzycia takich struktur, np.:

(pl.) Jechal pan na swiattach drogowych. — (ang.) You were driving with high beam lights
on. [ju ter drajwing tyd haj bim lajts on] — (niem.) Sie sind mit Fernlicht gefahren. [zi zind
mit fernlicht gefaren] — (franc.) Vous avez roulé avec les feux de route allumés. [wuzawe
rule aweklefydrut aliime].
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Wglad w zasob haset stownika internetowego dictindustry.com i pordwnanie go z in-
wentarzem stownikow drukowanych® pozwala stwierdzi¢, ze wybor takich a nie in-
nych kolokacji i terminéw wielowyrazowych niekoniecznie jest wynikiem selekcji
frekwencyijnej, badz pod katem ich wartosci uzytkowej. Takie, a nie inne zestawienie
jest bowiem wynikiem automatycznej ekscerpcji terminéw z korpusu tekstow réwno-
legtych, znajdujacych si¢ w bazie danych biura thumaczen. Przy czym korpus ten nie
jest anotowany lingwistycznie — tzn. nie zawiera metadanych, umozliwiajacych inter-
pretacje w zakresie cech gramatycznych, formy podstawowej leksemu, czy kategorii
semantycznych (por. A. Storrer 2011: 219). Dlatego tez mozna odnalez¢ hasta war-
stwe ochronng oraz zerwanych gwintow, natomiast brak jest zlematyzowanej formy:
warstwa ochronna i zerwany gwint.

Struktura artykutéw hastowych w portalu sktada si¢ z jednego lub dwoch segmen-
tow: pierwszym segmentem jest lista 10 thumaczen terminéw badz konkordancji’ kor-
pusowych, poczawszy od tych najbardziej dopasowanych:

B i mieck - e Polski 4F Tiumaczenie dis ‘zestaw narzdzi’
zestaw narzedzi © Szukaj Grafika Wyodrebnij
+, Niemiecki T Polski mmm
Ttumaczenia (10)
J®Werkzeugsortiment J© zestaw narzedzi
©Drehmoment-Werkzeug-Satze J© zestaw narzedzi dynamometrycznych
JEElektriker-Werkzeugsortiment J© zestaw narzedzi dla elektryka
J© Ausdrehwerkzeuge-Satz J© zestaw narzedzi do wytaczania
B Ausdrehwerkzeug-Satz J® zestaw narzedzi do wytaczania
S© Spannwerkzeug-Satz /® zestaw narzedzi mocujacych
B Universal-Werkzeugsortiment B uniwersalny zestaw narzedzi
Die Warenzusammenstellung wird somit nach den Zestaw nalezy wiec klasyfikowac wedlug narzedzi
Handwerkzeugen eingereiht. recznych.
Radwechselwerkzeug/Bordwerkzeug tber Zubehtr zestaw narzedzi do zmiany kota/do pojazdu
erhaltlich dostepny jako akcesoria
SO Set & zestaw

W drugim segmencie mozna — o ile baza danych zawiera wigcej kontekstow uzycia —
rozwing¢ wigcej konkordancji o malejagcym stopniu dopasowania.

Taka prezentacja leksemu ma okre$lone konsekwencje. Uzytkownik sam musi
znalez¢ ekwiwalent w konkordancji i zrekonstruowac jego forme podstawowsa. Nie

¢ Podczas gdy stowniki drukowane wykazuja do$¢ wysokg korelacje migdzy sobg w zakresie
inwentarza hasel wielowyrazowych, to poréwnanie leksyki z zakresu napraw i serwisowania
pojazdow, zawartej w stownikach drukowanych i w serwisie dictindustry.com wykazato tylko
5 haset, ktore wystepuja w identycznych lub podobnych wariantach we wszystkich analizo-
wanych zrodtach. Sg to hasta: czes¢ zamienna, klucz plaski, olej przektadniowy, sprezone po-
wietrze i szklo bezpieczne.

7 Pod pojeciem konkordancji rozumiem zbior przykladow wystepowania danego wyrazu
(frazy) w jego bezposrednim otoczeniu tekstowym (por. M. Lukasik 2009: 89).
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ma wskazowek dotyczacych wymowy, kategorii gramatycznych, semantycznych czy
dziedzinowych. Podane jest kilka ekwiwalentow, jednak konteksty pozbawione ko-
mentarza utrudniajg decyzje, ktory z ekwiwalentow nalezy uzy¢, w jakiej sytuacji.
Tego typu prezentacja hasta wymaga od uzytkownika znacznej kompetencji w zakre-
sie jezyka obcego oraz kompetencji leksykograficznej, poniewaz aby wypetic¢ wspo-
mniane luki informacyjne, uzytkownik czesto jest zmuszony do siegnigcia po stownik
ogolny dwujezyczny.

Poréwnujac prezentacje leksemu w stowniku technicznym online oraz w druko-
wanych stownikach (motoryzacyjnym i technicznym), mozna stwierdzi¢, ze w zasa-
dzie zadna z tych pozycji nie dostarcza uzytkownikowi kompletu wystarczajacych
informacji. Stowniki drukowane podaja zazwyczaj przynajmniej rodzaj gramatyczny
rzeczownika (nie dotyczy to stownika Cz. Bloka i W. Jezewskiego) i kolokacje, nie
zawierajg natomiast kontekstow ani zadnych innych informacji, jak nalezy uzywac
dany leksem lub zwrot.

Stownik samochodowy 4-jezyczny P. Wrzoska:
zestaw
1) naprawczy
2) narzedzi
3) szczelinomierzy

der Satz

1) der Reparatursatz

2) der Werkzeugsatz

3) der Fiihrerlehrensatz

Maly stownik techniczny M. Sokotowskiej/ A. Bender/ K. Zaka:

zestaw m Satz m, Garnitur f

~ kotowy kol. Radsatz m

~ naprawczy Reparaturkit n, m; Reparatursatz m
~ narzedzi Werkzeugsatz m

~ obiektywowy Objektivsatz m

~ rysunkowy Reifizeug n

Serwis dictindustry.com pokazuje konteksty uzycia leksemu, kolokacji czy dhuzszej
frazy i ich ekwiwalentow, nie podaje natomiast zadnych informacji o samym hasle.
W kwestii kolokacji terminologicznych czy terminéw wielowyrazowych dodatkowa
trudno$¢ stanowi nieprzystawalnos¢ strukturalna jednostek jezyka zroédlowego i do-
celowego.

Jak wspomniano w przypadku rzeczownikowych grup wyrazowych jezyka pol-
skiego ich ekwiwalentami bywaja w jezyku niemieckim najczg$ciej ztozenia, nie-
kiedy jednak sa to rowniez jednostki polileksykalne, ktorych odnalezienie w konkor-
dancji moze stanowi¢ problem dla uzytkownika:
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Tlumaczenia (10}

"] ®stal nierdzewna ©Edelstahl

] stal nierdzewna Nichtrostender Stahl

[71  stal narzedziowa i stal nierdzewna Werkzeug- und nicht rostender Stahl
[7] M@ stal nierdzewna w aerozolu /©Edelstahl-Spray

O

O

Stal surowa: stal nierdzewna i stal zaroodporna
produkowana w innych procesach niz w piecach
elektrycznych

Stal surowa: stal nierdzewna i stal Zaroodporna

Rohstahl: nicht rostender und hitzebestandiger
Stahl, nicht in Elektrodfen erzeugt

Rohstahl: nicht rostender und hitzebestandiger

produkowana w piecach elektrycznych Stahl, in Elektrodfen erzeugt
[[]  Stal surowa: stal stopowa inna niz stal nierdzewna  Rohstahl: legierter Stahl (ausgenommen nicht
produkowana w piecach elektrycznych rostender und hitzebestandiger Stahl), in
Elektrodfen erzeugt
[]  Stal surowa: stal stopowa inna niz stal nierdzewna  Rohstahl: legierter Stahl (ausgenommen nicht
produkowana w innych procesach niz w piecach rostender und hitzebestandiger Stahl), nicht in
elektrycznych Elektrodfen erzeugt

Kolejnym aspektem jest kwestia ekwiwalencji w korpusie paralelnym. Jezeli
punktem odniesienia korpusu tekstow w jezyku zrodlowym jest korpus translatow w
jezyku docelowym, to istnieje mozliwosc, ze co prawda bedziemy mieli do czynienia
z ekwiwalencja na poziomie tekstu lub zdania, ale niekoniecznie na poziomie leksemu
czy polaczen wyrazowych. Problem ten ilustrujg nastgpujace przyktady:

| W iemiec - mm Polsii | 4F | Tiumaczenie dis ‘usuwanie brudu’
suwanie brud Szukaj Grafika Wyodrebnij
+ Hiemiecki M Polski mm

Ttumaczenia (10)

] entfernt Schmutz und Rost
"] S Beheben
] @entfenen
"] /©Behebung
] 2 Schmutzkiller

| Storung beheben
"] fStorungsbehebung
("] j©Stérungbeseitigung
7] @ Storungsbeseitigung
] S Fehlerbehebung

Ttumaczenia {10)

] Kette nachspannen
"] ®Kettenspannung

usuwanie brudu i rdzy
Susuwanie
Susuwanie
Pusuwanie
/©preparat do usuwania brudu
usuwanie zaktocenia
Pusuwanie usterki
Pusuwanie usterki
SBusuwanie usterek

Lusuwanie usterek

Napiecie taricucha
®napiecie taficucha
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W prezentowanych dwoch przyktadach wystepuje co prawda zasadniczo korespon-
dencja referencyjna, jednak brak jest zgodno$ci na poziomie sktadniowym. Nastepuje
przesunigcie kategorii jezykowych tak, ze jednostki jezyka zrodtowego i1 docelowego
nalezg do innych czgsci mowy, np. czasownik — nominalizacja lub fraza czasowni-
kowa — nominalizacja frazy czasownikowej. Trudno wigc w tym przypadku uznacé je
za ekwiwalentne, a ich uzycie przez korzystajacego ze stownika moze prowadzi¢ do
istotnych btgdow w przektadzie.

Niekiedy w thumaczeniu praktycznie w ogéle nie ma korespondencji na poziomie
formalnym. Taka sytuacj¢ ilustruje nastepujacy przypadek:

Szukaj Grafika Wyodrebnij
+, Niemiecki M Polski mm
Ttumaczenia (10}
Die zustromende Druckluftmenge erhdhen PodwyZszy¢ strumier sprezonego powietrza
Ein Luftstrom mit regelbarer Geschwindigkeit wird Na pojazd nalezy skierowac strumien powietrza o
auf das Fahrzeug gerichtet. zmiennej predkosci
Durch eine Einstroméffnung kann Frischluft Strumien powietrza doptywajacego moze
zugefihrt werden, damit auf diese Weise die uzupetniac powietrze w komorze w celu
ausstromende Luft durch AuRRenluft ersetzt wird. zréwnowazenia odprowadzanego powietrza

powietrzem otoczenia

W zasadzie ekwiwalent leksykalny polskiej kolokacji strumien powietrza — ein Luft-
strom — jest obecny tylko w drugim przyktadzie, w pozostatych konkordancjach uzy-
wane sg zupetnie inne sformutowania do wyrazenia tej samej tresci. Przydatnos¢ tego
typu przyktadow jest wiec dla uzytkownika stownika znikoma.

5. Whnioski

Przedstawiona analiza wybranych haset z portalu dictindustry.com oraz porownanie
ich z drukowanymi stownikami technicznymi uwidacznia ograniczenia, z jakimi bo-
ryka si¢ obecnie leksykografia specjalistyczna. Zarowno drukowane stowniki tech-
niczne, jak i portale online tworzone sg raczej przez ekspertéw z dziedziny techniki,
a nie przez profesjonalnych leksykografow, co skutkuje intuicyjng koncepcja stow-
nika oraz brakiem lub bardzo ograniczonym komentarzem leksykograficznym do ha-
set 1 ekwiwalentow.

Oparcie przektadowych stownikow elektronicznych na réwnolegtych korpusach
jezykowych jest niewatpliwie kierunkiem stusznym, roéwniez w leksykografii specja-
listycznej, jednak same korpusy nie s3 w stanie zastgpi¢ stownika, a nazywanie takich
portali ,,stownikami‘ jest nieuprawnione.

Analiza leksyki motoryzacyjnej w serwisie dictindustry.com wykazala dobitnie,
ze zardwno kwantytatywnie, jak i kwalitatywnie nie jest on w stanie w petni zaspokoi¢
potrzeb uzytkownikéw. Po pierwsze nalezy zadbac i to, aby korpus — réwniez korpus
tekstow dotyczacych tresci specjalistycznych — byt zrownowazony i reprezentatywny.
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Po drugie niezbgdne jest poddanie materiatu leksykalnego obrobcee, tj. przyporzadko-
wanie jednostkom leksykalnym kategorii lingwistycznych w procesie anotacji, na-
stepnie lematyzacja stowoform — co jest mozliwe przy pomocy oprogramowania do
obrobki danych korpusowych. Juz zastosowanie takich automatycznych narzedzi pod-
niostoby znacznie warto$¢ uzytkowg portalu.

Poniewaz kolokacje terminologiczne oraz terminy wielowyrazowe stanowig
istotny obszar leksyki specjalistycznej, a ich ekwiwalencja w obszarze fachowym, je-
zykowym i pragmatycznym nie do konca daje si¢ uchwyci¢ przy pomocy technik
komputerowych, konieczne jest jednak manualne opracowanie danych przez osoby
posiadajace kompetencj¢ w zakresie wiedzy specjalistycznej oraz metaleksykogra-
ficznej. W tym zakresie specjalistyczna leksykografia elektroniczna wydaje si¢ wiec
wcigz by¢ sporo w tyle za ogdlnymi stlownikami online i nie wykorzystywac stanu
wiedzy metaleksykograficznej oraz duzego potencjatu, jaki jawi si¢ dla tego obszaru
zastosowan.
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Problemy terminologiczne i deskrypcyjne dotyczace
jezykowych aspektow ludzkiej kognicji

Terminological and descriptive problems concerning language aspects of human cognition
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Abstract: The paper, presenting research within the scope of cognitive linguistics, concerns the problem
of conceptualization of meanings by language users and terminological difficulties with the selection of
terms for describing language aspects of human cognition. The aim is to present the referential fields of
terms, such as schemas/frames, idealized cognitive models, mental spaces, as well as the cognitive mech-
anisms which hinder clear distinctions between them. The main goal of the author is an attempt to prove
the thesis that the psychology reality principle to the largest extent satisfies the description of mental
representation and processing of meanings in the categories of cognitive domains, mental spaces and
conceptualizations.

Keywords: metalanguage, frames, ICMs, cognitive domain, mental spaces, processing of meanings

1. Wstep

Rozwijajaca si¢ od lat 70. ubiegtego wieku lingwistyka kognitywna (zob. G. Lakoft/
M. Johnson 1980, G. Lakoff 1987, R. Langacker 1987, 1991, L. Talmy 1988) stawia
sobie za cel charakterystyke jezyka w kontek$cie catoksztaltu ludzkiego poznania.
Podobnie jak w uj¢ciach formalnych (zob. N. Chomsky 1957, 1964, 1981, 1995),
obiektem badawczym jest kognicja, jej posta¢ i mechanizmy funkcjonowania, odno-
szace sie do jezyka, jednak punktem wyjscia do badan sa wypowiedzi uzytkownikow
jezyka, uczestniczacych w konkretnych zdarzeniach mownych, a nie — postrzegana
jako autonomiczna — sktadnia i hipotezy dotyczace regut gramatyki uniwersalne;j.
Krotka, jak dotad, historia badan kognitywno-lingwistycznych' ukazuje wielo$é
sposobow postrzegania kognicji, od klasycznego modelu kognicji, porownywanej do
komputera (zob. N. Chomsky 1957, A. Newell/ H. Simon 1972, M. Minsky 1975),
przez ujecia koneksjonistyczne (zob. M. Gazzaniga 1985, D. Dennett 1987, J. Elman/
E. Thompson/ E. Rosch 1999) po koncepcje kognicji uciele$nionej (zob. S. Gallagher
1986, F. Varelaiin. 1991, A. Damasio 1994, 1999), jak i termindw, ktore shuzy¢ maja
jej opisowi. Dotyczy to miedzy innymi poj¢cé, przy pomocy ktorych charakteryzowana
jest mentalna posta¢ wiedzy i jezyka, jak ramy pojeciowe (schemas, frames), idealne

! Tu: w szerokim rozumieniu, obejmujacym ujecia formalne i te, ukierunkowane poznawczo
na catoksztalt kontekstowy, zawarty w zdarzeniach mownych.
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modele kognitywne (idealized cognitive models (ICMs), domeny kognitywne (cogni-
tive domains), przestrzenie mentalne (mental spaces). Terminy te, jak zauwaza J. Tay-
lor (2003), bywaja uzywane synonimicznie na okreslenie tych samych konstruktow,
ale tez przy pomocy tych samych poje¢ bywaja okreslane rézne konstrukty (zob.
J. Taylor 2003: 89).

Niniejszy artykut ma na celu przyblizenie obszaro6w odniesienia tych pojec, na-
$wietlenie mechanizméw kognitywnych, ktore utrudniaja jasne rozgraniczenia mig-
dzy nimi oraz probe dowiedzenia tezy, ze warunek realnosci psychologicznej, w naj-
wyzszym stopniu, spetnia opis mentalnej postaci znaczen w kategoriach domen ko-
gnitywnych, przestrzeni mentalnych i konceptualizacji.

2. Ramy pojeciowe i idealne modele kognitywne

Ramy pojeciowe w ujeciu M. Minsky’ego (1975) stanowig mentalng reprezentacje¢
typowych sytuacji, wyabstrahowanych z indywidualnych do§wiadczen, jak np. ‘dzie-
cigca impreza urodzinowa’. Sg one definiowane jako ogdlne formaty reprezentacji
wiedzy, schematy, na ktore sktadajg si¢ wartosci standardowe i miejsca puste, ktore
wypetniajg elementy zmienne (zob. M. Minsky 1975).

W yujeciu Ch. Fillmore’a, ramy to, pierwotnie, reprezentacje samej wiedzy jezy-
kowej, obejmujacej czasownik i cechujace go pod wzgledem semantycznym przy-
padki, niezaleznie od tego, ile z nich jest w danym zdaniu wyrazonych eksplicytnie.
Jako tacznik miedzy opisem sytuacji i jej reprezentacja syntaktyczna, rama przypadka
nie musi zawsze zawiera¢ opisu wszystkich jej aspektéw, lecz moze ograniczaé si¢
do okreslonych elementow sktadowych konkretnej sytuacji, w zaleznosci od wybra-
nego czasownika i perspektywy, ktoéra on wyraza. Jako przyktad, Ch. Fillmore przy-
tacza sytuacje¢ transakcji handlowej, w ktorej perspektywe zakupu towaru oddaja cza-
sowniki kupowa¢ (towar) i wydawacé (pienigdze na towar), perspektywe sprzedazy
towaru — czasownik sprzedawaé, za$ perspektywe towaru — czasownik kosztowac
(zob. Ch. Fillmore 1977: 61-64, 72—73). W zwiazku z tym, Ze rozumienie wypowie-
dzi taczy si¢ z aktywacja szerszego kontekstu, Ch. Fillmore poszerza definicj¢ ramy
tak, ze obejmuje ona wiedz¢ 0ogolna, istotng dla rozumienia (sceny, wyobrazenia, do-
swiadczenia uzytkownikow jezyka, funkcje wypowiedzi) i podkresla, ze opis znacze-
nia i rozumienie wypowiedzi wymaga rownoczesnej identyfikacji figury i tla, jak w
przypadku oznajmienia wyjazdu ‘nad morze’, ktore automatycznie aktywuje w tle
struktury konceptualne, jak ‘na wie$’ (zob. Ch. Fillmore 1977: 74). Fillmore wprowa-
dza rozréznienie migdzy ramg przywolywang (evoke frame) 1 interpretacyjng (invoke
frame), z ktorych pierwsza odnosi si¢ do elementéw standardowych, tgczonych kon-
wencjonalnie z danym wyrazeniem, a druga jest efektem interpretacji wyrazenia przez
uzytkownika jezyka pod wplywem inferencji kontekstowych, wiedzy i dos§wiadczenia
(zob. Ch. Fillmore 1985: 232, patrz tez: A. Ziem 2008: 232-235).

Idealne modele kognitywne z kolei to termin wprowadzony przez G. Lakoffa
(1987) jako narzedzie strukturyzacji przestrzeni mentalnych (G. Fauconnier 1985)
(patrz: pkt. 2). Idealne modele kognitywne definiowane sg jako ztozone catosci struk-
turalne, funkcjonujgce w oparciu o okreslone reguty strukturyzacji. Reguly te wspot-
tworza: 1. struktura zawarto$ci ram, skryptow i scenariuszy, wigzek cech, taksonomii,
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prototypdw, ii. struktura schematéw wyobrazeniowych oraz iii. projekcje metafo-
ryczne i metonimiczne (zob. G. Lakoff 1987: 68, 284, patrz tez: A. Ziem 2008: 26-28)°.
Idealne modele kognitywne to zatem jednostki zintegrowane, bazujace na powtarzal-
nych doswiadczeniach, uwzgledniajace wspoétistnienie roznych regut strukturyzacji
wiedzy konceptualnej (zob. A. Ziem 2008: 26).

3. Domeny kognitywne, przestrzenie mentalne, konceptualizacje

W odréznieniu od ram pojeciowych i idealnych modeli kognitywnych, opisujacych
uogoblniong, typowa i wyidealizowang zawarto$¢ znaczen, statycznych i sztywnych,
domeny kognitywne, przestrzenie mentalne i konceptualizacje cechuje dynamika, ela-
styczno$¢ i zmiennosc.

Domeny kognitywne, zgodnie z pogladem R. Langackera (1987), obejmuja
wszelkie tresci pojeciowe i sfery do§wiadczenia mentalnego o réznym i zmiennym
stopniu abstrakcji, ktére moga stanowi¢ baze pojeciowa znaczenia danego wyrazenia
(zob. R. Langacker 2009: 71, 79)°. Tworza one hierarchie/ taksonomie, w ktorych
znajduja si¢ jednostki z wyzszych i nizszych poziomoéw organizacji pojeciowej. Pod-
stawe znaczenia danego wyrazenia moze stanowi¢ kazdy element, niezaleznie od
stopnia swojej ztozonosci, z kazdego poziomu organizacji pojeciowej. Domeny, przy-
wotywane przez dane wyrazenie, tworzg matryce domen i sg wzgledem siebie w re-
lacjach: moga si¢ przenikac¢, zachodzi¢ na siebie, zawiera¢ w sobie (zob. R. Langacker
2009: 71-76). Moga by¢ bardziej centralne lub peryferyjne, w zaleznosci od tego, czy
dane wyrazenie przywoluje je automatycznie: zawsze badz czesto, czy tylko spora-
dycznie: w specyficznych kontekstach (zob. R. Langacker 2009: 76).

[lustracji niech postuzy wyraz mlecz, ktory aktywuje domeny wyzszych pozio-
moOw organizacji pojeciowej, jak [roslina], [kwiat], [ziele], [chwast] i nizszych, jak
[mniszek lekarski] czy [dmuchawiec]. Domeny [kwiat], [ziele], [chwast] moga za-
chodzi¢ na siebie lub si¢ przenika¢, zas domeny [mniszek lekarski] i [dmuchawiec]
moga zawiera si¢ w kazdej z tych domen, cho¢ blizsze tlo dla domeny [mniszek
lekarski] stanowi domena [ziele], a dla domeny [dmuchawiec] — domena [chwast].
O stopniu centralnosci/peryferyjnosci domen decyduje kazdorazowo kontekst, kto-
rym moze by¢ np. czas (kwitnienia, przekwitania) — w odniesieniu do domen [kwiat]
i [dmuchawiec], miejsce (taka, trawnik w ogrodzie) — w odniesieniu do domen [kwiat]
i [chwast], wlasciwosci lecznicze — w odniesieniu do domeny [mniszek lekarski]. Do-
mena [kwiat] jest szczegdlnie ciekawa: jako domena z wyzszego poziomu organizacji
pojeciowej, przywotuje generalnie wyobrazenie kwitngcych roslin ozdobnych, w
zwigzku z czym, w odniesieniu do mlecza, stanowi¢ bedzie raczej domeng peryfe-
ryjna, podczas gdy, jako domena z nizszego (wzgledem mlecza) poziomu, na ktorym

2 Odnosnie do skryptow i scenariuszy, patrz: R. Schank/ R. Abelson (1977), prototypéw — E. Ro-
sch (1975), schematéw wyobrazeniowych — R. Langacker (1987), projekcji metaforycznych i
metonimicznych — G. Lakoff/ M. Johnson (1980). Jak zauwaza A. Ziem i G. Lakoff (1987) nie
precyzuje pojeé: wiazki cech i taksonomie (zob. A. Ziem 2008: 26).

3 Szczegdlnym rodzajem domen s3 tzw. domeny podstawowe, nieredukowalne poznawczo, jak
[przestrzen], [czas], [kolory], [dzwigki], [temperatura] (zob. R. Langacker 2009: 72).
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przywoluje ‘kwiat’, jako element budowy ro$liny, jawi¢ si¢ moze jako jedna z domen
centralnych.

Jak podkresla R. Langacker, kazda ustalona matryca domen moze zawsze zosta¢
poszerzona o kolejne domeny, a treSci znaczeniowe danego wyrazenia moga by¢
przypisywane roznym domenom matrycy (zob. R. Langacker 2009: 71).

Pojecie przestrzeni mentalnych postrzegane jest jako synonimiczne dla domen ko-
gnitywnych. Tworzg je wigksze i mniejsze struktury konceptualne, pojawiajace si¢
nagle i spontanicznie w czasie trwania proceséw przetwarzania informacji jezyko-
wych. Odgrywaja one swoista role w strukturyzacji toczacego si¢ dyskursu (zob.
G. Fauconnier 1997: 11). Przestrzenie mentalne r6znia si¢ od domen pod wzgledem
operacji kognitywnych, w ktorych biora udzial: aktywowane struktury przestrzeni
mentalnych, fragmentaryczne, niespojne i zmienne, wspotuczestniczg w tworzeniu
nowych jednostek konceptualnych. Domeny, jako bardziej stabilne i spojne, stanowia
baze pojeciowa dla tych proceséw (zob. R. Langacker 1987, 2009: 60, 80, A. Ziem
2008: 32).

Konceptualizacje z kolei definiowane sg jako wszelkie przejawy doswiadczenia
mentalnego wszystkich modalno$ci (motoryczne, sensoryczne, emocjonalne), wsrod
nich koncepcje, pojecia, oceny, zarowno zakodowane w pamieci, jak i konstytuujace
si¢ w czasie trwania procesu przetwarzania (zob. R. Langacker 2009: 52-53).

Konceptualizacje mogg by¢ statyczne, dynamiczne, utrwalone, nowopowstate,
proste, zlozone. Moga pojawia¢ si¢ natychmiast lub rozwija¢ sekwencyjnie, jak
w przypadku calych scenariuszy poznawczych, np. sekwencji czynno$ci, wynikaja-
cych z przepisu kulinarnego. Konceptualizacje moze stanowi¢ takze kontekst sytua-
cyjny i wezesniejszy dyskurs (zob. R. Langacker 2009: 72-73).

Procesy konceptualizacyjne zachodzga w umystach ludzkich nieustannie,
w zwigzku z czym konceptualizacje stanowia podstawowe sposoby interakcji ludzi ze
$wiatem (zob. R. Langacker 2009: 50-51, 61, 75-77). Dynamika konceptualizacji
wynika z faktu, Ze sa one procesem poznawczym i, jako takie, rozwijaja si¢ i ulegaja
modyfikacjom podczas procesu przetwarzania wyrazen jezykowych przez uzytkow-
nikow jezyka pod wplywem ich do$wiadczen mentalnych (zob. R. Langacker 2009:
54-56). W powiazaniu z wyrazeniami jezykowymi, konceptualizacje sg postrzegane
jako znaczenia. Identyfikowanie znaczen z konceptualizacjami, a nie z — postrzega-
nymi, jako bardziej statyczne — pojeciami, wigze si¢ wlasnie z dynamika tego procesu
(zob. R. Langacker 2009: 18). Podkresli¢ nalezy, ze zawsze aktywowany jest tylko
pewien zakres znaczenia z catego spektrum znaczeniowego danego wyrazenia, w za-
leznosci od tego, ile i jakie tresci dany uzytkownik jezyka jest w stanie przetworzy¢
w danym momencie (zob. R. Langacker 2009: 8§5-128).

I wtasnie z faktu indywidualnego i uwarunkowanego kontekstowo zroznicowania
operacji kognitywnych, bioracych udziat w procesach kategoryzacji, schematyzacji,
konkretyzacji, wydobywania figury z tla, tak pod wzglgdem dynamiki, jak rowniez
stopnia ogolnosci/szczegdlowosci 1 kompleksowosci, wynikaja problemy terminolo-
giczne, dotyczace nie tylko rozgraniczenia miedzy domenami kognitywnymi, prze-
strzeniami mentalnymi i konceptualizacjami, ale i wymiennego i niejednoznacznego
stosowania takze i omowionych w pkt. 2 pojec.
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4. Problemy terminologiczne i deskrypcyjne

4.1. Domeny kognitywne, przestrzenie mentalne i konceptualizacje,
jako narzedzia opisu procesu konceptualizacji znaczen

Na podstawie dotychczasowych rozwazan mozna stwierdzi¢, ze jedna i ta sam defi-
nicja, obejmujaca zjawiska mentalnych doswiadczen, jak pojgcia (stale, spontaniczne,
nowe), do§wiadczenia sensoryczne, emocje, odczucia, dyskursy, bardziej lub mniej
rozbudowane scenariusze i ich fragmenty, oceny kontekstow fizycznych, spotecz-
nych, kulturowych, jezykowych, ma zastosowanie zarowno do domen kognitywnych,
przestrzeni mentalnych, jak i konceptualizacji. Zatem, czy dany koncept lub struktura
konceptualna stanowi domeng, przestrzen mentalng czy konceptualizacje, zalezy od
etapu procesu konceptualizacji znaczenia danego wyrazenia i rodzaju operacji kogni-
tywnych, w ktoérych one uczestnicza.

W przytoczonym powyzej przyktadzie mozliwych domen, przywolywanych
przez wyraz mlecz, wszystkie one moga stanowic takze przestrzenie mentalne i kon-
ceptualizacje. W procesie konceptualizacji jego znaczenia moze nastgpi¢ odwotanie
do wiedzy pojeciowej z domeny [rosliny] i jednocze$nie, pod wplywem czynnikdéw
kontekstowych i ogniskowanych elementow doswiadczenia uzytkownika jezyka,
moga otwiera¢ si¢ przestrzenie mentalne, dotyczace np. ‘szkodliwego oddziatywania
mlecza na inne rosliny’, jego ‘leczniczego oddzialywania na cztowieka’, ‘intensywnie
z6ttych kwiatow’ czy tez ‘kulistych skupisk biatoszarego puchu przekwittych kwia-
tow, zdmuchiwanych chetnie przez dzieci lub roznoszonych przez wiatr’, skutkiem
czego aktywowane zostanie, odpowiednio, znaczenie w postaci konceptualizacji
chwastu, mniszka lekarskiego, kwiatu czy dmuchawca, a kazde z nich otwiera¢ begdzie
dalsze przestrzenie mentalne i przywotywac kolejne domeny. Powyzsza konceptuali-
zacja dmuchawca, ktora powstata z odwotania do domen kognitywnych [ludzie],
[dzieci] (i konceptu: dzieci), [czynnosci] (i konceptu: zdmuchiwac), [emocje] (i kon-
ceptu: chetnie), [zjawiska atmosferyczne] (i konceptu: wiatr) powoduje otwieranie si¢
dalszych przestrzeni mentalnych, np. ‘biegajacych, rozesmianych dzieci w letnich
ubraniach’, ‘cieptego, wiosennego wiatru’, bedacych efektem odwotania do domen
kognitywnych, jak [czynnosci] (i konceptow: biegaé, smiac sig¢), [emocje] (i kon-
ceptu: rados¢), [pory roku], [czas] (i konceptow: wiosna, lato), [odziez] (i konceptu:
letnie ubrania), [odczucia], [temperatura] (i konceptu: ciepty). W procesie konceptu-
alizacji pojawi¢ si¢ moga takze koncepty z domen [dorosli] (rodzice/opiekuno-
wielprzechodnie), [zwierzeta] (psy, koty, owady), [kolory] (natury, ubran), [materiat]
(ubran) itd.

Wymienione koncepty cechuje rézny stopien ogolnosci/ szczegdtowosci, przy
CZym W powyZzszym opisie pozostajg one na poziomie typu, natomiast w procesach
przetwarzania wyrazenia przez indywidualnych uzytkownikow jezyka jawic sie beda
najczesciej jako konkretne obiekty (okazy). Wszystkie one mogg stanowi¢ domeny —
w momencie, gdy nastepuje do nich odwotanie w procesie konceptualizacji, przestrze-
nie mentalne — w momencie ich pojawienia si¢ w czasie trwania tego procesu, i kon-
ceptualizacje — proceduralnie — na kazdym etapie, oraz, jako wynik procesu koncep-
tualizacji, czyli znaczenie: struktura powstata w wyniku wydobycia i uwypuklenia
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okreslonych tresci pod wplywem aktywowanych domen kognitywnych i przestrzeni
mentalnych (zob. R. Langacker 2009).

4.2. Konceptualizacje znaczen pojeé, stuzacych opisowi mentalnej postaci
wiedzy i jezyka

Odnosnie do mozliwosci zastosowan analizowanych w pkt. 1 i 2 niniejszego artykutu
terminéw, w literaturze przedmiotu mozna spotka¢ nastepujace stwierdzenia:

o ramy (schemas), jako bazy interpretacji i bazy danych (zob. M. Minsky 1975),
sg tozsame z ramami (frames) (zob. Ch. Fillmore 1977) (zob. A. Ziem 2008:
256-257);

e ramy (frames), domeny i przestrzenie mentalne sg porownywalne, ramy (sche-
mas) 1 modele kognitywne — nie w tym samym stopniu (zob. A. Ziem 2008:
34);

¢ domeny, ramy, modele kognitywne, sceny, schematy i skrypty sa ekwiwa-
lentne, (zob. R. Langacker 1987: 150);

e przestrzenie mentalne sg strukturyzowane przez idealne modele kognitywne
(zob. G. Lakoff 1987: 68);

o przestrzenie mentalne s3 strukturyzowane przez ramy (zob. G. Fauconnier/
M. Turner 1998: 137).

e pojecie, koncepcja, konceptualizacja oraz domena (niepodstawowa), rama i
idealny model kognitywny roznia si¢ od siebie pod wzgledem perspektywy:
pierwsze trzy ogniskuja tresci znaczeniowe, drugie — umozliwiajg pokazanie
ich roli w konstytuujacym si¢ znaczeniu, przy czym najbardziej ogdlne sg ter-
miny: konceptualizacja i domena. Konceptualizacja niweluje roznice migdzy
koncepcja i pojeciem, za$ termin domena, jako jedyny z pozostatych trzech,
obejmuje swym zakresem takze domeny podstawowe i elementy zdarzen
mownych w czasie ich trwania (zob. R. Langacker 2009: 74-75).

Przytoczone poglady obrazuja réznorodnos¢ konceptualizacji znaczen poje¢, stu-
zacych opisowi mentalnej postaci wiedzy i jezyka. Sg one efektem indywidualnie
zroéznicowanych proces6w konceptualizacji, tak pod wzgledem perspektywy ogladu,
jak i elementéw wydobywanych z tta pojgciowego na plan pierwszy, stopnia ogolno-
sci/uszczegotowienia i kompleksowosci ogniskowanych tresci i ich wzajemnych re-
lacji. Czynniki te sprawiaja, ze w konceptualizacjach réznych badaczy okreslone ter-
miny zdajg si¢ by¢ tozsame lub odmienne.

Problem z wyborem terminéw do opisu mentalnej postaci wiedzy i jezyka wynika
wigc z faktu, ze kognicja to nie tylko reprezentacja, ale przede wszystkim proces. Jak
wspomniano powyzej, procesy konceptualizacji toczg si¢ nieprzerwanie, a przetwa-
rzane wyrazenia aktywuja kolejne obszary substratu pojeciowego i uruchamiajg pro-
cesy, w wyniku ktorych przywotywane sg lub tworzone kolejne koncepcje i elementy
tresci znaczeniowych.

Wyréznienie ram przywotywanych (wartosci standardowych, ktore uzytkownik
jezyka wigze z wyrazeniem ze wzgledu na przynalezno$¢ do wspoélnoty jezykowej)
i ram interpretacyjnych (bedacych wynikiem odniesien do informacji kontekstowych

Applied Linguistics Papers: www.alp.uw.edu.pl



Problemy terminologiczne... 35

1 inferencji) jest pewna proba uwzglednienia procesowego aspektu kognicji: Wypet-
nianie miejsc pustych w ramach postrzegane jest jako praca konstrukcyjna uzytkow-
nika jezyka, wykonywana w oparciu o informacje, pochodzace z danych jezykowych,
niewerbalnych zrodet, ogoélnej wiedzy czy od partnerow rozmowy (zob. Ch. Fillmore,
za: A. Ziem 2008: 284).

Jednak opisywanie procesu przetwarzania jezyka w terminach ram czy idealnych
modeli kognitywnych, nawet z uwzglednieniem inferencji, interpretacji i konstruowa-
nia, nadal ogranicza je do zawartosci struktur jezykowych, postrzeganych jako ‘ge-
stalty’, czyli catosci, zlozone z elementow, stanowigcych ich integralne czgsci. Wy-
dobywa z tla tresci standardowe, powszechne, racjonalne, typowe, idealne, a ich
zmienno$¢ wiaze si¢ jedynie z przyjeta perspektywa, bardziej lub mniej fragmenta-
ryczng/bardziej lub mniej petng konfiguracja elementow sktadowych sytuacji, mody-
fikacjg uzusu. Nie uwzglednia zatem, a jesli, to tylko marginalnie, tresci znaczenio-
wych, przywotywanych przez uzytkownikéw jezyka podczas przetwarzania wyrazen
jezykowych spontanicznie, indywidualnie i subiektywnie.

Trudno nie zgodzi¢ si¢ ze stwierdzeniem R. Langackera, ze domeny stanowig ter-
min najbardziej ogoélny (zob. R. Langacker 2009: 74). Jako mentalne obszary wiedzy
wszelkiej modalnosci, tworzace hierarchie od bardziej schematycznych po konkretne
1 wyspecyfikowane, obejmujg ramy, schematy, idealne modele kognitywne, skrypty,
scenariusze, konceptualizacje, a takze przestrzenie mentalne. Koncepcje, stanowigce
domeny danej matrycy domen, moga tworzy¢ najrozniejsze konfiguracje (zob.
R. Langacker 2009: 80). Jak wspomniano powyzej, za termin ogélny R. Langacker
uznaje rowniez konceptualizacje, ktore mogg by¢ aktywowane jako element domen,
przestrzeni mentalnych i efekt procesu konceptualizaciji.

Z dotychczasowych rozwazan wynika, ze funkcjonowanie ludzkiej kognicji,
w odniesieniu do reprezentacji i przetwarzania wiedzy i jezyka, najpetniej oddaje opis
przy uzyciu terminéw domeny, przestrzenie mentalne i konceptualizacje. Odnosza si¢
one do mentalnych do$wiadczen, zarowno tych zakodowanych w pamieci dlugotrwa-
fej, jak i tych, powstajacych spontanicznie, ad hoc, w czasie procesu konceptualizacji
tresci znaczeniowych przetwarzanych wyrazen i wypowiedzi. Pozwalaja wigc opisaé
nie tylko sama zawarto$¢ znaczenia, ale tez uchwyci¢ dynamike procesu konceptua-
lizacji, zarowno pod katem pojawiajacych si¢ tresci znaczeniowych, jak i stopnia ich
uszczegotowienia, elementow ogniskowanych i wydobywanych na plan pierwszy
oraz perspektywy ogladu (odnosnie do obrazowania, patrz: R. Langacker 2009: 85—
128). Opis obejmuje wigc aktywowane przez dane wyrazenie domeny, ich wzajemne
relacje i stopien centralno$ci/ peryferyjnosci w matrycy domen (tto pojeciowe wyra-
zenia), wydobywane z tta w procesie przetwarzania wyrazenia tresci znaczeniowe,
zardbwno przywotywane z pamigci, jak i kreowane na biezaco, oraz efekt procesu,
czyli konceptualizacje znaczenia, ktéra sama w sobie jest takze dynamicznie zmienna.

Zastosowanie terminé6w domeny, przestrzenie mentalne i konceptualizacje po-
zwala tez na objecie opisem tworow mentalnych, klasyfikowanych, jako prototypy,
metafory konceptualne i blendy. Wszystkie one mogg wystgpowaé w obszarze do-
men, przestrzeni mentalnych i konceptualizacji: zarowno i) prototypy, jako najlepsi
przedstawiciele danej kategorii (wrobel dla kategorii ‘ptak’) (zob. E. Rosch 1975), ii)
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metafory konceptualne, jako efekt projekc;ji tresci pojec¢ konkretnych na zjawiska abs-
trakcyjne (np. czas to pienigdz), metonimicznych projekcji czgsci na catos¢ (np. mg-
dre glowy w odniesieniu do ‘ludzi’), personifikujgcych projekcji ludzkiej aktywnosci
na obiekty nieozywione (np. teoria zaktada) (zob. G. Lakoff/ M. Johnson 1980), jak
1 iii) blendy, jako efekt procesow integracji pojeciowej. W przypadku tych ostatnich,
okreslone tresci z przestrzeni wyjsciowych przenikajg si¢ wzajemnie z aktywowa-
nymi dalszymi tre§ciami w przestrzeni generycznej i sg integrowane do nowych pojeé
w przestrzeni blendu (zob. G. Fauconnier/ M. Turner 1998, 2002, A. Libura 2007),
jak w przypadku konceptu Zajgc, ktory, otwiera przestrzenie wyjsciowe: ‘zwierzgta’
i ‘Swieta Wielkiej Nocy’, aktywujace w przestrzeni generycznej tresci, zwiazane z
symbolika $wiateczna, integrowane w przestrzeni blendu do prezentu wielkanocnego,
zwyczajowo stodyczy lub innego drobiazgu dla dzieci.

Znaczenie, jako tozsame z konceptualizacja, to rozumienie wyrazenia/wypowie-
dzi przez indywidualnego uzytkownika jezyka w danym, konkretnym zdarzeniu
mownym (zob. R. Langacker 2009: 51-53). Jest ono efektem wzajemnego oddziaty-
wania tre$ci znaczeniowych elementow sktadowych wyrazenia/wypowiedzi (na zasa-
dzie niepelnej kompozycjonalnosci) i elementow dodatkowych (wiedzy encyklope-
dycznej, kontekstowej, doswiadczenia), aktywowanych w procesie konceptualizacji
znaczen, poprzez wzajemne przenikanie, jako Ze nie istniejg $ciste granice miedzy
znaczeniem jezykowym a wiedza i do§wiadczeniem ogdlnym i kontekstowym (zob.
R. Langacker 2009: 79, 84).

Znaczenie nie jest ani w pelni otwarte, ani w petni zamknigte. Jest ono zawsze
wynikiem prawdopodobienstwa aktywowania okreslonych domen, ktore ma charak-
ter losowy i jest wrazliwe na czynniki kontekstowe i zmienno$¢ uzusu (zob. R. Lan-
gacker 2009: 77-78). Znaczenie najczesciej wiec wykracza poza schemat, ram¢ poj¢-
ciowg czy idealny model i stanowi ich modyfikacje, zalezna od indywidualnie i su-
biektywnie aktywowanych tre$ci réznych modalnosci.

Wobec powyzszej argumentacji, warunek realnosci psychologicznej wyczerpuje
najpelniej opis znaczen w terminach domen kognitywnych, przestrzeni mentalnych
i konceptualizacji, jako ze pozwala przedstawi¢ zard6wno tresci znaczenia, jak i pro-
cesy konceptualizacji tych tresci. Dowodza tego juz omdéwione powyzej przyktady.
Warto jednak pokazaé warto$¢ poznawczg takiego opisu, stosujac go do przyktadu,
znanego z literatury przedmiotu, jako kategorii standardowej, jak schemat, rama czy
idealny model kognitywny. Za przyktad postuzy wigc, analizowane w literaturze
przedmiotu w kategorii schematu (zob. M. Minsky 1975), wyrazenie ‘dziecigca im-
preza urodzinowa’.

4.3. Opis wyrazenia ‘dziecieca impreza urodzinowa’ w terminach domen
kognitywnych, przestrzeni mentalnych i konceptualizacji

Ponizszy diagram prezentuje aktywowane w toku przetwarzania wyrazenia ‘dziecigca
impreza urodzinowa’ domeny kognitywne (w nawiasach kwadratowych), wybrane
konceptualizacje (pisane kursywa), uktady hierarchiczne/taksonomiczne (oznaczane
strzatkami), koncepty, wystepujace w réznych konfiguracjach (pogrubione):

Applied Linguistics Papers: www.alp.uw.edu.pl



Problemy terminologiczne... 37

- [ludzie] — [rodzina], [znajomi], [dzieci], [kolezanki i koledzy] — [emocje, odczu-
cia, nastroje]

- [czynnosci] — [emocje, odczucia, nastroje]

-- przemieszczanie sig (na imprezg, ale i w celu kupienia prezentu, stroju, wyjscia do
fryzjera) — [sposoby]

[$rodki lokomocji] — [paliwo], [bilety] — [pienigdze] [poruszanie si¢ pieszo]

-- wybieranie, kupowanie, przygotowywanie

(prezentu, stroju) __s,[przedmioty] — [ubrania], [kosmetyki], [zabawki], [art. spo-
zywcze], [art. papiernicze], [art. ozdobne],
[kwiaty]

[zwierzeta]
[pienigdze]
[emocje, odczucia, nastroje]

-- czesanie/wyjscie do fryzjera — [emocje, odczucia, nastroje]
-- witanie, rozmawianie, zartowanie, jedzenie, picie, gry i zabawy, tanczenie, Spiewa-
nie, zegnanie

[relacje interpersonalne], [rozmowy, zarty], [tance], [piosenki]
[przedmioty] — [gry], [zabawki], [art. spozywcze], [kwiaty]
[zwierzgta]

[glosy, odgtosy], [hatas]

[emocje, odczucia, nastroje]

-- planowanie, organizowanie

[obowigzki], [zadania], [przybory do pisania], [czas], [komoérka], [lodowka]®

[emocje, odczucia, nastroje]

[czas na przygotowania, zakupy]|, [termin imprezy], [czas trwania imprezy] —
[kalendarz] — [dni tygodnia] — [godziny] — [emocje, odczucia, nastroje]

* Do naklejania karteczek wspomagajacych pamieg.
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- [przedmioty]

[art. spozywcze] —> [potrawy], [napoje], [ciasta]: TORT

[art. ozdobne] —> SWIECZKI, BALONY

[PREZENTY] —> [ubrania], [kosmetyki], [zabawki], [art. spozyw-
cze], [art. papiernicze], [art. ozdobne], [kwiaty],
[zwierzeta)]

[ubrania][kosmetyki], [zabawki], [art. spozywcze], [art. papiernicze],

[art. ozdobne], [kwiaty]

[przybory do pisania]

[emocje, odczucia, nastroje]

[urzadzenia] —— [elektronika] —— [komorki],  [smartfony],
[laptopy], [odtwarzacze muzyki, filmow, zdjec];
[sprzety kuchenne]

- [zwierzgta] (posiadane i obowigzki z nimi zwigzane; prezent) — [emocje, odczucia,
nastroje]

- [relacje interpersonalne] — [rozmowy, Zarty], [tance], [piosenki], [gry], [zabawy],
[glosy, odgtosy], [hatas] — [emocje, odczucia, nastroje]

- [lokale] dom, ulubiony/modny/nowo otwarty lokal gastronomiczny — [wystroj],
[klimat] — [emocje, odczucia, nastroje]

- [muzyka] — [emocje, odczucia, nastroje]

- [wspomnienia minionych imprez], [oczekiwania wobec imprezy], [wyobrazenia im-
prezy], [fragmenty sytuacyjno-dyskursywne, dotyczace wczesniejszych im-
prez/oczekiwanej imprezy| — [emocje, odczucia, nastroje] — [nastawienia]

Jak wynika z diagramu, przywolywane, jako prototypowe, tresci znaczeniowe
wyrazenia ‘dziecieca impreza urodzinowa’: TORT, SWIECZKI, BALONY, PRE-
ZENTY aktywuja rozliczne domeny kognitywne o réznym stopniu ogoélnosci/szcze-
gotowosci, jak [ciasta], [art. spozywcze] w przypadku TORTU, [art. ozdobne] w przy-
padku SWIECZEK i BALONOW, [przedmioty], [rosliny], [zwierzgta] w przypadku
PREZENTOW. Wszystkie one, ale i wyrazenie, jako calo$é¢, aktywuja domeny [lu-
dzie], [czynnosci], [emocje, odczucia, nastroje] i otwieraja przestrzenie mentalne, do-
tyczace wyobrazen i oczekiwan wobec imprezy, jej organizacji i przygotowania, roz-
planowania innych obowigzkow, wspomnien minionych imprez, osob-uczestnikow
imprezy, osob, posrednio zwigzanych z impreza, jak fryzjerzy, taksdwkarze, cukier-
nicy, kucharze, ekspedienci, ich wygladu, charakteru, zachowania, w przypadku tych
drugich — takze efektow ich pracy. Kazda z wymienionych koncepcji w procesie prze-
twarzania wyrazenia moze by¢ przywotywana, jako konceptualizacja w obrebie do-
meny/domena, w obrgbie przestrzeni mentalnych i/lub jako konceptualizacja/ frag-
ment konceptualizacji wykreowanego, w toku procesu, znaczenia. Kazda z nich moze
stanowi¢ element blizszego/dalszego tta pojeciowego konceptualizowanego znacze-
nia badz by¢ wysuwana na plan pierwszy, jako element wykreowanego znaczenia,
przy czym miejsce i rola kazdego z tych elementow, jak i stopien ogoélnosci/szczego-
towosci kazdego z nich, moze si¢ dynamicznie zmienia¢ w czasie trwania procesu
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przetwarzania wyrazenia.

Najwyzszy poziom centralno$ci cechuje domeny [ludzie], [czynno$ci], [emocje,
odczucia, nastroje], [przedmioty] i [czas]. Domeny te cechuje takze wysoki poziom
ogolnosci, najwyzszy — domene [przedmioty]. W jej sktad wchodza: rowniez dosé
ogolna domena — [prezenty], w obszarze ktorej aktywowane moga by¢ elementy do-
men, jak [ubrania], [kosmetyki], [zabawki], [art. spozywcze], [art. papiernicze], [art.
ozdobne], [kwiaty], [elektronika], [komorki], [smartfony], [laptopy], [odtwarzacze
muzyki, filméw, zdjec], jak i nienalezaca do domeny [przedmioty] — domena [zwie-
rzgta]. Wszystkie wyodrebnione domeny mogg stanowi¢ niezalezne domeny. W pro-
cesie przetwarzania analizowanego wyrazenia aktywuja si¢ one nie tylko w kontek-
$cie [prezentow], ale i wygladu uczestnikow imprezy — w przypadku domen [ubranie]
i [kosmetyki], zabawek, znajdujacych si¢ w domu dziecka-jubilata — w przypadku
domeny [zabawki], wystroju lokalu — w przypadku domen [art. ozdobne] i [kwiaty],
sprzetow i urzadzen tamze — w przypadku domeny [elektronika] czy zwierzat gosci i
gospodarzy — w przypadku domeny [zwierzgta)].

Wyszczegblnienie domeny [przybory do pisania], jako odrgbnej w domenie
[przedmioty] i pozostawienie jako niewyspecyfikowanej sktadowej domeny [art. pa-
piernicze] w domenie [prezenty] ujawnia mechanizmy kognitywne, biorace udziat w
procesach kategoryzacji, schematyzacji, uszczegétawiania, wydobywania figury z tla:
Domena [przybory do pisania] zostata wyodrgbniona w domenie [przedmioty] w
zwiazku z jej aktywacja w kontekscie czasowego planowania i organizowania zadan
1 obowigzkow (podobnie jak domeny/konceptualizacje o duzym stopniu uszczegdto-
wienia: [komorka] i [lodowka] — wszystkie konceptualizowane w kontek$cie mozli-
wosci zapamigtania/zapisania zadan do wykonania). [Przybory do pisania] cechuje w
tym konteks$cie wyzszy poziom centralnosci niz w kontek$cie [prezentow], dlatego w
tym ostatnim pozostaly niewyspecyfikowane. Koncepty komorka i lodowka, choé¢
bardziej uszczegotowione, niz przybory do pisania zostaty wyspecyfikowane w ogol-
nych domenach [elektronika] i [sprzety kuchenne], odpowiednio, gdyz stanowig jed-
nostki o duzym stopniu prawdopodobienstwa aktywacji takze poza kontekstem narze-
dzi, utatwiajacych zapamigtanie informacji, np. w celu zaproszenia gosci badz uzy-
skania zaproszenia (komorka), przechowania tortu i innych produktow spozywczych
(lodowka).

Przytoczone przyktadowe fragmenty mozliwych procesow konceptualizacji tresci
znaczen analizowanego wyrazenia pokazujg dynamike procesu, mechanizmy zazg-
biania, naktadania si¢, przenikania domen, dynamicznej zmiennos$ci roli réznych kon-
ceptow, jako elementow domen, przestrzeni mentalnych i konceptualizacji.

5. Zakonczenie

Analiza wyrazenia ‘dzieci¢ca impreza urodzinowa’ w kategoriach domen kognityw-
nych, przestrzeni mentalnych i konceptualizacji odstania nie tylko wielos¢ mozliwych
konceptualizacji, ale tez mechanizmy kognitywne, przy udziale ktorych one powstaja.
Kazdy, aktywowany na danym etapie procesu przetwarzania wyrazenia, koncept
moze otwiera¢ dalsze przestrzenie mentalne, przywotywaé elementy kolejnych do-
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men i wspotuczestniczy¢ w kreowaniu ostatecznej (na dany moment) postaci znacze-
nia tego wyrazenia, wydobywajac na plan pierwszy okreslone tresci z tta pojecio-
wego.

Podkresli¢ nalezy, ze przedmiotowe wyrazenie wydobywac bedzie na plan
pierwszy rézne tresci w zaleznos$ci od perspektywy osoby, czasu i usytuowania: inne
u dziecka-jubilata, inne u dzieci-gosci, osob dorostych (gospodarzy/ gosci) i inne
w okresie zapraszania i przygotowan, inne przed samg impreza, w jej trakcie i po.
Ujawniajace si¢ mechanizmy kognitywne, biorace udziat w tworzeniu znaczen wyra-
zen, uzmystawiaja wycinkowy, fragmentaryczny i dynamicznie zmienny ich charak-
ter w indywidualnych konceptualizacjach znaczen przez uzytkownikow jezyka
w konkretnych zdarzeniach mownych.

Co istotne, opis znaczen wyrazen w kategoriach domen kognitywnych, prze-
strzeni mentalnych i konceptualizacji, obejmujacy tresci o réznym stopniu ogédlnosci/
szczegotowosci 1 kompleksowosci, uwzglednia konceptualizacje wszystkich pozio-
moOw organizacji pojeciowej, zar6wno konkretne, jak i schematyczne. Spelnia zatem
w najwyzszym stopniu warunek realnosci psychologicznej w odniesieniu do funkcjo-
nowania ludzkiej kognicji w kontekscie przetwarzania wiedzy i jezyka.
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Formuly rutynowe w stownikach i uzusie — na przykladzie
niemiecko-polskim i polsko-niemieckim

Routinized formulas in dictionaries and language use: a contrastive German-Polish and
Polish-German case study
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Abstract: Learning routinized formulas is one of the relevant and effective components of foreign
vocabulary acquisition. Therefore the lemmatization of such set phrases and the way they are explained
in mono- and bilingual dictionaries for foreign language learners is of importance. The paper presents
German and Polish routinized formulas listed in the dictionary Langenscheidt Stownik Premium
Niemiecki, polsko-niemiecki, niemiecko-polski (2014). The analysis of selected items as examples shows,
especially with respect to pragmatic phraseologisms, not only some issues concerning selection of
appropriate equivalents but also signals the need for inclusion of additional lexicographic information
(e.g. in the form of glosses) which could facilitate correct understanding and application of the examined
routinized formulas by dictionary users.

Keywords: routinized formulas, phraseography, second language learning

1. Wstep

Przedmiotem dyskusji w niniejszym artykule bedg wybrane formuly rutynowe jezyka
niemieckiego i jezyka polskiego i ich opis leksykograficzny w stowniku Langensche-
idt Stownik Premium Niemiecki, polsko-niemiecki, niemiecko-polski (2014). Celem
rozwazan jest przede wszystkim wskazanie wystepujacych probleméw i zapropono-
wanie zmian. Poniewaz podj¢ta tematyka wpisuje si¢ szeroko w aspekty glottodydak-
tyczne, dlatego warto si¢ przy tej okazji zastanowi¢ nad miejscem formut rutynowych
w procesach nauczania i uczenia si¢ jezykdw obcych, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem ich prezentacji w publikacjach leksykograficznych przeznaczonych dla ucza-
cych si¢ jezykow obcych.

Artykut sktada si¢ z szeSciu punktow. Na poczatku odniosg si¢ do pojecia formuty
rutynowe 1 ich miejsca we frazeologii. Bazujac na literaturze przedmiotu, przedstawi¢
najwazniejsze grupy formut rutynowych (punkt pierwszy). Nastepnie zarysuj¢ miej-
sce i role formul rutynowych w akwizycji jezyka obcego (punkt drugi). Punkt trzeci
poswiece krotkiemu przegladowi probleméw zwigzanych z opisem leksykograficz-
nym formut rutynowych. W czgsci analitycznej skupie uwage na sposobach opisu
(ekwiwalentach, objasnieniach) wybranych formut rutynowych lematyzowanych we
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wspomnianym stowniku, wskaze przyktady, ktore wymagatyby korekty lub uzupel-
nien (punkt czwarty). W kontekscie uzupehien informacji zaproponuj¢ w punkcie
piatym kilka glos, ktore zawieraja komentarze pragmatyczne na temat uzycia danej
formuty. Moim zdaniem jest to w niektorych przypadkach, mimo poprawnych ekwi-
walentow, niezbedne, aby uzytkownik poprawnie zrozumiat znaczenie i kontekst uzy-
cia formuly rutynowe;j. Artykut zakonczg wnioskami praktycznymi (punkt szosty).

2. Formuly rutynowe — pojecie i zarys klasyfikacji

Vielen Dank [dzi¢kuje], auf Wiedersehen [do widzenia], gern geschehen [z przyjem-
nos$cia], mit freundlichen Griifien [z powazaniem], mein Gott! [moj Boze!], da haben
wir den Salat! [masz ci los!] — to tylko niektore przyktady formut rutynowych, ktorych
uzywamy w roznych sytuacjach komunikacyjnych, przede wszystkim w jezyku mo-
wionym, ale nie brakuje ich takze w jezyku pisanym, szczegdlnie w korespondencji
oficjalne;.

S. Stein (2004: 266) pisze o formutach rutynowych (niem. Routineformeln), ze sa
konwencjonalnymi formami wypowiedzi uzywanymi w celu zrealizowania okreslo-
nych aktéow mowy. Ich uzycie jest prymarnie motywowane przez okreslone zadanie
komunikacyjne (por. M. Vesalainen 2011: 59). W wielu przypadkach komunikacja
miedzyludzka ma charakter zrutynizowany i wowczas mozna tatwo przewidziec, ja-
kimi $rodkami jezykowymi postuza si¢ uczestnicy danego aktu komunikacyjnego.
Uzycie formul rutynowych, jak zaznacza H.-H. Liiger (1993:8, za S. Lipinski
2011: 81), sprawia, ze wymiana informacji staje si¢ prostsza, system przetwarzania
informacji w mézgu jest w pewnym sensie odcigzony, poniewaz uzytkownik jezyka
nie musi tak bardzo absorbowa¢ pamigci roboczej, aby przywotac¢ z pamieci dlugo-
trwalej pojedyncze struktury leksykalne, z ktérych dopiero zbuduje wypowiedz,
dzigki czemu moze si¢ bardziej skoncentrowaé na tresci i celu wypowiedzi. Jest to
szczegoblnie wazne w komunikacji obcoj¢zycznej, w ktorej, szczegolnie na poczatku
nauki, wypowiedzi jezykowe nie sg tworzone w sposob zautomatyzowany. Ponadto
formutom rutynowym badacze przypisuja funkcje szyboletu — rozmoéweca, a szczegol-
nie obcokrajowiec uzywajacy tego typu formut w standardowych sytuacjach komuni-
kacyjnych, a tym samym przestrzegajacy powszechnie uznawanych norm zachowania
w danej spolecznosci jezykowej, jest postrzegany jako czlonek tej spotecznosci (por.
F. Coulmas 1985: 64, za S. Lipinski 2011: 81 i nast.). Cytowani przez S. Lipinski
(2011: 82) Ch. Pankow i O. Salminen (1987: 238) uwazaja, ze typowe bledy jezy-
kowe popelniane przez nierodzimych uzytkownikéw jezyka sg bardziej tolerowane
niz uchybienia w grupie formut rutynowych, ktére w przypadku ich niewtasciwego
uzycia mogg narazi¢ osobe postugujaca si¢ jezykiem obcym na krytyke lub zaklopo-
tanie. F. Coulmas (1981, za B. Winzer-Kiontke 2016: 46) przypisuje formulom ruty-
nowym jeszcze inne funkcje, ktore dzieli na dwie grupy: funkcje spoteczne i funkcje
dyskursywne. Wsrod funkcji spolecznych wymienia a) funkcje kontaktowa (niem.
Kontaktfunktion, np. pozyskanie uwagi, sterowanie uwaga), b) funkcje pewnosci dzia-
tania (Funktion der Verhaltenssicherheit, np. minimalizacja ryzyka bycia niezrozu-
mianym), ¢) wymieniong juz funkcje szyboletu (Schibboleth-Funktion) i d) funkcje
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konwencjonalna (Konventionalitditsfunktion, np. przestrzeganie powszechnie uzna-
nych norm zachowania). Do funkcji dyskursywnych F. Coulmas zalicza: a) funkcj¢
sterowania rozmow3a (Gesprdchssteuerungsfunktion, np. organizacja przebiegu wy-
powiedzi), b) funkcje ewaluacyjna (evaluative Funktion, np. ustosunkowanie si¢ do
wypowiedzi przedmoéwcy), c¢) funkcje metakomunikacyjng (metakommunikative
Funktion, np. formuty upewnienia si¢, ze rozmdéwca nas rozumie) i takze juz wcze-
$niej nazwana d) funkcje odciazajaca (entlastende Funktion, np. stosowanie tzw. wy-
pehiaczy przerw [Pausenfiiller]).

Formuty rutynowe sg czescig frazeologii danego jezyka, bardzo czgsto zalicza si¢
je do grupy frazeologizmoéw pragmatycznych, nazywanych tez frazeologizmami ko-
munikacyjnymi. Umieszczenie formul rutynowych w grupie frazeologizmow prag-
matycznych wynika m. in. z tego, ze ,,ich opis na poziomie semantycznym nie jest
mozliwy, a eksplikacja wymaga odniesienia do danego ukladu komunikacyjnego”
(A. Sulikowska/ D. Misiek/ P. Sulikowski 2012: 20). H. Burger (2010: 37), méwiac
o formutach rutynowych jako frazeologizmach komunikacyjnych (wczesniej stoso-
wat termin frazeologizmy pragmatyczne), podkresla, ze spetniajg one ,,okreslone za-
dania przy tworzeniu, definiowaniu, przeprowadzaniu oraz konczeniu dziatan komu-
nikacyjnych” (za A. Sulikowska/ D. Misiek/ P. Sulikowski 2012: 21).

Kategoryzacja formul rutynowych, podobnie jak frazeologizméw pragmatycz-
nych czy frazeologizméw w ogole, nie jest rzeczg tatwa. Badacze zgadzaja si¢, ze
kryteria jednoaspektowe sa niewystarczajace do opisu frazeologizmow, biorac pod
uwage heterogeniczno$¢ tychze, nie tylko w wymiarze morfo-syntaktycznym, ale
takze semantycznym i pragmatycznym. Stad tez powstaje koniecznos¢ taczenia kry-
teriow (por. A. Sulikowska/ D. Misiek/ P. Sulikowski 2012: 20).

B. Wotjak (2005: 373), powotujac si¢ m. in. na prace H. Burgera (1998) i S. Ste-
ina (2004), umieszcza formuty rutynowe, obok przystow i sformalizowanych tekstow
(np. zyczen, kondolencji etc.), w grupie frazeologizméw o charakterze zdanio- i tek-
stotworczym. Moga one wystepowac jako samodzielne teksty (np. uzycie formutly
Schénes Wochenende! przy pozegnaniu danej osoby przed weekendem lub w trakcie
jego). Przy tej okazji warto nadmienic, ze niektdre formuty rutynowe (i nie tylko) nie
mieszczg si¢ w jednym z kryteriow przypisywanych frazeologizmom — kryterium po-
lileksykalnosci (np. Raus! — Wynocha!), cho¢ w literaturze przedmiotu spotyka si¢
okreslenie frazeologizmy jednowyrazowe (niem. Einwortphraseologismen). Oprocz
typowych cech frazeologizméw takich jak stabilno$¢, leksykalizacja, idiomatycznosc,
mowigc o cechach formut rutynowych, warto wymieni¢ ich frekwentatywnos¢ (czgste
wystepowanie), produktywnos¢ (konwencjonalno$¢ uzycia, tatwa przewidywalnos¢)
i koherencje fonologiczng (m. in. w jezyku mowionym ich uzycie implikuje mniejsza
liczbe przerw stosowanych przez mowce oraz szybsza artykulacje) (por. B. Winzer-
Kiontke 2016: 35-39, 68 i nast.).

Istnieje wiele klasyfikacji formul rutynowych w zaleznosci od przyjetych kryte-
riow, a przede wszystkim definicji (por. m. in. w: K.D. Pilz 1978, F. Coulmas 1981,
W. Fleischer 1997, S. Stein 1995, 2004, A. Wray 2002, G. Zenderowska-Korpus
2004, B. Wotjak 2005, 1. Sosa Mayor 2006 — przeglad w 1. Hyvérinen 2011, A. Ruu-
sila 2012: 18-22). B. Wotjak (2005: 371) zgadza si¢ z opinig innych badaczy (m. in.
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J. Korhonenem 2002), ze nie nalezy przecenia¢ prob klasyfikowania formut rutyno-
wych, chociazby ze wzgledu na wspomniane rozne kryteria ich opisu. Zaznacza jed-
nak, ze takie kategoryzacje sg pozadane w przypadku nauczania jgzykow obcych, co
implikuje takze zadania dla leksykografii pedagogicznej. B. Winzer-Kiontke
(2016: 44 1 nast.) wyrdznia na bazie istniejacych dyferencjacji 38 podgrup formut ru-
tynowych, przy czym, jak zaznacza, w wigkszosci przypadkéw mamy u poszczegol-
nych autorow do czynienia z r6znymi okre$leniami dla tych samych podgrup formut
rutynowych. Dla przyktadu I. Sosa Mayor (2006) uznaje Niesformeln (formulty wy-
powiadane po czyims$ kichnigciu, np. Gesundheit! — Na zdrowie!) za osobng grupg
formut rutynowych, podczas gdy G. Zenderowska-Korpus przyporzadkowuje je gru-
pie Wunschformeln (formul zyczeniowych). Stad tez nalezy zgodzi¢ si¢ z opinig A.
Liimatainen (2010: 167), ze klasyfikacja formul rutynowych przebiega z jednej strony
w oparciu o ich funkcje, natomiast z drugiej strony na podstawie kryteriow sytuacyj-
nych. Na bazie przygotowanego zestawienia B. Winzer-Kiontke (2016: 45) dochodzi
do wniosku, ze jedynie w przypadku szesciu podgrup nazwy formul rutynowych wy-
stepuja u wszystkich rozpatrywanych przez nig autorow (K.D. Pilz 1978, R. Glaser
1986, G. Zenderowska-Korpus 2004, I. Sosa Mayor 2006). Sg to formuty powitania
(Begriiffungsformeln), pozegnania (Abschiedsformeln), podzickowania (Dankesfor-
meln), przeproszenia (Entschuldigungsformeln), sktadania kondolencji (Beileidsfor-
meln) 1 zyczenia (Gliick-, Wunschformeln) (por. B. Winzer-Kiontke 2016: 44).

Stosunkowo obszerna wsrod formut rutynowych jest grupa formut emotywnych.
B. Winzer-Kiontke (2016: 84) pozostawia wprawdzie w swojej klasyfikacji grupe
gtéwna nazywana formuly emotywne, ale sposrod nich, gtownie w kontekscie nauki
jezyka niemieckiego jako obcego i wynikajacych z niej probleméw, wyodrebnia ko-
lejne podgrupy (np. formuty wyzwisk i przeklenstw [Schelt- und Fluchformeln], for-
muly zdziwienia [Erstaunensformeln], formuty zaskoczenia [Uberraschungsfor-
meln)). Nie odnajdujemy jednak wsrod nich np. takich formul, ktére wyrazaja gniew
lub strach (por. np. A. Liimatainen 2011: 128 i nast.). Trzeba w tym miejscu zazna-
czy¢, ze kategoryzacja formut emotywnych nie jest zawsze jednoznaczna, zwazywszy
na fakt, ze wiele z nich ma charakter polifunkcjonalny, realizujac czasami r6zne akty
mowy (np. formula Mein Gott! — Moj Boze!: moze wyraza¢ w zaleznos$ci od sytuacji
zachwyt, zaskoczenie, ale takze zdenerwowanie itp.).

Oprocz formut rutynowych, ktore sg $cisle powigzane z okreslonymi sytuacjami
(np. powitania, pozegnania, sktadania kondolencji), wystepuja tez formuty rutynowe
niezwigzane z konkretnymi sytuacjami (np. przeklenstwa [Fahr zur Holle! — Idz do
diabta!], przysiegi [w znaczeniu ogolnym — Hand aufs Herz! — Z rekq na sercu!],
formuty metakomunikatywne [weifst du — wiesz], formuly organizujace wypowiedz
[zum einen — po pierwsze; nach meiner Ansicht — moim zdaniem]), realizujace, jak juz
wyzej wspomniatem, funkcje dyskursywne.

3. Formuly rutynowe w nauce jezykow obcych

Wspotczesna dydaktyka jezykdéw obceych zaleca, aby przy prezentacji i przyswajaniu
stownictwa obcojezycznego nie skupia¢ si¢ na bezkontekstowych przyktadach poje-
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dynczych leksemow (potocznie nazywanych sfowkami), tylko na typowych potacze-
niach wyrazowych (kolokacjach), zwrotach, a takze zdaniach, ktore stanowig podsta-
wowa jednostke wypowiedzi. Badania prowadzone nad akwizycja jezykow pierw-
szych wyraznie pokazuja, ze nie wszystkie nasze wypowiedzi s generowane na bazie
pojedynczych leksemow, z ktorych powstajg zdania. Liczne struktury leksykalne sg
w catosci zmagazynowane w pamieci dlugotrwalej i rutynowo przywotywane w od-
powiednich sytuacjach komunikacyjnych. K. Aguado (2002: 28) wskazuje na obu-
stronng zalezno$¢ zjawisk: z jednej strony formuty rutynowe sg czgsto uzywane, z
drugiej strony to wlasnie czesto uzywane struktury sg rutynowe. Dzieci uzywaja for-
mut rutynowych poprzez nasladowanie i powtarzanie, dopiero w kolejnych latach na-
stepuje u nich, cho¢ nie zawsze, glgbsza analiza poznanych struktur, o czym $wiadcza
procesy ich segmentowania, przeorganizowywania w pamigci oraz kreatywnego uzy-
cia w sytuacjach analogicznych do wczesniej poznanych. B. Winzer-Kiontke
(2016: 88) przytacza wypowiedz badaczki jezyka dzieci G. Szagun (2008: 214), ktora
uwaza, ze réznice miedzy dzie¢mi polegajg na tym, ze jedne z nich bardziej preferuja
przyswajanie jezyka poprzez nasladowanie, inne natomiast mniej.

W literaturze przedmiotu istniejg zroznicowane poglady na temat roli formut ru-
tynowych w nauce jezykow obcych, cho¢ przewazaja glosy, poparte badaniami em-
pirycznymi, pozytywnie wypowiadajace si¢ o efektywnosci prezentowania, ¢wicze-
nia i w konsekwencji trwatego magazynowania w pamigci formul rutynowych. Bada-
cze przyznaja jednak, ze szczegdlnie mtodziez i dorosli uczacy si¢ jezykow obcych w
warunkach instytucjonalnych preferuja podejscie analityczne, ktore silnie skutkuje
budowg leksykonu opartego na pojedynczych leksemach — struktury sg wprawdzie
poprawne gramatycznie, ale nie odpowiadaja taczliwosci leksykalnej w jezyku ob-
cym, szczegdlnie wowcezas, gdy odbiega ona od modeli jezyka ojczystego (za B. Win-
zer-Kiontke 2016: 100-111).

U podstaw uzycia formul rutynowych przez uczacych si¢ jezykow obcych leza
wedlug badaczy trzy zasadnicze strategie: a) strategia komunikacyjna, b) strategia
produkcyjna i ¢) strategia akwizycyjna (por. C.A. Yorio 1989, za K. Aguado
2002: 38). Stosujac formuty rutynowe uczacy si¢ jezyka moze okresli¢ swoja role w
danym akcie komunikacyjnym, na przyktad poprzez obrone prawa do mozliwosci wy-
powiedzenia si¢ (np. Lassen Sie mich ausreden! — Prosze da¢ mi dokonczy¢! — zasto-
sowanie strategii komunikacyjnej). Dzi¢ki uzyciu formuty rutynowej uczacy si¢ za-
pewnia sobie swobode i ptynno$¢ wypowiedzi (strategia produkcyjna), co bezposred-
nio wigze si¢ ze strategig akwizycyjng, poniewaz, jak juz wczesniej wspomniatem,
zostaje odcigzona pamig¢ robocza, co umozliwia uczacemu si¢ bycie kreatywnym w
konstruowaniu wypowiedzi. Odcigzenie pamigci roboczej pozwala takze na przete-
stowanie hipotez odnos$nie takich konstrukcji jezykowych, ktore nie naleza jeszcze do
utrwalonych i zautomatyzowanych, wymagaja wicc wigkszego zaangazowania kogni-
tywnego. Mozna w tym miegjscu dodaé, ze formuty rutynowe naleza do tych poktadow
wiedzy uczacych sig, ktore okreslamy jako stabilne i pewne —uczacy si¢ w wiekszosci
przypadkow nie ma watpliwos$ci, ze uzyta struktura jest poprawna pod katem jej bu-
dowy, ale takze uzycia w konteks$cie komunikacyjnym.
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Z kognitywnego punktu widzenia istotne sg pytania o reprezentacje mentalng lek-
semow, ktore wchodza w sktad formut rutynowych. Czy sa zmagazynowane tylko w
tej ztozonej postaci czy takze jako pojedyncze leksemy? Badania wskazuja na dualizm
mentalny. Jednak wazna jest tez hipoteza mowiaca o tym, ze w przypadku gdy uczacy
si¢ dang strukture juz przeanalizowat (np. wie, jaka regula lezy u jej podstaw), wow-
czas rzadziej wyodrebnia z tej struktury formule rutynowa (por. A. Wray 1992, za K.
Aguado 2002: 42). Niewatpliwie §wiadczy o tym wspomniany juz wyzej fakt, ze mto-
dziez i dorosli bardziej niz dzieci preferujg doktadng analize stosowanych struktur, a
tym samym nie jest wykluczone, ze rzadziej budujg leksykon mentalny z formut ru-
tynowych.

4. Formuly rutynowe w slownikach — przeglad probleméw

W literaturze przedmiotu podjeto takze rozwazania nad sposobami opisu formut ruty-
nowych w stownikach przeznaczonych dla oséb uczacych si¢ jezykéw obcych, za-
rowno jedno-, jak i dwujezycznych. W tym miejscu ogranicze przeglad problemow
do stownikéw z jezykiem niemieckim jako obcym.

Podejmowane tematy leksykograficzne oscylujg pomiedzy dwoma kregami tema-
tycznymi: Pierwszy z nich dotyczy oceny istniejacych stownikow, lematyzacji w nich
formul rutynowych, a przede wszystkim sposobow objasniania ich znaczen w stow-
nikach jednojezycznych, natomiast w przypadku stownikow dwujezycznych — trafno-
$ci przyporzadkowanych ekwiwalentow. Drugi obszar zainteresowan badawczych,
wynikajacy z badan prowadzonych w pierwszym krggu tematycznym, dotyczy kon-
cepcji nowych stownikdw, szczegoblnie takich, ktdre zawieratyby tylko formuty ruty-
nowe.

Jak juz zaznaczylem w punkcie pierwszym, najczesciej problemy zwigzane z for-
mutami rutynowymi sg omawiane w ramach grupy frazeologizméw pragmatycznych,
cho¢ niektére teksty juz w tytulach zawieraja okreSlenie Routineformeln (np.
B. Wotjak 2005, S. Lipinski 2011, M. Hahn 2011).

Podstawowym problemem zwigzanym z leksykograficzng prezentacja formut ru-
tynowych jest ich dobor pod katem receptywnych, produktywnych, ale takze uczenio-
wych potrzeb uzytkownikow. Szczegdlnie B. Schaeder (2002, za B. Wotjak
2005: 377) zwraca uwagg na niedocenianie wartosci stownikow zar6wno w instytu-
cjonalnych, jak i pozainstytucjonalnych procesach nauczania i uczenia si¢ jezyka.
Rozpoznanie wspomnianych wyzej potrzeb uzytkownikoéw jest jednym z podstawo-
wych warunkow pracy leksykograficzne;.

Analizujac lematyzacje formut rutynowych w stownikach jednojezycznych Deu-
tsch als Fremdsprache, badacze formutujg problemy w postaci katalogéw pytan (np.
B. Wotjak 2005, S. Lipinski 2008, 2011). Odpowiedzi na te pytania winny uchroni¢
autorow stownikow przed niekonsekwencjami, niedopowiedzeniami, co skutkuje nie-
jasnymi objasnieniami formul rutynowych i w konsekwencji ich niezrozumieniem lub
niewlasciwym zrozumieniem przez uzytkownikow. B. Wotjak (2005: 378-384)
wskazuje na niekonsekwencje w zamieszczaniu formut rutynowych w makrostruktu-
rze stownikow (pod jakim artykutem hastowym znajdziemy konkretng formutg?) oraz
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w ramach artykutu hastlowego (np. czy jest wyodrebniona osobna czes$¢ na frazeolo-
gizmy w ogodle? w jakiej kolejnosci sg one objasniane? czy odrgbne miejsce zajmuja
w tej grupie formuly rutynowe?, jaka jest forma podstawowa formuly rutynowe;j?).
Najwazniejsze pytanie dotyczy sposobow objasniania formul rutynowych: Czy wy-
stepuja one w postaci definicji, synoniméw (nie- i frazeologicznych)? Czy objasnie-
niom towarzysza komentarze pragmatyczne? W kontekscie komentarzy pragmatycz-
nych powstaje wiele pytan zwigzanych z mozliwosciami leksykograficznych sposo-
bow uzupetnienia aspektéw znaczeniowych formut rutynowych o aspekty funkcjo-
nalne (np. zwrdcenie uwagi odbiorcy na akty mowy, ktore sg realizowane poprzez
uzycie formut rutynowych) i aspekty kulturowe. Osobnym bardzo waznym zagadnie-
niem, jest miejsce formul rutynowych w mediostrukturze stownikéw (np. czy wyste-
puja odsylacze do innych formut rutynowych, lematyzowanych w danym stowniku,
ktore s synonimami, antonimami).

W pracach dotyczacych stownikow dwujezycznych przewazaja problemy doboru
wlasciwych ekwiwalentow. Jak zaznacza Liimatainen (2011: 131), wérdod zbadanych
2700 przyktadéw w jezyku niemieckim i finskim tylko 10—-12 procent wykazywato
pelng ekwiwalencj¢ w wymiarze semantycznym, sktadniowym i pragmatycznym.
Szczegoblnie strona pragmatyczna wydaje si¢ ciagle zbyt mato eksplikowana w celu
pokazania réznic migdzy formutami rutynowymi (por. tez K. Nerlicki 2015a, 2015b,
2017). Te wyniki $wiadcza o koniecznosci wnikliwej analizy formut rutynowych w
jezyku niemieckim z danym jezykiem docelowym.

Dokonujac przegladu problemoéw zwigzanych z formutami rutynowymi, nie spo-
sob nie wspomnie¢ o nowych koncepcjach leksykograficznych, ktoére odnosza si¢ do
stownikéw frazeologicznych lub stownikéw formut rutynowych. Wsrod nich nalezy
wymieni¢ projekt M.-A. Cheon (1998), ktora zajmuje si¢ niemiecko-koreanskim
stownikiem frazeologicznym. Autorka wypracowata kilka parametréw pragmatycz-
nych (tzw. Mikropragamatik), ktore winny utatwic precyzyjny opis frazeologizmow.
Wisrdd tych parametrow mozna wymienic: intencje (mowca chcee, zeby...), zawarto$¢
emocjonalng (np. zto$¢, rados¢ — ze wskazaniem na ich intensywnosc), stopien zazy-
tosci pomiedzy nadawca i odbiorca informacji, ich status spoleczny, zakres uzycia
formuty rutynowej (np. potocznie, wulgarnie etc.). Podobny katalog parametrow, uzu-
peliony o aspekty gramatyczno-sktadniowe, proponuje M. Hahn w swojej koncepcji
niemiecko-finskiego stownika formut rutynowych (2011: 103—108). Wsrdd nich sa
m.in.: funkcja komunikacyjna w kontekscie danej sytuacji uzycia jezyka méwionego',
oddziatywanie komunikacyjne (opis w kontekscie aktow perlokucyjnych, np. formuta
rutynowa wskazuje na dziatanie inicjatywne lub reaktywne mowcy) oraz réznice kul-
turowe.

! Autorka podaje przyktad niemieckiej formuty rutynowej wie soll ich sagen (jak mam to po-
wiedzie¢, wyrazi¢). W opisie funkcji komunikacyjnej znajdujemy taki komentarz: Mowca
uzywa tej formuty, gdy szuka ,,wlasciwego stowa”. Problem szukania w pamieci odpowied-
niego sformulowania jest werbalizowany. Zapewnia tym samym mowcy wigksza ilos¢ czasu
na znalezienie jego. Jednoczesnie moéwca sygnalizuje stuchaczowi, ze dyskutowany problem
nie jest fatwy w opisie (M. Hahn, 2011: 107, thum. — K. N.).
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5. Formuly rutynowe w stlowniku Langenscheidt Stownik Premium Niemiecki,
polsko-niemiecki, niemiecko-polski (2014)

Analiza formut rutynowych we wspomnianym stowniku ma na celu wskazanie i pod-
danie dyskus;ji kilku probleméw zwigzanych z ich opisem leksykograficznym (ekwi-
walenty, objasnienia) oraz zaproponowanie zmian. Wybodr stownika nie jest przypad-
kowy, poniewaz nalezy on do najnowszych publikacji wydawnictwa Langenscheidt
(por. Przedmowa) i jest adresowany zarowno do Polakow uczacych si¢ jezyka nie-
mieckiego, jak i do Niemcow poznajacych jezyk polski.

5.1. Kilka uwag o stowniku

Z Przedmowy do stlownika dowiadujemy sig, ze zawiera on ponad 130 000 haset i
zwrotéw. Hasta opracowali Urszula Czerska i Stanistaw Walewski. Wydawnictwo
zwraca uwage na nowatorskie zasady typografii, ktore winny ulatwia¢ prace ze stow-
nikiem. W kontek$cie frazeologii ogdlnie wspomniano, ze stownik zawiera ,,wiele
uzywanych na co dzien idiomoéw — zaro6wno polskich, jak i niemieckich”.

Jak juz wyzej zauwazytem, stownik jest przeznaczony gtownie dla uczacych si¢
jezyka niemieckiego i jezyka polskiego, niekoniecznie dla osob postugujacych si¢
tymi jezykami jako obcymi na poziomie zaawansowanym. W Przedmowie nie jest to
wyrazone explicite. Czytamy w niej: ,,Zostal [stownik] opracowany z mysla o Pola-
kach, postugujacych si¢ jezykiem niemieckim, jak rowniez o Niemcach uzywajacych
polskiego”. O przeznaczeniu stownika dla uczacych si¢ s$wiadcza jednak obszerne in-
formacje przed czesécig haslowa na temat wymowy jezyka polskiego (sformutowane
po niemiecku) i wymowy jezyka niemieckiego (sformutowane po polsku). Ponadto w
zatgczniku znajduja si¢ wskazoéwki gramatyczne na temat jezyka polskiego (koniuga-
cja czasownikoéw, deklinacja rzeczownikow 1 przymiotnikow, zaimkow, liczebni-
koéw). Wskazowki dla Niemcow konczy lista polskich czasownikow nieregularnych.
W formie kolumnowej podano bezokoliczniki wybranych czasownikow, formy 1.1 3.
osoby liczby pojedynczej oraz 3. osoby liczby mnogiej czasu terazniejszego lub czasu
przysztego dla czasownikoéw dokonanych, forme bezokolicznika w 2. osobie liczby
pojedynczej, forme 3. osoby liczby pojedynczej i mnogiej czasu przesztego wraz z
formami dla poszczegdlnych rodzajow oraz forme imiestowu przystowkowego
wspotczesnego. Przyktad: bac sie / boje sie, boi sig, bojg sie / boj sie / bal(a, -o) sie,
bali sig, bojgc sie.

Wskazowki gramatyczne do jezyka niemieckiego zawierajg: informacje o dekli-
nacji rzeczownikow, przymiotnikéw, stopniowaniu przymiotnikdéw, imiestowow i
przystéwkow?, o koniugacji czasownikéw. Catos¢ konczy wykaz czasownikow moc-
nych i nieregularnych. Kolumnowy wykaz zawiera zestawienia form bezokoliczniko-
wych, 3. osoby liczby pojedynczej czasu terazniejszego, 3. osoby liczby pojedynczej
czasu przesztego Priteritum wraz z formami trybu warunkowego oraz formy imiesto-
wow czasu przesztego (Partizip II). Przyktad:

2 Brak wyraznego zroznicowania w przyktadach migdzy przymiotnikami, imiestowami i przy-
stowkami. Przyktady podano tylko dla przymiotnikow.

Applied Linguistics Papers: www.alp.uw.edu.pl



Formuty rutynowe... 51

backen / backt, bickt / backte, buk [biike] / gebacken

Przedmiotem tej dyskusji nie jest ocena zawartych w stowniku informacji gramatycz-
nych, jednak podawanie wlasciwie nieuzywanych juz form nieregularnych trybu wa-
runkowego (np. biike, floge) jest moim zdaniem zbedne.

Wypowiadajac si¢ na temat funkcjonalnosci stownika, nalezy stwierdzi¢, ze jest
on przede wszystkim podwojnie pasywny. To oznacza, ze cz¢$¢ polsko-niemiecka jest
przeznaczona dla uzytkownikow niemieckich w celu rozumienia tekstow polskoje-
zycznych, natomiast cze¢$¢ niemiecko-polska jest przeznaczona dla Polakéw uczacych
si¢ jezyka niemieckiego. Sg jednak w stowniku elementy $wiadczace o funkcjach ak-
tywnych stownika. Bardziej jest to widoczne w czgéci polsko-niemieckiej, w ktorej
na przyktad niemieckie ekwiwalenty rzeczownikowe maja podane rodzajniki. W czg-
$ci niemiecko-polskiej brakuje rodzaju przy polskich ekwiwalentach rzeczowniko-
wych, natomiast przy niektorych hastach podano szersze informacje gramatyczne (np.
haben — als Hilfsverb + pperf wird mst mit Prdteritumformen der Verben iibersetzt
,ich habe geschlafen” spatem, spatam).

5.2. Formuly rutynowe w analizowanym stowniku — przeglad problemow

W omawianym stowniku wystepuja formuly rutynowe z réznych podgrup: np. for-
muty powitania (dzien dobry! — guten Tag!; herzlich willkommen! — serdecznie witam,
witamy!), formuly pozegnania (do zobaczenia! — auf Wiedersehen!; bis dann! — ser-
wus!), formuty podzigkowania (serdeczne dzigki! — vielen Dank!; vielen Dank! — sto-
krotne dzieki!l); formuty repliki (nichts zu danken! — prosze bardzo!, nie ma za co!),
formuty zyczen (trzymaj sie! — mach’s gut!), formulty okazyjne (frohe / frohliche We-
ihnachten! — wesolych swigt!), formuly zgody, poparcia (jeszcze jak! — und ob!), for-
muty niezgody (gdzie tam!, alez skqd! — ach, wo!, aber woher denn!), formuly emo-
tywne (tego tylko brakowato! — das fehlte gerade noch!).

W kolejnych podpunktach oméwie problemy, ktore warto w nastgpnych wyda-
niach stownika rozwazy¢ i dokona¢ ewentualnych korekt lub uzupeien.

5.2.1. Brak lustrzanego odbicia

Zasada lustrzanego odbicia w stownikach polega na tym, ze ekwiwalenty zamiesz-
czone w jednej czgsci stownika (np. niemiecko-polskiej), powinny by¢ lematyzowane
w odwrotnej cz¢sci stownika (polsko-niemieckiej) jako artykuty hastowe, i odwrotnie
(por. W. Sadzinski 2011: 153). W omawianym stowniku mozna znalez¢ formuty ru-
tynowe, w ktérych ta zasada nie jest przestrzegana. Przyktady:

(1) nichts zu danken! — prosze bardzo!, nie ma za co!

Formuta prosze bardzo! jest lematyzowana (przy hasle prosic¢), brakuje lematyzacji
formuly nie ma za co!

(2) bis dann! — serwus!
Leksem serwus nie jest lematyzowany.

(3) das ist ja ein Ding! — (a to) fadny gips!
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Hasto gips wystepuje, ale brakuje w nim formuly rutynowej (a fo) tadny gips!
(4) guzik! — nix da; guzik z petelka! — Pustekuchen!

Hasta nix i Pustekuchen nie wystepuja.

Brak lustrzanego odbicia mozna zaobserwowac szczegolnie w tych przypadkach, gdy
ekwiwalenty sg jednym z mozliwych thumaczen, nie zawsze jednoznacznym. Tak
dzieje si¢ na przyktad przy formule her damit!. Jako ekwiwalent podano polski odpo-
wiednik dawaj(cie) to tu!, ktory trudno uzna¢ za formute rutynows. Stad tez nie dziwi
brak lematyzacji przy hastach czasownikowych dac, dawaé. Dlatego zaproponowa-
nemu ekwiwalentowi powinna towarzyszy¢ glosa (stanowcze, niegrzeczne wezwanie
do podania, oddania czegos), aby doprecyzowacé jego uzycie, a tym samym znaczenie
formuty rutynowej her damit!.

5.2.2. Rézne ekwiwalenty po odwroceniu czesci stownika

Zjawisko réznych ekwiwalentéw przy odwrdceniu czesci stownika jest powszechne i
nie dotyczy tylko frazeologizmow w ogdle, w tym formul rutynowych. Wystepuje
ono takze przy innych leksemach, szczegodlnie gdy posiadaja one wiele ekwiwalen-
tow. Oczywiscie nalezatoby 1 w tym przypadku dazy¢ do lustrzanego odbicia dwoch
czesci stownika. W tym miejscu podam kilka przyktadow formut rutynowych, w kto-
rych wystepuja réznice w ekwiwalentach.

(5) das ist eine schone Bescherung! — a to tadna historia!
tadna historia! (lematyzacja przy hasle fadny) — eine schone Geschichte!

(6) ach, du dickes Ei! — a to dopiero!
a to dopiero! — das ist ja ein Ding!

Formuta das ist ja ein Ding! wystepuje jako ekwiwalent przy takich formutach ruty-
nowych jak: ale numer!, a to ci historia!, a to dobre!, tadne rzeczy!.

(7) da haben wir den Salat! — a to dopiero!, masz ci los!
masz ci los! — so ein Pech!

(8) nur gemach! — wolnego!
wolnego! — nun mal langsam!

Nalezy w tym miejscu zauwazy¢, ze duza liczba ekwiwalentéw wzbogaca mikro-
i makrostrukture stownika, choé, jak juz wyzej wspomniatem, lustrzane odbicie by-
loby wyrazem konsekwencji w pracy leksykograficznej. W tym miejscu nie wypo-
wiadam si¢ na temat stopnia ekwiwalencji pomigdzy formutg rutynowa w jezyku wyj-
sciowym i jej odpowiednikiem/ odpowiednikami w jezyku docelowym. Ten problem
omowie w kolejnym podpunkcie.

3 Szerzej na ten temat w punkcie 5.
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5.2.3. Stopien ekwiwalencji pomiedzy leksemami hastowymi i przyporzadkowa-
nymi im odpowiednikami w jezyku docelowym

W przypadku formut rutynowych o charakterze emotywnym nie zawsze mamy do
czynienia z petng kompatybilnos$cia znaczeniowa pomiedzy dang formula a przypisa-
nym jej ekwiwalentem. Tak dzieje si¢ w przypadku formuly das ist ja ein Ding!.

(9) das ist ja ein Ding! — a to tadny gips!

Niemiecka formula emotywna das ist ja ein Ding! stuzy do wyrazania zdziwienia,
oburzenia, ale takze zachwytu, podziwu*. Polski odpowiednik a fo fadny gips! zaweza
to znaczenie jedynie do emocji negatywnych. Jak juz wspomniatem w poprzednim
podpunkcie, formuta rutynowa das ist ja ein Ding! jest w czgsci polsko-niemieckiej
zaproponowana jako ekwiwalent przy takich formutach jak: ale numer!, a to ci histo-
ria!, a to dobre!, ladne rzeczy!. W tych przypadkach mozna si¢ zgodzi¢, ze wymie-
nione polskie formuty rutynowe sa polifunkcjonalne, dlatego ekwiwalent das ist ja
ein Ding! jest poprawny.

5.2.4. Nieprecyzyjne ekwiwalenty

Dobor ekwiwalentow przy formutach rutynowych jest szczegdlnie wazny, aby uzyt-
kownik stownika mogt wtasciwie zrozumie¢ ich znaczenie i poprawnie je stosowac.
W analizowanym stowniku w kilku przypadkach nalezy si¢ zastanowi¢ nad uzupel-
nieniem lub korekta zaproponowanych ekwiwalentow.

W tymi miejscu kilka przyktadow:

(10) sonst gibt’s was! — a to dostaniesz!

Ekwiwalent a to dostaniesz! nie objasnia w dostateczny sposob, jakie znaczenie jest
przypisywane formule jezyka niemieckiego. Bardziej trafne bylyby takie ekwiwalenty
jak: bo oberwiesz!, bo sie doigrasz!.

(11) bitte recht freundlich! — prosze o wesote miny! lepiej: u$émiech prosze!®

(12) sei kein Frosch! — nie psuj zabawy!

4 Problem jednoznacznego okreslenia, czy uzycie danej emotywnej formuty rutynowej towa-
rzyszy wyrazaniu tylko emocji pozytywnych, czy takze negatywnych (lub odwrotnie), dotyczy
takze leksykografii jednojezycznej. Jest on szczegolnie istotny, gdy stowniki jednojezyczne
adresowane do uczacych si¢ jezyka niemieckiego jako obcego podaja rdzne objasnienia. Przy-
ktad: ach, du lieber Himmel! — stownik PONS Kompaktworterbuch Deutsch als Fremdsprache
(2005) objasnia, ze jest to wyrazenie strachu (oryg. Ausruf des Erschreckens), natomiast stow-
nik DeGruyter Worterbuch Deutsch als Fremdsprache (2000) wskazuje na polifunkcjonalno$¢
tej formuly (oryg. sagt jemand, wenn er bestiirzt oder iiberrascht und dabei verdrgert oder
amiisiert ist —mowi ktos, gdy jest przerazony lub zaskoczony, i tym samym zdenerwowany lub
rozbawiony [thum. K. N.] — por. K. Nerlicki 2015 a).

5 W nastgpnym punkcie przedstawie propozycje glos, ktore zawierajg komentarze pragma-
tyczne, jeszcze bardziej precyzujace znaczenie danej formuly rutynowe;.

¢ Do tej formuly odniose si¢ jeszcze w nastepnym punkcie.
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Warto doda¢ dodatkowe ekwiwalenty : nie bgdz taki!, nie daj si¢ prosic!, nie boj sig!
(13) jetzt ist der Ofen aus! — koniec piesni!

Dodatkowe ekwiwalenty: wszystko skonczone!, juz za pozno!.
(14) Hand drauf! — reka!, graba!

Dodatkowy ekwiwalent: zgoda!, umowa stoi!.

6. Sposoby precyzowania znaczen formul rutynowych — glosy z komentarzami
pragmatycznymi

Poprawne ekwiwalenty nie zawsze sg w stanie precyzyjnie oddac sytuacj¢ komunika-
cyjna, w ktorej dana formuta emotywna jest uzywana. Dlatego warto w niektorych
przypadkach siggna¢ po dodatkowy element mikrostruktury w artykule hastowym,
jakim sa glosy (szerzej np. K. Nerlicki 2011, 2012, 2015 a, 2015b, 2017). Poniewaz
w odniesieniu do formut rutynowych najczgséciej informacje w glosach sg komenta-
rzami pragmatycznymi, informujacymi uzytkownika stownika np. o realizowanych
aktach mowy, funkcjach wypowiedzi, stosunku interlokutorow etc., glosy tego typu
okreslam jako pragmatyczne. W tym miejscu trzeba nadmienié, ze autorzy stownikoéw
dwujezycznych dla uczacych si¢ jezyka niemieckiego, rzadko siggaja po takie roz-
wiazanie leksykograficzne. Oto kilka propozycji dla omawianego stownika:

Dla przytoczonej w przyktadzie (10) formuly sonst gibt’s was! zaproponowatem
bardziej precyzyjne ekwiwalenty. Sytuacj¢ komunikacyjng moze doprecyzowac na-
stepujacy komentarz pragmatyczny:

(15) sonst gibt’s was! (grozba, szczegdlnie w stosunku do dziecka, ktore jest nie-
postuszne) — bo oberwiesz!, bo si¢ doigrasz!

W przyktadzie (11) takze mozna uzupeti¢ ekwiwalent o komentarz pragma-
tyczny, woéwcezas uzytkownik wyraznie widzi, ze przytoczona formula towarzyszy fo-
tografowaniu:

(16) bitte recht freundlich! (w trakcie fotografowania) — uSmiech proszg!

Dla formuly rutynowej (mein lieber) Mann! autorzy stownika zaproponowali
ekwiwalent (dobry) cztowieku!. Uwazam, ze uzycie przymiotnika dobry (nawet fa-
kultatywnie) jest zbedne. Formula niemiecka ma polifunkcjonalny charakter i jest
uzywana wowczas, gdy moéwca wyraza zdziwienie, oburzenie, zachwyt. Zapis leksy-
kograficzny mogltby wyglada¢ nastepujgco:

(17) (mein lieber) Mann! (okrzyk zdziwienia, oburzenia, zachwytu) — cztowieku!

W przypadku formuly Mahlzeit! artykul hastowy zawiera glosy réznicujace zna-
czenia:

(18) Mahlzeit! (guten Appetit) — smacznego!, (Gruf3) — halo!, witam!

Glosy sg sformutowane w jezyku niemieckim. Mozna przyjac, ze informacje w nich
zawarte sa adresowane przede wszystkim do uzytkownika niemieckojezycznego
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uczacego si¢ jezyka polskiego. W kontekscie leksykograficznym ma to tez zwigzek z
ustaleniem kregu odbiorcéw stownika, poniewaz powstaje problem wyboru jezyka
dla dodatkowej glosy. Mysle, ze informacja zawarta w tej glosie jest szczeg6lnie ad-
resowana do uzytkownika polskojezycznego, dlatego proponuje ja sformutowac po
polsku. Zapis leksykograficzny mogtby wyglada¢ nastgpujgco:

(19) Mahlzeit! (formuta uzywana w porze obiadowej) (guten Appetit) — smacz-
nego!, (Grufs) — halo!, witam!

W przypadku niektorych formul rutynowych doboér ich ekwiwalentow przysparza
trudnosci. Nie jest tez tatwo sformutowaé wlasciwy komentarz pragmatyczny. Doty-
czy to np. formuly nun gerade!. Autorzy zaproponowali ekwiwalent teraz tym bar-
dziej!. Sadze, ze mozna go uzupetnic jeszcze przez komentarz pragmatyczny zawarty
w glosie, natomiast artykut hastowy moglby zawiera¢ fakultatywne przeczenie nicht,
poniewaz omawiana formuta wystepuje tez nierzadko w formie zanegowanej:

(20) nun gerade (nicht)! (dla podkresienia koniecznosci wykonania lub zaniecha-
nia czegos) — tym bardziej (nie)!

Podobnie rzecz si¢ ma z omawiang juz w podpunkcie 4.2.1. formulg rutynowa her
damit!:

(21) her damit! — dawaj(cie) to tu!

Zaproponowany ekwiwalent nie pozwala na jednoznaczne okreslenie sytuacji, w kto-
rej ta formuta rutynowa moze zosta¢ uzyta. Dlatego zastosowana glosa powinna uzyt-
kownikowi przyblizy¢ jej znaczenie:
(22) her damit! (stanowcze, niegrzeczne wezwanie do podania, oddania czegos) —
dawaj(cie) to tu!

7. Praktyczne wnioski dla leksykografii i dydaktyki

Omowione przyktady pokazuja, jakie problemy leksykograficzne moga wystapi¢ w
stownikach dwujezycznych przy objasnianiu znaczen formut rutynowych. W tym
miejscu nasuwa si¢ kilka wnioskow, ktore mozna sformutowac w postaci pytan. Od-
powiedzi na te pytania pozwolg autorom stownikow znalez¢ optymalne rozwigzania
w kontekscie szukanych ekwiwalentow 1 podejmowanych decyzji dotyczacych
umieszczenia dodatkowych informacji, np. w postaci komentarzy pragmatycznych.

Po pierwsze: Czy zaproponowany ekwiwalent jednoznacznie oddaje znaczenie
przypisywane formule rutynowej jezyka wyjsciowego? Czy ekwiwalent bedzie zro-
zumiany przez uczacego si¢, biorac pod uwage jego stopien zaawansowania jezyko-
wego?

Po drugie: Jaka liczba ekwiwalentow przyczyni si¢ do jednoznacznego zrozumie-
nia znaczenia danej formutly rutynowej? Czy wsrod ekwiwalentow jest taki, ktory jed-
noznacznie bedzie objasniat znaczenie? Jaka ma by¢ kolejnos¢ ekwiwalentow?

Po trzecie: Czy nalezy umiesci¢ w glosach komentarze pragmatyczne, szczegolnie
wowczas gdy mamy do czynienia z polifunkcjonalno$ciag formuty? Jak sformutowac
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komentarz, aby razem z zaproponowanym ekwiwalentem jednoznacznie objasniat
znaczenie?

Po czwarte: Czy stownik realizuje zasad¢ lustrzanego odbicia?

Nie bez znaczenia jest tez postulat opracowania stownika formut rutynowych dla
omawianych par jezykow.

Z przeprowadzonej analizy wynikajg tez wnioski dydaktyczne. Mozna je sformu-
towaé na réznych plaszczyznach. W tym miejscu nazwe tylko kilka z nich, ktore
moim zdaniem sg kluczowe w pracy z formutami rutynowymi (i frazeologizmami w
ogole):

Po pierwsze: Aby uczgcy si¢ opanowali odpowiednig liczb¢ formut rutynowych,
muszg one im ciagle towarzyszy¢ w materiale jezykowym. Nie bez znaczenia jest
wybor formut rutynowych na odpowiednie poziomy zaawansowania jezykowego i ich
dydaktyzacja. Zjawisko przypadkowos$ci w prezentowaniu struktur rutynowych po-
winno zosta¢ ograniczone do minimum, cho¢ nalezy sobie zda¢ sprawe z faktu, ze
niejednokrotnie sytuacja komunikacyjna na zajeciach (nieprzewidziana materialem
nauczania) jest dobrym powodem do poszerzenia stownictwa o takie struktury.

Po drugie: Autorzy podrgcznikéw powinni poswigci¢ wigcej miejsca na rozno-
rodne ¢wiczenia zwigzane z uzyciem formut rutynowych, szczegdlnie takie, ktore ini-
cjuja odpowiednie schematyczne reakcje jezykowe. Ponadto nalezy si¢ w petni zgo-
dzi¢ z opinig B. Winzek-Kiontke (2016: 309), ktora postuluje odnosnie wyboru i pro-
gresji formut rutynowych w podreczniach $cislg korelacje z dokumentem Rady Eu-
ropy Profile deutsch (M. Glaboniat i in. 2002), ktéry zawiera m.in. optimum leksy-
kalne dla uczacych si¢ jezyka niemieckiego.

Po trzecie: Jak juz nadmienitem, komunikacja (szczegdlnie ustna) ma przede
wszystkim charakter rutynowy. Dlatego wazne jest efektywne przekazywanie i ¢wi-
czenie formut rutynowych we whasciwych im kontekstach sytuacyjnych. Cwiczenie
formut rutynowych mozna zacza¢ np. od pytania: Jakiej formuty rutynowej uzytbys w
tej sytuacji komunikacyjnej (np. Zyczgc komus udanego weekendu)?Tradycyjne mo-
dele bazujace tylko na podawaniu ekwiwalentow w jezyku ojczystym (tzw. listy stow-
nictwa) nie powinny sta¢ si¢ dominujaca formg prezentacji na zaj¢ciach i sposobem
sporzadzania notatek przez uczacych sig.

Po czwarte: Szczegolnie w trakcie rozwijania sprawnos$ci mowienia warto z ucza-
cymi si¢ obja¢ refleksja te czgsci wypowiedzi, ktore sg zrutynizowane. Wiaze sig to z
przytoczonymi w tym artykule strategiami komunikacyjnymi, produkcyjnymi i akwi-
zycyjnymi (por. punkt 2). Wzrost refleksyjnosci uczacych si¢ i ich §wiadomo$¢ ko-
munikacyjna, jezykowa i uczeniowa moga zoptymalizowaé akwizycje jezyka. Roz-
woj tych rodzajow $wiadomosci jest tez dobrym przyczynkiem do wzrostu umiejet-
nos$ci krytycznej oceny stownikow i informacji w nich zawartych.
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Niedookreslonos¢ znaczeniowa idiomow z perspektywy semantyki

kognitywnej i jej implikacje dla frazeografii

On meaning ambiguity of idioms in scope of cognitive semantics and its implications
for the phraseography
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Abstract: One of the most important and most complex research tasks within phraseology and phrase-
ography is the description of the meaning of idioms. Idioms are, as seen from the semantic point of view,
especially complicated language units. They contain a semantic added value which results from two
aspects: (i) their ambiguity based on feedback between the literal and the lexicalized meaning, (ii) their
polylexicality — their semantic derivations can occur on the level of the word group and also concern the
individual elements. The aim of the article is to characterize the semantic potential of idioms and to try
its explication.

Keywords: idioms, ambiguity, cognitive semantics

1. Wstep

Jednym z najwazniejszych i zarazem najtrudniejszych zadan frazeologii i frazeografii
jest ujecie znaczen idiomow. Z perspektywy semantycznej idiomy sa szczegodlnie
skomplikowanymi jednostkami jezyka. Wykazuja bowiem pewng warto$¢ naddana,
na ktorg sktada si¢ ich wieloznaczno$¢, niedookreslenie znaczeniowe, inklinacja do
tworzenia sekundarnych i paralelnych metaforyzacji, obrazowos¢, motywacja i eks-
presywnos$¢. Wielu aspektow semantycznych idioméw (np. obrazowosci i motywacji)
nie da si¢ wyjasnic¢ za pomoca modularnych, ,,redukcjonistycznych” (zob. H. Kardela
2006: 196) teorii jezyka. Dopiero spojrzenie z holistycznej, catosciowej perspektywy
pozwala na ich eksplikacje.

Celem artykulu jest przedstawienie semantycznego potencjalu idiomow oraz
proéba jego eksplikacji. Badanie sktada si¢ z dwoch czgsci. Cze$¢ pierwsza to analiza
semantyczna 50 losowo wybranych przyktadow korpusowych z idiomem auf die
Pelle riicken w celu wyekscerpowania znaczen (profilow uzycia) frazeologizmu.
W czesci drugiej profile te poddane zostang szczegotowej analizie kognitywnej. Wy-
odrgbnione i opisane zostang schematy wyobrazeniowe (image schemas), metonimie,
metafory konceptualne, metafory epistemiczne oraz metaftonimie, ktore majg wptyw
na konstytuowanie si¢ znaczen frazeologizmu.
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2. Glowne zalozenia semantyki kognitywnej

Teoretycznym punktem wyjscia dla dalszych rozwazan jest paradygmat holistyczny
lingwistyki kognitywnej. Gtéwne zatozenia semantyki kognitywnej mozna, w duzym
skrocie, przedstawi¢ w nastepujacych punktach:

o jednostki jezykowe sg symboliczne, sktadajg si¢ bowiem z dwdch biegundw:

fonologicznego i semantycznego, ktore potaczone sg symboliczng, opartg na
konwencji relacja;

o jednostki jezykowe sa encyklopedyczne, tzn. biegun semantyczny jest zanu-

rzony w wiedzy ogolnej i doswiadczeniu cztowieka. Lingwistyka kognitywna
rezygnuje z wyodrgbniania modutu jezykowego czy leksykonu mentalnego.
»Bverything you know about the concept is part of its meaning.” (W. Croft
2003: 163);

e jednostki jezykowe sa multimodalne, tzn. do tworzenia konceptualizacji bie-

gun semantyczny ‘pobiera’ reprezentacje mentalne o réznej modalnosci, nie-
koniecznie abstrakcyjne, symboliczne sady (ang. propositions). Poznanie jest
ucielesnione, a reprezentacje mentalne doswiadczen powiazane z naturg bodz-
cow (np. wizualne, olfaktoryczne, sensomotoryczne, czy prioprioceptywne,
tzn. zwigzane z S$wiadomoscig utozenia wlasnego ciata). W ramach badan ko-
gnitywnych zwanych Embodied Cognition oraz Grounded Cognition powstaja
przekonujace, poparte badaniami empirycznymi teorie dotyczace reprezentacji
mentalnych i ich wspotudzialu w tworzeniu konceptualizacji (zob. Perceptual
Symbol System L. Barsalou 1999, 2012);

znaczenia sg dynamiczne, wylaniajg si¢ w procesach uzycia jezyka. Aby pod-
kresli¢ ich procesualny, dynamiczny charakter, R. Langacker postuguje sie¢ ter-
minem konceptualizacji:

Znaczenie jest identyfikowane nie z pojgciami, ale z konceptualizacjami, a sam dobor
terminu ma wiasnie na celu podkres$lenie dynamicznego charakteru procesu. Ogdlnie
mowigc, przez konceptualizacje rozumie si¢ wszystkie zdarzenia (przejawy) doswiad-
czenia mentalnego, w ich liczbie (i) koncepcje nowe i1 utrwalone, (ii) nie tylko tzw.
pojecia intelektualne, ale takze doznania zmystowe, motoryczne i emocjonalne, (iii)
ocen¢ kontekstu fizycznego, jezykowego, spotecznego i kulturowego oraz (iv) kon-
cepcje, ktore rodzg sie ,,na biezaco”, w czasie przetwarzania, a nie wspotwystepuja z
innymi (R. Langacker 2009: 52-53);

o jednostki jezykowe sg oparte na uzyciu jezyka. Do ich utworzenia niezbedne

sg powtarzajace si¢ zdarzenia jezykowe. Rekurentne konceptualizacje ulegaja
procesom schematyzacji, reifikacji i kategoryzacji.

Jednostki jezykowe, podobnie jak jezyk, nie sa wigc statycznymi bytami z ostro
zarysowanymi granicami: sg to raczej powstate na skutek aktywnosci mentalnej ru-
tyny poznawcze.' I tak jak nawyki s3 w znacznym stopniu utrwalone, ale nie nie-
zmienne, modyfikowalne, tak tez jednostki jezykowe moga ulegac i ulegaja zmianom:

I'R. Langacker (2009: 288) definiuje jednostke jezykowa jako ,,pewien utrwalony nawyk po-
znawcezy”.
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obecna konceptualizacja telefonu rézni si¢ bardzo od tej sprzed 20 lat. Jako na-
wyki/rutyny poznawcze jednostki jezykowe sg tez przynajmniej w pewnym stopniu
indywidualne: procesy schematyzacji i kategoryzacji dziataja na indywidualnych do-
$wiadczeniach, stad tez ciag fonemow [pies] wywotuje u réznych ludzi rézne skoja-
rzenia, obrazy mentalne, emocje. Znaczenia nie sg wigc suma struktur sktadowych, a
maja charakter aproksymatywny (przyblizony), sugerowany i konstytuuja si¢ w opar-
ciu o cate bogactwo zgromadzonych doswiadczen i wiedzy.

3. Semantyczna kompleksowos¢ znaczen frazeologizmow z perspektywy
kognitywnej

Jak wynika z powyzszych rozwazan, znaczenia jednostek jezykowych sa dynamiczne,
emergentne, encyklopedyczne, oparte o multimodalne reprezentacje mentalne i uzus
jezykowy. Pewna wieloznaczno$¢ i niedookreslono$¢ znaczeniowa sg wigc charakte-
rystyczne nawet dla prostych pojec, a w przypadku idioméw cechy te przybieraja na
sile. Kompleksowos¢ znaczen idioméw wynika z ich dwoch zasadniczych aspektow:
(1) polileksykalno$ci idiomdw, tzn. faktu, ze idiomy sktadaja si¢ z kilku komponen-
tow; derywacjom semantycznym poddawany moze by¢ zarowno zwigzek wyrazowy
jako cato$¢, jak i jego pojedyncze komponenty; (ii) faktu, iz zdecydowana wigkszo$¢
idiomoéw wykazuje dwa znaczenia/sposoby interpretacji (niem. Lesarten): znaczenie
literalne oraz znaczenie frazeologiczne (zleksykalizowane)?. Znaczenia tych idiomow
konstytuuja sie w sprzgzeniu zwrotnym pomigdzy interpretacja literalng a zleksykali-
zowang, gldwnymi mechanizmami tworzenia si¢ znaczen sg za$ metonimie, metafory
1 metaftonimie.

Metonimie definiuje si¢ tradycyjnie jako relacje substytucji, X za Y, np. twarz za
cztowiek w zdaniu: W klasie pojawily si¢ nowe twarze. Z kognitywnego punktu wi-
dzenia metonimia to proces poznawczy, w ktorym jeden element pojeciowy umozli-
wia dostgp do drugiego elementu pojeciowego, przy czym obydwa elementy znajduja
si¢ w tej samej domenie (zob. G. Radden/ Z. Kdvecses 1999: 21). Pod pojeciem do-
meny poznawczej rozumiem, za J. Taylorem (2007: 706), uporzadkowany i ztozony
obszar wiedzy.

Metafora ma charakter asocjacyjny X jest Y. Procesy metaforyczne opieraja si¢
na dwoch domenach: domenie zrodlowej i domenie docelowej. Metaforyczne powia-
zania pomi¢dzy domeng zrédtowa i docelowa tworze relacje podobienstwa, rozumia-
nego jako rezultat zaobserwowanych w §wiecie realnym analogii pomigdzy dwoma
zjawiskami lub bedacego efektem proceséw poznawczych (metafory sg czesto wyni-
kiem subiektywnej interpretacji rzeczywistosci przez uzytkownikow jezyka, zob.
Z. Kovecses 2002: 67 i nast.). Zasadnicza roéznica pomigdzy metaforg i metonimia
polega wiec na dystansie pojeciowym pomigdzy rzutowanymi strukturami: w przy-
padku metafory jest on duzy, poniewaz rzutowanie przebiega pomigedzy dwiema od-
rgbnymi domenami. Metonimia opiera si¢ na przylegtosci, gdyz dystans pojeciowy
pomigdzy rzutowanymi strukturami jest niewielki. Istotne jest rozrdznienie pomiedzy

2 Istniejg jednak réwniez idiomy wykazujace jedynie jedno, frazeologiczne znaczenie (np.
idiomy z unikalnymi komponentami typu zbi¢ kogos z pantatyku).
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metaforami epistemicznymi i konceptualnymi. Metafory epistemiczne zwigzane sa z
reguly z jednym, pojedynczym wyrazeniem jezykowym, oparte na wiedzy ogodlnej.
Bogatym Zrédlem innowacyjnych metafor epistemicznych jest poezja, ale metafory
te moga by¢ takze zleksykalizowane. Metafory konceptualne maja charakter katego-
rialny, ponad-, czesto rowniez przedjezykowy. To utrwalone struktury poznawcze,
jednostki systemu kognitywnego, wplywajace nie tylko na jezyk, ale rowniez kieru-
jace sposobem dzialalno$ci poznawczej cztowieka. Metafory konceptualne mozna
wyeksplikowaé z wyrazen jezykowych, ale z reguly nie przejawiajg si¢ one w nich
bezposrednio. Obejmujg struktury o bardzo réoznym stopniu generalizacji: bardzo
ogo6lne metafory ontologiczne maja czgsto swoje korzenie w tzw. schematach wyob-
razeniowych (image schemas), tzn. bardzo abstrakcyjnych, przedjezykowych repre-
zentacjach pojeciowych o charakterze przestrzennym, wyrastajgcych z najwczesnie;j-
szych kontaktow ze §wiatem zewngtrznym.

image schema metafora konceptualna przyktadowe manifestacje w jezyku

SCIEZKA ZYCIE TO DROGA przyjs¢ na $wiat

zej$¢ z tego Swiata

by¢ na zyciowym zakrecie
pogubic¢ si¢ w zyciu

zej$¢ z dobrej drogi

wyj$¢ komus$ naprzeciw

POJEMNIK CIALO TO POJEMNIK napchac sig,

naladowac sobie brzuch
glowa mi peka

UCZUCIA I MYSLI napehi¢ strachem, rado$cia

TO ZAWARTOSC tryskac energia

POJEMNIKA pekac z zazdrosci

SKORA TO by¢ gruboskornym

SCIANA POJEMNIKA wychodzi¢ ze skory

nie chcie¢ by¢ w czyjes skorze

Tabela 1. Schematy wyobrazeniowe, metafory konceptualne o roznym stopniu generalizacji
i ich manifestacje w jezyku.

Metafory i metonimie tworza bieguny na osi zjawisk poznawczych, wiele przesu-
ni¢¢ semantycznych lezy jednak w obszarze pomigdzy metonimig a metaforg i nie da
si¢ jednoznacznie rozsadzi¢, czy dana jednostka jest metonimiczna czy metaforyczna.
Zjawiska takie okre$lane s3 — za L. Goosens (2003) — jako metaftonimie®.

3 Przyktadem metaftonimii sa konceptualizacje chleba w idiomach: robi¢ cos dla chleba, is¢
na swoj chleb, cos jest komus potrzebne jak chleb. Chleb — podstawowy w naszym kregu kul-
turowym produkt spozywczy — oznacza tu ‘Srodki materialne konieczne dla egzystencji jed-
nostki’. Trudno jednak jednoznacznie ustali¢, czy aspekt ten jest elementem domeny JEDZE-
NIE, czy tez domeny PRACA. Najprawdopodobniej jest elementem obu tych domen.
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4. Analiza semantyczno-kognitywna idiomu auf die Pelle riicken

Wieloznaczno$¢ idiomu auf die Pelle riicken zostata dostrzezona przez leksykogra-
fow. Ponizsza tabela przedstawia ujecie jego znaczen najobszerniejszych stownikach
niemiecko-polskich:

PWN deutsch-pol- jmdm auf die Pelle riicken posp. (zmniejszy¢ dystans) przysunac
nisch si¢ do kogo$; (uporczywie nalegac) wierci¢ komus dziure w brzu-
chu pot.; (rozprawi¢ si¢) dobrac si¢ komus do skory pot

PONS deutsch-pol-  jdm auf die Pelle riicken fam (nahe heranriicken)
nisch (pobrano przysuwac [perf przysunac] si¢ do kogos za blisko
10.12.2017) jdm auf die Pelle riicken (mit einer Bitte/Forderung bedrdngen)
wierci¢ komus dziur¢ w brzuchu fam
jdm auf die Pelle riicken (handgreiflich werden)
rzucac [perf rzucic] si¢ na kogo$
jdm auf die Pelle riicken (handgreiflich werden)
dobiera¢ [perf dobrac] si¢ komus do skory

Tabela 2. Opis leksykograficzny idiomu auf die Pelle riicken w wielkich stownikach
niemiecko-polskich (zachowano oryginalng pisownie).

Zasadnicza cz¢$¢ analizy oparta jest jednak nie o stowniki, a o badanie korpusowe
na podstawie korpusow DWDS. Omawiany idiom ma $rednig frekwencje w jezyku
niemieckim i jest jednostka stosunkowo nowg (nie wystepuje w najstarszym podkor-
pusie Deutsches Textarchiv)'. Szczegdtowej analizie semantycznej poddano 50 lo-
sowo wybranych idiomoéw: 5 przyktadow uzycia z korpusu gtéwnego, 33 przyktady
korpusowe z korpuséw referencyjnych i prasowych oraz 12 przyktadow z blogow.

Badanie sktada si¢ z 2 krokow: krok pierwszy to analiza semantyczna zgroma-
dzonego materiatlu w celu wyekstrahowania z autentycznych przykladéw uzycia
idiomu jego mozliwych znaczen, tzw. profili uzycia. Krok drugi to proba rekonstruk-
¢ji mechanizméw kognitywnych, ktore wspottworzyty dany profil. W wyniku analizy
semantycznej wyekscerpowano 7 profili znaczeniowych. Zostang one przytoczone
ponizej nie wg frekwencji, a wg kompleksowosci konstytuujacych je mechanizméw
kognitywnych. W cudzystowie prostym umieszczono parafrazy w jezyku niemiec-
kim, w nawiasach kwadratowych propozycje polskich ekwiwalentow.

4+ DWDS, zapytanie: auf&&die&&Pelle; pobrano 1.11.2017; korpusy referencyjne: DWDS-
Kernkorpus (1900-1999) (9), DWDS-Kernkorpus 21 (2000-2010) (3), Deutsches Textarchiv
(1473-1927) (0), korpusy prasowe: Berliner Zeitung (1994-2005) (72), Tagesspiegel (1996—
2005) (71), Die ZEIT (1946-2016) (175), korpusy specjalne: Referenz- und Zeitungskorpora
(aggregiert) (330), Blogs (34), Polytechnisches Journal (0), Filmuntertitel (58), Gesprochene
Sprache (0), DDR (1). Cyfry podane kursywa w nawiasach odnosza si¢ do liczby przyktadow
korpusowych w danym podkorpusie.
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4.1. jmdm. auf die Pelle riicken ,sehr nah an die Haut kommen‘ [maksymalnie
przyblizy¢ (si¢) do skory]| (2 przyktady korpusowe)

(1) Sender wie Empfénger sind kleine Geréte, die gut in Schuhabsétzen oder Arm-
bandern Platz finden konnen. Hauptsache, sie riicken ihrem Tréger richtig auf die
Pelle. Denn Pan basiert auf der Tatsache, da3 der menschliche Korper ein guter
Leiter fiir elektrische Strome ist. Die Zeit, 29.11.1996

Mechanizmy konstytuujace powyzszy profil uzycia sa stosunkowo proste: derywacji
semantycznej podlega jedynie nominalna cze$¢ frazeologizmu. Cienka skérka w owo-
cach czy warzywach jest rzutowana metaforycznie na podstawie analogii, podobien-
stwa na skore ludzka.

auf die 4 Pelle " riicken

1
'
i l metafora
i
I

Rysunek 1. Mechanizmy konstytuujqce profil uzycia ,sehr nah an die Haut kommen’.

4.2. jmdm. auf die Pelle riicken (neutral), nahe heranriicken, jmdm. nahe kom-
men*‘ [przysunaé si¢ do kogos, zblizy¢ sie do kogos, podejs¢ blisko kogos] (3
przyktady korpusowe)

(2) Das Schild sieht mit der roten Farbe sehr wichtig aus. Man kann das kleine
Schild aber wohl nur lesen, wenn man dem Vordermann ausreichend nah auf die
Pelle riickt. http://’www.verwaltungmodern.de/index.php/geschlossenes-einwoh-
nermeldeamt-geoeffnet/ [Pobrano 1.10.2007]

Derywacji semantycznej podlega wcigz wylgcznie nominalny komponent frazeologi-
zmu, ale derywacja sktada si¢ z dwoch krokow. W pierwszym etapie pojawia si¢ me-
tafora epistemiczna oparta na podobienstwie miedzy cienkg skorka w owocach czy
warzywach a skorg ludzka, krok drugi to zleksykalizowana w jezyku niemieckim me-
tonimia SKORA ZA CZEOWIEK (por. znaczenie 4 w DUW online):

SKORA ZA CZEOWIEK (HAUT STEHT FUR EINEN MENSCHEN)
eine gute Haut sein ,ein guter Mensch sein‘ (redensarten-index, pobrano
2.03.2018)
eine ehrliche Haut sein ,ein ehrlicher, aufrichtiger Mensch sein (DUW, pobrano
2.03.2018)
sie ist eine brave Haut (DWDS, pobrano 2.03.2018)
eine treue Haut sein ,treu sein‘(redensarten-index, pobrano 2.03.2018)
seine eigene Haut retten ,sich in Sicherheit bringen® (redensarten-index, pobrano

2.03.2018)
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auf die e Pelle s, riicken

l metafora

1

1

1

1

1

1

:

1

Haut !
:

metonimia 1
:

1

1

...............

Rysunek 2. Mechanizmy konstytuujgce profil uzycia ,nahe heranriicken, jmdm. nahe kommen ‘.

4.3. jmdm./ einer Institution auf die Pelle ricken ,in einem Konkurrenzkampf:
einem Konkurrenten sehr nahe kommen‘ [(wspélzawodnictwo, konkurowa-
nie) doganiaé¢/ zmniejszaé dystans do kogos postawionego wyzej w klasyfika-
cji (lidera), deptaé¢ komus po pietach] (12 przyktadéw uzycia)

(3) Der Finne Helenius gewann die Schwergewichts-EM, iiberzeugte aber nicht.
Schwergewicht Powetkin ist den Klitschko-Briider ndher auf die Pelle gertickt.
Die Zeit, 04.12.2011

(4) Durch den bisher grofiten ZusammenschluB3 in der deutschen Bankenge-
schichte entsteht ein neuer Gigant, der mit einer Bilanzsumme von 743 Milliarden
Mark die Dresdner Bank (561 Milliarden) vom zweiten Platz der nationalen Rang-
liste verdriangt und dem Branchenprimus Deutsche Bank (886 Milliarden) nahe
auf die Pelle riickt. Die Zeit, 25.07.1997

Procesy kognitywne konstytuujace znaczenie zachodza tu na dwdch poziomach:
poziom 1 to derywacje semantyczne dotyczace calego zwigzku wyrazowego. Istotng
role odgrywaja tu metafory konceptualne oparte na schemacie wyobrazeniowym
SCIEZKI (PATH). Schematy wyobrazeniowe to struktury prekoncepualne,
wytwarzajgce si¢ w najwczesniejszym dziecinstwie. Pierwsze kroki dziecka to
kamienie milowe w jego rozwoju, pozwalajace na uniezaleznienie od matki i dajace
mu mozliwo$¢ samostanowienia. Schemat S$ciezki znajduje odzwierciedlenie
w sposobie, w jaki konceptualizujemy zycie, kariere, zwigzki z innymi ludzmi,
rozwoj i postep itd.

ZYCIE TO DROGA
KARIERA TO DROGA
ZDOBYWANIE CELOW W ZYCIU TO POKONYWANIE ODCINKOW DROGI
KONKUROWANIE TO WYSCIG
jmdn. in die Schranken fordern
mit jmdm. Schritt halten
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der Rennfahrer hat (stark) aufgeholt (= den Abstand zum Vordermann verringert)
(DWDS, pobrano 2.03.2018)

Kohle und Zucker haben stark aufgeholt (= sind im Kurs gestiegen) (DWDS, po-
brano 2.03.2018)

(Sport) den Anschluss an die Spitzengruppe, Weltspitzenklasse erreichen, halten
der Anschluss an den Stand der Technik

die Sekretérin kam bei dem schnellen Diktat nicht mehr nach (= sie konnte nicht
so schnell folgen) (DWDS, pobrano 2.03.2018)

Wenn Europa sich weiter entwickeln will, miissen unsere Unternehmen mithal-
ten kénnen mit der starken Konkurrenz von dort. Die Zeit, 28.10.2013 (DWDS,
pobrano 2.03.2018)

Konnen die deutschen Autobauer den Vorsprung der Konkurrenz noch wettma-
chen? Die Zeit, 09.01.2012 (DWDS, pobrano 2.03.2018)

Na poziomie 2 derywacji semantycznej podlega ponownie rzeczownik, a fancuch
derywacyjny obejmuje omoéwiong juz metafor¢ i metonimig.

_________________________________________________

poziom 1 schemat wyobrazeniowy: SCIEZKA
metafory konceptualne:
ZYCIE TO DROGA
KARIERA TO DROGA
KONKUROWANIE TO WYSCIG

_______________

\
s
1
i
metafora '
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Haut
poziom 2
lmetonimia

Mensch

_______________

Rysunek 3. Mechanizmy konstytuujqgce profil uzycia ,in einem Konkurrenzkampf:
einem Konkurrenten sehr nahe kommen .

4.4. jmdm. auf die Pelle riicken ,jmds. Privatsphére verletzen, jmdn. belistigen,
zudringlich werden, sich aufdringen [naruszaé czyjas prywatnos$é, sfere
komfortu; narzucaé si¢ komus; naprzykrza¢ sie¢ komus] (9 przyktadéow uzycia)

(5) Das taten sie mit Hilfe der Polizei der Grafschaft Norfolk. Die verteilte Briefe
an Fotografen, die den Cambridges nach deren Geschmack zu sehr auf die Pelle
riickten. Das Schreiben mahnt, die Familie in Ruhe zu lassen und mit "Beldstigung
und dem Eindringen in die Privatsphére aufzuhoren". Die Zeit, 07.05.2015
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(6) Dabei ging es um Bowies neues Album "Reality", um seine Leidenschaft Ma-
lerei und natiirlich um die 70er-Jahre, als Bowie an der Spree lebte und arbeitete.
Das Management achtete streng darauf, dass auler fiinf Horern, die am Abend
exklusiv dabei waren und dem Star nach der Sendung die Hénde schiitteln durften,
keine fremden Personen dem Sénger auf die Pelle riickten. Berliner Zeitung,
02.09.2003

W tym profilu uzycia na plan pierwszy wysuwa si¢ schemat wyobrazeniowy pojem-
nika, uniwersalna metafora konceptualna CIALO TO POJEMNIK i zwigzany z nig szereg
metafor konceptualnych o r6znym stopniu generalizacji: UCZUCIA IMYSLI TO ZAWAR-
TOSC POJEMNIKA, SKORA TO SCIANA POJEMNIKA. Istotng rolg odgrywa rowniez me-
taftonimia BLISKOSC EMOCJONALNA TO KONTAKT FIZYCZNY/ KONTAKT Z CIALEM ZA
BLISKOSC EMOCJONALNA. Jest to metaftonimia o duzym stopniu generalizacji. Jej po-
tega ujawnia si¢ juz w samej konceptualizacji wyrazu blisko$¢: mamy tu do czynienia
z metaforycznym przeniesieniem aspektow przestrzennych na aspekty emocjonalne
(por. w jezyku polskim czyis bliscy, bliskos¢ w zwigzku):

BLISKOSC EMOCJONALNA TO KONTAKT FIZYCZNY/ KONTAKT Z CIALEM ZA BLISKOSC
EMOCJONALNA

jmdn. anziehen, jmdn. an sich heranlassen, jmdm. nahe kommen, jmdm. nahe
stehen

eine Anndherung zwischen zwei Menschen (DWDS, pobrano 11.03.2018)

jd. hat eine enge Bindung zu seiner Familie (DUW, pobrano 11.03.2018)

innere Verbundenheit

die Beiden haben sich auseinander gelebt

eine ihm [besonders] nahestehende Verwandte (DUW, pobrano 11.03.2018)

er ist mir in letzter Zeit sehr nahegetreten (DUW, pobrano 11.03.2018)

der Tod des Vaters ist ihm nahegegangen (DUW, pobrano 11.03.2018)

die natiirliche Verbindung zwischen Eltern und Kindern (DWDS, pobrano
11.03.2018)

Na aspekty uniwersalne, wspolne wszystkim chyba ludziom ze wzgledoéw biolo-
gicznych (terapeutyczna rola dotyku u niemowlat, seksualnos¢, potrzeby psycholo-
giczne cztowieka), naktadaja si¢ aspekty kulturowe. Kazdy czlowiek ma wokot siebie
prywatng przestrzen; najblizej ciata, w kontakcie ze skorg tolerujemy wytacznie naj-
blizsze osoby. Definicja sfery prywatnej — w naszej kulturze wyznaczana prawdopo-
dobnie przez odleglos¢ wyciagnigtych do powitania przez rozmowcow rak, jest rozna
w réznych kulturach i w pewnych granicach indywidualna. J¢zykowo sfera ta mani-
festuje si¢ m.in. w metaforach konceptualnych:

DYSTANS TO SZACUNEK,
SKRACANIE DYSTANSU TO NATARCZYWOSC
BRAK DYSTANSU TO OBRAZA

sich jmdm. aufdrdingen, ein aufdringlicher Mensch, Schwitzer
jmdn. bedringen
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sich jemandem an den Hals werfen ugs. ,sich jemandem aufdringen‘ (DUW, po-
brano 11.03.2018)

ein distanzloses Verhalten

ein ldstiger Mensch, Besucher, Frager

nicht abzuschiitteln sein

Grenzen ignorierend, Grenzen verletzend

jemandem zu nahe treten jemanden verletzen, beleidigen

jmdm. auf die Hithneraugen/ auf die Zehen/ auf den Schlips/ auf den Schwanz/
auf den FuB, auf die Fiile treten

tibergriffiges Verhalten (DWDS, pobrano 11.03.2018)

/ metafory konceptualne \
CIALO TO POJEMNIK
UCZUCIA I MYSLI TO ZAWARTOSC POJEMNIKA
poziom 1 SKORA TO SCIANA POJEMNIKA
DYSTANS TO SZACUNEK
SKRACANIE DYSTANSU TO NATARCZYWOSC
BRAK DYSTANSU TO OBRAZA

metaftonimia
BLISKOSC (EMOCJONALNA) TO KONTAKT FIZYCZNY
KONTAKT FIZYCZNY ZA BLISKOSC EMOCJONALNA

1
' i metafora
poziom 2 1 Haut

Rysunek 4. Mechanizmy konstytuujqce profil uzycia ,jmds. Privatsphdre verletzen,
Jjmdn. beldstigen, zudringlich werden, sich aufdrdngen .

4.5 jmdm. auf die Pelle riicken ,jmdm. bedrohlich nahe kommen, jmdn. einengen

— sich bedringt, eingeengt fiihlen® [osacza¢ kogo$, zbytnio si¢ do kogo$
przyblizy¢ i by¢ odczuwanym jako/stanowi¢ zagrozenie] (5 przyktadoéw kor-
pusowych)
(7) Fiihlen sie sich bedroht, stellen sie alle Stacheln auf und machen sich somit
grofler. Spitestens dann weill man, dass man dem Fisch zu nahe auf die Pelle ge-
riickt ist und sollte sich zuriickziehen. Attp://www.bitblokes.de/2011/11/freebie-
[freitag-kostenloses-hintergrundbild-wallpaper-%e2 % 80%93- rotfeuerfisch/ [Po-
brano 1.11.2011]
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(8) Die Russen nahmen dies im Falle Polens und der baltischen Republiken zih-
neknirschend hin, aber als die Amerikaner 2008 auch auf die Aufnahme Molda-
wiens und Georgiens dréngten und sogar mit dem Beitritt der Ukraine liebdugel-
ten, reagierten sie mit Gewalt — der Georgien-Krieg vom August 2008 war die
Antwort. So dicht wollte sich Putin nicht auf die Pelle riicken lassen; das lief3 sein
Versténdnis von nationaler Sicherheit ebenso wenig zu, wie Kennedy 1962 die
sowjetischen Raketenstiitzpunkte auf Kuba zu dulden bereit war. Die Zeit,
18.03.2014

W tym znaczeniu metafory konceptualne CIALO TO POJEMNIK, UCZUCIA I MYSLI
TO ZAWARTOSC POJEMNIKA, SKORA TO SCIANA POJEMNIKA s3 wcigz obecne, ale na-
swietlone z innej perspektywy: profilowana jest spojnos$¢ pojemnika, czyli — w dome-
nie docelowej — integralnos$¢ cielesna. Na plan pierwszy wysuwa si¢ metaftonimia
DYSTANS FIZYCZNY ZA BEZPIECZENSTWO, BEZPIECZENSTWO TO DYSTANS FIZYCZNY,
zasadnicza dla konceptualizowania niebezpieczenstwa (por. niebezpieczenstwo si¢
zbliza, nadcigga, bezposrednie zagrozenie) oraz metafora konceptualna TRUDNE PO-
LOZENIE TO CIASNOTA (PRZESTRZENNA):

MALY DYSTANS FIZYCZNY ZA NIEBEZPIECZENSTWO, NIEBEZPIECZENSTWO TO MALY
DYSTANS FIZYCZNY

unmittelbare Gefahr

eine Gefahr abwenden, bannen

es ist Gefahr im Anzug, zieht herauf, ist im Verzug (= Anzug)

der Gefahr ruhig ins Auge sehen, entgegensehen

der Gefahr die Stirn bieten

der Gefahr entrinnen, entgehen, aus dem Wege gehen

TRUDNE POLOZENIE TO CIASNOTA (PRZESTRZENNA)
Er befand sich (wirtschaftlich) in arger Bedrdingnis, er lebt in gro3er (innerer) Be-
drdngnis, in der Bedrdngnis seines Herzens bat er sie um Rat (DWDS, pobrano
6.04.2017)
von einem A/bdruck befreit sein (DWDS, pobrano 6.04.2017)
ins Gedringe kommen; jmdn. ins Gedrdnge bringen
in einer Zwickmiihle stecken; sich in einer richtigen Zwickmiihle befinden; in eine
Zwickmiihle geraten
mit dem Riicken zur Wand stehen
in die Enge treiben
an die Wand driicken
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,'/ metafory konceptualne ‘\‘
| CIALO TO POJEMNIK, !
, ' UCZUCIA I MYSLI TO ZAWARTOSC POJEMNIKA :
poziom 1 SKORA TO SCIANA POJEMNIKA .
| | |
! TRUDNE POLOZENIE TO FIZYCZNA CIASNOTA :
| . i
! metaftonimia !
| MALY DYSTANS FIZYCZNY ZA NIEBEZPIECZENSTWO, NIEBEZPIE- !
i CZENSTWQ TO MAYY DVQ:F_A_N_Q_ 1717_\_/(_“_71\1_\/_ — !
\ auf die ,’, Pelle \‘, ricken ,"
\\ — i I E — ,/
""""""""""""""" {"""1‘}55@%&;‘"5"“'
i |
poziom 2 :‘ Haut |

________________

Rysunek. 5. Mechanizmy konstytuujgce profil uzycia ,jmdm bedrohlich nahe kommen,
jmdn. einengen — sich bedrdngt, eingeengt fiihlen .

4.6 jmdm. auf die Pelle riicken ,Schwierigkeiten, Unannehmlichkeiten bereiten*
[dobrac¢ sie do skory] (11 przyktadéw korpusowych)

W omawianym profilu uzycia idiom jmdm auf die Pelle riicken oraz jego ekwiwalent
[dobra¢/dobierac si¢ do skory] moze odnosié si¢ zarowno do czynno$ci werbalnych:

1) ,in die Enge treiben, ins Bockshorn jagen‘ [dopiec pytaniami, zapedzi¢ w kozi rog,
zmusi¢ do zajecia jednoznacznego stanowiskal].

(9) Man muss sich als Politikjournalist die Miihe machen, es zu studieren, zu ana-
lysieren, Fragen dazu zu formulieren. Wo es Widerspriiche oder Leerstellen gibt,
beginnt erst die eigentliche Recherche: Den Zustindigen auf die Pelle riicken,
ihnen klare Positionierungen abringen. http://kolbeck.wordpress.com/2009/
08/20/doofer-wahlkampf-oder-doofe-medien/ [Pobrano 20.08.2009].

jak rébwniez wykazywac szersze, niekoniecznie zwigzane z dyskursem znaczenie:

2) ,(sich jmdn.) vornehmen, (jmdm. etw.) nicht durchgehen lassen, jmdn. zur Re-
chenschaft ziehen® [zainteresowac si¢ gruntownie czyja$ dziatalnos$cig z zamiarem
porachowania si¢ z tg osoba; nie dopuscié, by co$ komus$ uszto na sucho; pociagnaé
kogo$ do odpowiedzialno$ci, nie pusci¢ czegos komus plazem].

(10) Saarbriicken (dpa) Die Rechtsmedizin riickt mit neuen und immer feineren
Untersuchungsmethoden den Kriminellen auf die Pelle. Da gebe es grofie Fort-
schritte, sagte der Leiter der Rechtsmedizin im saarldndischen Homburg. Die Zeit,
14.09.2013

Applied Linguistics Papers: www.alp.uw.edu.pl



Niedookre$lono$¢ znaczeniowa. .. 73

Profilowana jest skora jako powtoka ciata, warstwa oddzielajaca srodowisko we-
wnetrzne od srodowiska zewngtrznego, pierwsza linia obrony, gwarantujaca integral-
no$¢ cielesng. Przerwanie anatomicznej cigglosci skory, na skutek np. ran, pobicia,
stanowi zagrozenie dla tkanek lezacych ponizej i catego organizmu. Zaréwno dla
idiomu niemieckiego (jmdm. auf die Pelle riicken), jak i dla jego polskiego ekwiwa-
lentu (dobieraé si¢ komus do skory), charakterystyczne sg zleksykalizowane przejscia
pomiedzy metonimig i metaforg w tancuchu derywacji semantycznych. Pierwszy krok
ma charakter metonimiczy: dobranie si¢ (tzn. znalezienie bezposredniego dostepu do
skory) reprezentuje tu metonimicznie czynnos¢ ztojenia, przetrzepania komus skory,
spuszczenia mu manta (CZESC CZYNNOSCI ZA CALA CZYNNOSC). W kolejnym kroku
nastepuje metaforyczne przeniesienie do sfery psychologicznej: przerwanie ciagglosci
skory (metaforycznie spoistosci Scian pojemnika) daje mozliwos$¢ dotarcia do wnetrza
czlowieka (metaforycznie zawarto$ci pojemnika: uczué¢, emocji i mysli cztowieka),
przy czym im bardziej nas co§ emocjonalnie porusza, tym glebiej wnika w ciato:

auf die Pelle verpriigeln, jmdm. zusetzen

riicken jmdm. die Haut jmdm. unter die Haut gehen
gerben jmdm. an die Nieren gehen
jmdn. zu Mus jmdn. aufwiihlen
schlagen

dobrac¢ si¢ do da¢ w skore zgnebi¢ kogo$, dokuczy¢ ko-

skory wyloi¢ skore mus, dopiec komus$
przetrzepac zaj$¢/zalez¢ za skore
skore zala¢ sadla za skore

Tabela 3. Lancuch derywacji metonimiczno-metaforycznych dla idiomoéw
auf die Pelle riicken, dobiera¢ si¢ do skory.

Skora to zewnetrzna powtoka, a pod kazda powtoka moga ukrywac si¢ rozne tre-
$ci. Zaréwno w jezyku polskim, jak i niemieckim skoéra jest konceptualizowana jako
warstwa przykrywajaca prawdziwg natur¢ czlowieka. Aspekt odkrywania prawdy,
ewentualnie rzeczywistych intencji patiensa jest wspolny wszystkim przyktadom uzy-
cia, manifestuje si¢ rowniez w innych wyrazeniach:

UDAWANIE, OSZUKIWANIE TO PRZYKRYWANIE
DOCIERANIE DO PRAWDY TO UCHYLANIE PRZYKRYCIA
ein Wolf im Schafspelz/ Schafsfell/ Schafskleid sein ,sich harmlos geben, freund-
lich tun, aber dabei bése Absichten hegen und sehr gefahrlich sein®
jmdn. demaskieren
jmdn. bloflegen, blofstellen
die nackte, ungeschminkte Wahrheit erfahren
die Wahrheit verschleiern, vertuschen
(Heuchelei, Verlogenheit) vortauschen, vorspielen, vorgaukeln, vormachen, vor-
schwindeln, vorzaubern
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. Image schema: POJEMNIK N
' CIALO TO POJEMNIK
' oo o Em Em E— w— -~ o = = e = = e ~ I
| / A Y N
Lo auf die Pelle riicken Vi auf die Pelle riicken Vo
o . I l N I
' metonimia metonimia I
| ! (pars pro toto) I I i
poziom 1 i ! I entbloBen I
| jmdn. verpriigeln N 1
| jmdn. fertigmachen 11 | i
i | 11 metafora | |
L metafora l T | i
| I _ T das wahre Wesen/ die |
: 1 (V.erbal—argur.nantatlv) Wabhrheit entdecken |
b in die Enge treiben, zur I I
o Rechenschaft ziehen | I
i 1 2.zur Rechenschaft zie- |1 (I
i | hen, etw. nicht durchge- ] | i
‘.‘ \ hen lassen I\ /!
‘\ o o e e e o — — ’ N o e e e e e — 7’ ,/I
\\\ auf die ! Pelle 1 riicken.”
S - -I --------- T-=-=---"
i l metafora i
poziom 2 i !

________________

Rysunek 6. Mechanizmy konstytuujqce profil uzycia ,Schwierigkeiten, Unannehmlichkeiten bereiten *.

4.7. ,jmdn. mit etw. (einem Thema) vertraut machen‘ [przyblizy¢ komus$ temat]
(2 przyktady korpusowe)

(11) Seine neuen Partnerstddte mochte die deutsche Kommune aulerdem dazu
bewegen, ebenfalls etwas fiir die CO2-Minderung zu tun. Vor allem der polni-
schen Partnerstadt Nowy Sacz riicken die Schwerter auf die Pelle. Bedienstete des
Hochbauamts und der Stadtwerke, so wurde beschlossen, sollen dort ihr ,, Wissen
zur Verfiigung stellen, um zunéchst in den 6ffentlichen Einrichtungen einen
»energieeffizienten Umbau der Energieversorgung® voranzutreiben. Die Zeit
22.11.1991

W reprezentowanym przez dwa przyktady korpusowe profilu znaczeniowym na
pierwszy plan wysuwane sa kolejne aspekty powigzane z konceptualizowaniem ciata
jako pojemnika. Pojemnik skrywa nie tylko uczucia i emocje, ale rowniez wiedze.
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Konceptualizowanie uczenia si¢ jako wkladania tre$ci do srodka jest rozpowszech-
nione zaréwno w jezyku niemieckim, jak i w jezyku polskim (por. przyswoic¢ sobie
co$, przekazac komus wiedze, wszczepic komus co$), por. metafory konceptualne i ich
jezykowe manifestacje:

TRESCI TO OBIEKTY W POJEMNIKU
UCZYC SIE/KOGOS TO WKLADAC TE ELEMENTY DO POJEMNIKA
ZAPOZNAWAC SIE Z CZYMS TO PRZYBLIZAC COS DO POJEMNIKA
etw. behalten
etw. schlucken, sie schien die Geschichte zu schlucken (DUW, pobrano
2.03.2018)
gesammeltes Wissen
sich etw. aneignen, zu eigen machen, erfassen
aufnehmen, begreifen
jmdm. etw. mitteilen
jmdn. an etw. heranfiihren
jmdm. etw. ndher bringen

________________________________________________

metafory konceptualne:
CIALO TO POJEMNIK

UCZENIE SIE/UCZENIE KOGOS TO WKLADANIE OBIEK-
TOW DO POJEMNIKA

! \
- !
: !
' \
poziom 1 H TRESCI TO OBIEKTY W POJEMNIKU i
: !
: !
i !
\ T

________________

poziom 2

Rysunek 7. Mechanizmy konstytuujqgce profil uzycia ,jmdn. mit einem Thema vertraut machen .

5. Podsumowanie

Przeprowadzona analiza semantyczna wykazata, ze idiom auf die Pelle riicken ma
ztozong strukture semantyczna. Szczegdtowe badanie pozwolito na wyodrgbnienie
nastgpujacych 7 profili znaczeniowych (44 z 50 przyktadéw korpusowych), tylko cze-
sciowo pokrywajacych si¢ z definicjami leksykograficznymi:
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PWN deutsch-pol-
nisch

PONS deutsch-pol-
nisch

badanie korpusowe

1. posp. (zmniej-
szy¢ dystans) przy-
sungc¢ si¢ do kogos;
2. (uporczywie na-
legac) wierci¢ ko-
mus dziur¢ w brzu-
chu pot.;

3. (rozprawi€ si¢)
dobra¢ si¢ komus
do skory pot

1. fam (nahe heranriic-
ken)

przysuwac [perf przy-
sunac] si¢ do kogo$ za
blisko

2. (mit einer Bitte/For-
derung bedréngen)
wierci¢ komus dziure
w brzuchu fam

3. (handgreiflich wer-
den)

rzucac [perf rzucic] si¢
na kogo$

4. (handgreiflich wer-
den)

dobierac [perf dobrac]
si¢ komus do skory

1. maksymalnie przyblizy¢ (si¢) do skory
(2 przyktady korpusowe)

2. przysunac sie¢ do kogos, zblizy¢ sie do
kogos, podjesc¢ blisko kogos (3 przyktady
korpusowe)

3. doganiaé/ zmniejszaé¢ dystans do ko-
go$ postawionego wyzej w klasyfikacji
(lidera), depta¢ komus po pigtach (12
przyktadéw korpusowych)

4. narusza¢ czyjas$ prywatnos¢, sfere
komfortu; narzuca¢ si¢ komus; naprzy-
krza¢ si¢ komus (9 przyktadéw korpuso-
wych)

5. osaczac kogos, zbytnio si¢ do kogo$
przyblizy¢ i by¢ odczuwanym jako/sta-
nowi¢ zagrozenie (5 przyktadow korpu-
sowych)

6. dobrac si¢ komus do skory (11 przy-
ktadow korpusowych)

6.1 werbalnie: dopiec pytaniami, zapg-
dzi¢ w kozi rég, zmusi¢ do zajecia jedno-
znacznego stanowiska. (5 przykltadow)
6.2 zainteresowac si¢ gruntownie czyjas
dziatalnos$cia z zamiarem porachowania
si¢ z tg osoba; nie dopuscic, by co$ ko-
mus uszto na sucho; pociagnaé kogo$ do
odpowiedzialnosci, nie pusci¢ czegos$ ko-
mus ptazem (6 przyktadéw korpuso-
wych)

7. przyblizy¢ komus temat (2 przyklady
korpusowe)

Tabela 4. Zestawienie opisow stownikowych i wyekscerpowanych z korpusow profili uzycia.

Powyzsze zestawienie ma charakter jedynie pogladowy, nie postuluje, by profile
uzycia reprezentowane przez 2 przyktady korpusowe ujmowaé w stownikach jako
znaczenia, cho¢ podkresli¢ nalezy, Zze zaproponowane przez stowniki ekwiwalenty
bylyby uzytkownikowi pomocne w mniej niz potowie przyktadow uzycia.

Ztozonos$¢ semantyczng idiomu auf die Pelle riicken wyjasnia jego analiza kogni-
tywna: poddany badaniu zwiazek wyrazowy stanowi przyktad idiomu o bardzo du-
zym potencjale semantycznym. Jest to dos¢ skrajny, ale nie odosobniony przyktad dla
dynamiki tworzenia znaczen w frazeologii. W obliczu badan korpusowych, badan j¢-
zyka w uzyciu, tradycyjne ujecie idiomow jako jednostek o zleksykalizowanym, usta-
lonym znaczeniu, martwych metafor w wielu przypadkach nalezy podda¢ rewiz;ji:
prawdziwie martwych metafor (i metonimii) jest posrod idiomow niewiele, w zdecy-
dowanej wigkszosci zwigzkow frazeologicznych mowi¢ mozemy za A. Pajdzinska
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(2008: 242) o metaforach ‘pozotktych’, a w zasobie frazeologicznym kazdego jezyka
zdarzajg si¢ i metafory catkiem ‘zielone’, jak omawiany idiom.
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Abstract: The objective of the article is a theoretical and practical analysis of the use of selected English
determiners (e.g. articles, quantifiers, etc.) by Polish users of English representing different proficiency
levels (B2-C2, in accordance with the CEFR, which stands for the Common European Framework of
Reference for Languages). The practical part of the article will be centred on the demonstration of the
use of the selected determiners based on the available corpus of L2 users (PELCRA - PLEC). The first
acronym denotes Polish and English Language and Corpora for Research and Applications (PELCRA),
which is the result of scientific work of scholars from the University of £.6dz. The other one (PLEC),
stands for PELCRA English Learner Corpus (see the “References” section below). It is commonly known
that learners/students find it difficult to use English determiners properly, as they are differently realised
in their native language. It is generally assumed that learners/students will demonstrate different
strategies in the use of the determiners in question. The strategies selected by them will revolve around
hesitations, overuse, avoidance, non-use of the definite article the or the word that. Hence such idea of
the research occurred, the objective of which is to verify and demonstrate learners’/students’ performance
with reference to the selected words, which are challenging in all contexts.

Keywords: English determiners, articles, L2 users, PLEC

1. Introduction

In accordance with what Th. Klammer, M.R. Schulz and A.D. Volpe (2009) state,
function words are words that have little lexical meaning or have ambiguous meaning,
as they signal the structural relationships that words have to one another and
simultaneously are the glue that holds sentences together. In addition they serve as
important elements to the structure of sentences. They comprise, e.g. auxiliary verbs,
pronouns, conjunctions and determiners. It is believed that when fluency breaks down
in spontaneous speech, speakers tend to repeat pronouns and conjunctions
(H.H. Clark/ E. Clark 1977).

Pronouns and conjunctions are types of function words that have a grammatical,
or functional, role but do not carry a full lexical meaning (R.R.K. Hartmann/
F.C. Stork 1972, R. Quirk et al. 1985)

Commencing our elaboration on the selected determiners, it is advisable to direct
our attention to the role determiners fulfill in any language. D. Biber, S. Conrad and
G. Leech (2003: 26) state that “determiners normally precede nouns and they are used
to help clarify the meaning of the noun”. The most significant determiners in English
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are the following:

 the definite article the, indicating that the referent (whatever is referred to) is
assumed to be known by the speaker and the person being spoken to (or
addressee);

o the indefinite article a or an, making it clear that the referent is one member of
a class (e.g. a car);

o demonstrative determiners, which indicate that the referents are ‘near to’ or
‘away from’ the speaker’s immediate context (e.g. this man, that man, etc.);

e possessive determiners, which tell us who or what the noun belongs to (e.g. my
car, your school, her baby, etc.);

e quantifiers — specify how many or how much of the noun there is (e.g. every
corner, some children, etc.).

2. The function of that based on available online dictionaries

Prior to commencing our discussion on the assumed research problems, it would be
advisable to outline how the function of the first analysed word, namely that, is
presented by available online dictionaries. For this reason, three most popular and
relevant monolingual English-English dictionaries were selected. They were:
Merriam Webster, The Free Dictionary and Longman Dictionary of Contemporary
English Online. These sources are significant as they depict and comprehensively
describe the syntactic roles the analysed word that fulfils in miscellaneous contexts.
What is also vital is that L2 students very frequently select such online sources to
verify their knowledge. Apparently, L2 students, representing lower proficiency
groups, e.g. A1-B1, do not use monolingual dictionaries online, as they tend to select
a great deal of bilingual, Polish-English dictionaries, as it is easier for them to
comprehend any meaning of the searched word when they need to check it up in such
dictionaries. They select the most popular dictionary for their needs, namely Diki.
However, due to lots of deficient contexts and imperfections this dictionary provides,
we will not rely on it and shall not demonstrate the use of that based on this bilingual
dictionary.

Starting our demonstration with presenting what the first online dictionary offers
us, we will focus on Merriam Webster Dictionary, which juxtaposes the roles that
fulfills, which are as follows:

1. That is a pronoun, because:

o itdepicts “the person, thing, or idea indicated, mentioned or understood from
the situation”, as in: “that is my father”;

« it refers to “the time, action or event specified”, as in: “after that I went to
bed”;

o it relates to “the kind or thing specified as follows: the purest water is that
produced by distillation”;

e it may be “one or a group of the indicated kind”, as in: “that’s a cat — quick
and agile”.

2. That is used as a function word:

o “after and to indicate emphatic repetition of the idea expressed by
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a previous word or phrase, e.g. he was helpful, and that to an unusual
degree”;

“immediately before or after a word group consisting of a verbal auxiliary
or a form of the verb be preceded by there or a personal pronoun subject to
indicate emphatic repetition of the idea expressed by a previous verb or
predicate noun or predicative adjective, e.g. Is she capable? She is that”.

3. That is used as a conjunction:

“to introduce a noun clause that is usually the subject or object of a verb or
a predicate nominative, e.g. said that he was afraid”;

“to introduce a subordinate clause that is anticipated by the expletive it
occurring as subject of the verb, e.g. it is unlikely that he’ll be in”;

“to introduce a subordinate clause that is joined as complement to a noun or
adjective, e.g. we are certain that this is true; the fact that you are here”;

“to introduce a subordinate clause modifying an adverb or adverbial
expression, e.g. will go anywhere that he is invited”;

“to introduce an exclamatory clause expressing a strong emotion, especially
of surprise, sorrow or indignation, e.g. that it should come to this!”

The second online dictionary source we may entirely rely on in our subsequent
corpus analysis is The Free Dictionary. It reflects the way the word that is used on the
basis of the contexts below.

1. That is a pronoun because it is used:

“to refer to the one designated, implied, mentioned or understood, e.g. what
kind of soup is that?”;

“to refer to the event, action or time just mentioned, e.g. after that, he became
arecluse”;

“to indicate the further or less immediate one: that is for sale, this is not”;
“to emphasise the idea of a previously expressed word or phrase, e.g. he was
fed up, and that to a great degree”;

it depicts “the one, kind, or thing; something, e.g. “she followed the calling
of that which she loved”;

“as a relative pronoun to introduce a relative clause, especially a restrictive
clause, e.g. the car that has a flat tyre”.

2. That is a conjunction because it is used:

“to introduce a noun clause that is usually the subject or object of a verb or
a predicate nominative, e.g. “’that contemporary American English is
exuberantly vigorous is undeniable’”;

“to introduce a subordinate clause stating a result, wish, purpose, reason or
cause, e.g. ‘she hoped that he would arrive on time’; ‘he was saddened that
she felt so little for him’”.

“to introduce an anticipated subordinate clause following the expletive it
occurring as subject of the verb, e.g. ‘it is true that dental work is
expensive’”;

“to introduce a subordinate clause modifying an adverb or adverbial

999,

expression, e.g. ‘will go anywhere that they are welcome’”’;
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« “to introduce a subordinate clause that is joined to an adjective or noun as a
complement: ‘was sure that she was right’; ‘persists in the belief that rates
will rise soon’”.

The final dictionary online that we may quote and refer to here is Longman
Dictionary of Contemporary English Online. It juxtaposes such roles the word that
fulfils in the listed contexts:

1. That is a pronoun because:

o it is “used to refer to a person, thing, idea, etc. that has already been
mentioned or is already known about”, e.g.:

a) “You never cared about me.”

b) “That’s not true.”

¢) “Iwish you wouldn’t say things like that?”

d) “Victoria Street?” “That’s where my sister lives.”

e) “He killed a man once and that’s why he had to leave Ireland.”

f) “We’ve been cheated, she said”. “I have to go, she said, and with that
she hung up the phone.”

2. That is a conjunction because it is used:

o ‘“after verbs, nouns and adjectives to introduce a clause which shows what
someone says or thinks, or states a fact or reason”, e.g.:

g) “If she said that she’d come, she’ll come.”

h) “Ican’t believe that he’s only 17.”

i) “Are you sure that they live in Park Lane?”

j)  “The fact that he is your brother-in-law should not affect your decision.”

k) “He might have left the money for the simple reason that he didn’t know
it was there.”

Having demonstrated the list of the selected roles the word that fulfils in
miscellaneous contexts provided by the three most relevant monolingual online
dictionaries, let us now proceed to the demonstration of the roles fulfilled by the
second word we intend to describe and analyse in this paper, that is the definite article
the.

3. The function of the based on current literature

Due to the scarcity of space devoted to this article, enormity of the uses and functions
of the definite article the as well as the abundance of research in this respect, we shall
be able just to outline the most relevant and frequent uses of this determiner. For the
same reasons as listed above, we were forced to resign from juxtaposing the contexts
provided by the available online dictionaries.

M. Parrot (2007: 47) states that we use the to signal to our reader or listener that
we know or will soon know what we are referring to. It motivates the reader or listener
to search for the most obvious area of common ground in order to find such
identification. The context is usually the most important factor in assisting us to
complete our search successfully.

Hence, we use the definite article to refer backwards or forwards in a text or
conversation. In addition, we refer to our shared experience or general knowledge. In
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the examples listed below, the definite article the signals that we are aware which
children are meant. We use the context to help us to identify who they are:
 referring backwards, e.g. “when [ was out I passed a young couple with two
little girls and a boy”; “I thought I knew the parents but I didn’t recognize
the children at all” (i.e. “the two little girls and the boy”);

o referring forwards, e.g. “take prizes for the children who win” (i.e. “those
children who will win”);

o external reference, e.g. “shouldn’t we pick up the children soon?” (i.e. “our
children”— shared knowledge), “Herod killed the children” (i.e. “the Israelite
children in the Bible story” — general knowledge).

Another very important factor analysed by M. Parrott (2007: 355) is the use of the
with reference to information that relative clauses qualify and L2 users generally are
obliged to learn that this is necessary. In the presented example below, the definite
article the alerts us to expect a relative clause identifying which person the speaker is
talking about: Do you know the person who just left the room? Therefore, we are
obliged to use the to signal that the clause that follows is going to specify which thing
or person we are referring to.

Following M. Hewings (1999: 116), we use the to find out which person or thing
we mean, as listed in the following examples below:

e What do you think of the table? (Apparently, the table we are looking at.)

o This tastes lovely. What’s in the sauce? (We assume the sauce here on our
plate.)

e The tree looks beautiful now that it’s spring. (We tend to be familiar with
the tree, e.g. the one here in our garden.)

M. Hewings (1999: 116) mentions further that we should notice the peculiar use
of the in fictional writing (e.g. novels, short stories, etc.), where we often mention
something for the first time and use the to build up suspense, expectation, etc. as
quoted in this introductory part to a story below:

o The woman opened the gate and looked thoughtfully at the house.

4. The assumed research problems

The predominant research problem investigated in the paper is the extent to which
Polish users of English are able to comprehend the polysemous system of the selected
English determiners. They, depending on the available context, may have some
meaning or just signal it, e.g. the English word ‘that’ may be a pronoun, as in, e.g., |
like that or a demonstrative determiner, as in, e.g., That problem is unthinkable.

The subsequent, equally significant research problem, assumed by the author of
the article, is the overuse of the definite article the, as well as its omission in the
contexts where it is absolutely mandatory.

Non-native users of English (our respondents) can use English determiners.
However, they tend to have problems with distinguishing between demonstrative
determiners and demonstrative pronouns, e.g. “This idea is good” vs. “This is a good
idea”.

When a word possesses its grammatical function, the students’ doubts and
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hesitations tend to occur and there are problems with expressing a grammatically
appropriate spoken register.

5. The study

The quantitative study will be centred on the Corpus analysis (the afore-mentioned
PLEC) with reference to different proficiency levels, comprising the levels ranging
from B2 to C2 (based on the Common European Framework of Reference for
Languages). The proficiency levels from Al to B1 were excluded from the study, as
the number of imperfections, hedging expressions, errors and hesitations in the
students’ performance was too high.

We will focus on the instances of the afore-mentioned selected words comprising
a group of function words used in the available spoken register. This register was the
only one we could rely on in this study. The age variable ranged from 18 to 28 years
old. There were 90% of women and 10% of men registered in the available corpus
material.

Spoken utterances of non-native (Polish) users of English were registered during
English conversations classes both in high schools and in English philology
departments. 86 000 contexts have been analysed for that and 32 000 contexts for the.
The contexts comprised spoken register only.

6. Corpus analysis 1

The corpus analysis demonstrated below is divided into sections devoted to that and
the correspondingly. Each section presents and illustrates the use of the investigated
words. The bracketed information in each of the selected instance of use below
contains the mode it was constructed in, followed by the age of the respondents,
the proficiency level, gender and education level, e.g. high school or university
students.

The illustration of the spoken mode is presented as accurately as it was performed
by the speakers, hence some parts of the spoken register may strikingly indicate the
imperfection of the communication act, which is frequently due to the lower
proficiency level (e.g. B2) or it may be the reason for a high level of impediment, e.g.
stress indicated by the occurrence of hesitations, hedging expressions, which are
almost non-observable in fluent speech of native speakers.

(1) That as a conjunction
The corpus analysis of the use of that as a conjunction is illustrated below. For the
sake of clarity, the analysis is conducted in accordance with the proficiency level and
the most frequent contexts that we could observe basing on the available corpus
material. They are as follows:
1. “oh, the best I like this fact that, er, T can, mmm...” (spoken, B1, age:19, sex:
f, level:1_yr BA);
2. “yeah I think that I can actually learn a lot about er our world er because er
living here in one place mmm” (spoken, age:19 sex: f, level:1_yr BA);
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. “and I think that symbolises er well obviously the studies and the wires are erm

symbol of er...” (spoken B1, age: 19, sex: m, level: 1_yr BA);
“that the students’ life is so colourful so full of life so full of activities that
it’s...” (spoken, B1, age: 19, sex: m, level: 1 _yr BA);

. “thanks to the erm things that they did in this time” (spoken, B1, age: 19, sex:

m, level: 1_yr BA);
“so it’s not so er boring environment I think that colours are important in our
lives” (spoken, C1, age: 19, sex: f, level: 1 _yr BA);
“imagine that these photographs were submitted for a competition” (spoken,
Cl1, age:23, sex: m, level:2_yr MA);
“really er but they realized that probably this is something I can develop and
because I have very low voice and this low voices can be mmm” (spoken, C1,
age: 23, sex: m, level:2_yr MA);
“I know it is that if you try to speak in their language they are much nicer
because you try to communicate with them” (spoken, C2, age:22, sex: f, level:
1 yr MA);

“is mmm like pro that you are breathing with a fresh air so it’s more healthier”
(spoken, C2, age: 18, sex: f, level: secondary school).

(2) That as a pronoun

The corpus analysis of the use of that as a pronoun is illustrated below. For the sake
of clarity, the analysis is conducted in accordance with the proficiency level and the
most frequent contexts that we could observe basing on the available corpus material.
They are as follows:

1.

2.
3.
4.

10.

“that’s the whole magic of it I just er... .” (spoken, B1, age: 19, sex: f, level:
1 yr MA);

“I’m sorry about that” (spoken, C1, age:23, sex: m, level:2_ yr MA),

“No, don’t worry about that” (spoken, C1, age:23, sex: m, level:2_yr MA);
“yyy because I use yyy I use products which are not some common as in
different yyy for example restaurants something like that” (spoken, C1, age:22,
sex: f, level:1 yr MA);

. “mmm, that’s interesting. Any other examples?” (spoken, C1, age:22, sex: m,

level:1_yr MA);

. “that was something something like a challenge to be to be met and I decided

that it would be just...” (spoken, C1, age:23, sex: m, level: 2 yr MA);

. “are you interested in developmental psychology, is that correct? Or some

aspects of developmental psychology?” (spoken, C2, age: 23, sex: m, level:

2 yr MA);

“er can you tell me something more about that?” (spoken, C2, age: 23, sex: m,

level: 2_yr MA);

“yyy how often do you eat out? and do you eat out on er any special occasions?

er occasions or just like that?”” (spoken, age:23, sex: m, level:2 yr MA);
“DNA or er something like that yes” (spoken, C2, age: 18, sex: f,

secondary school).
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7. Corpus analysis 2

The corpus analysis of the use of the is illustrated below. For the sake of clarity, the
analysis is conducted in accordance with the proficiency level and the most frequent
contexts that we could observe basing on the available corpus material. The parts in
bold as well as the underlined ones indicate the observable discrepancy between the
research assumptions of the author of the article and, very frequently, the erroneous
use of the definite article in the presented contexts. They are as follows:

(1) The

1. “oh, the best I like this fact that, er, I can, mmm... ““ (spoken, B1, age:19 sex: f,
level: 1_yr BA);

2. “er, it’s not only the learning that is important but er also the private life”
(spoken, B1, age:19, sex: m, level:1_yr BA);

3. “light-minded if [ may say so but er I think that's a the whole magic is that...
(spoken, B1, age:19, sex: m, level:1_yr BA),;

4. “how the what what questions are because the point is to have people
unprepared OK?” (spoken, C1, age:23, sex: m, level:2_yr MA);

5. “when I when I yyy when I yyy watch Magda Gessler Magda Gessler 's
programme I think that it is rather programme about the about this lady not
about the cooking or restaurants” (spoken, C1, age:22, sex: f, level:1_yr MA);

6. “but sometimes | sometimes I read them just to know what people think to
compare the my opinion and their opinion” (spoken, CI1, age:23, sex: f,
level:2_ yr MA);

7. “it's going quite well so I think we'll we will have good infrastructure before
the Euro 2012 (spoken, C2, age:22, sex: m, level:1 yr MA);

8. “I think er we should maintain our some of our erm values but it 's yyy it 's
hard to predict if the Europe will be a federation” (spoken, C2, age:22, sex: m,
level:1_yr MA);

9. “it 's from the bigger brother of fiat cinquecento so punto and it 's slightly
modified so” (spoken, C2, age:23, sex: m, level:2_yr MA);

10. “it can be pretty close to the this city, for example, it can be just at the edge
of the city” (spoken, C2, age: 19, sex: m, level:1 yr MA).

8. Conclusions

As for the conclusions regarding the use of that, very significant differences were
observed in the frequency of the use of the selected word depending on the proficiency
level (B1-B2). It was very challenging to observe (and hence very problematic to
demonstrate in the corpus material above) the use of that as a demonstrative
determiner, as in, e.g., that way, even at the highest proficiency levels in the use of a
foreign language (C1, C2).

As far as the use of the definite article the is concerned, we were able to observe
hesitations, overuse, omission, discrepancies and indecisiveness across all mentioned
proficiency levels.

The study had its limitations, which were: a low number of variables (age and
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gender); only two investigated words, namely that and the; only one available corpus
at our disposal, which enabled us to very basically verify the use of the words in
question. The availability of register in the corpus was constrained as well. We had
access only to the spoken register, which also shed a rather limited light on this very
complex and intriguing issue of the use of function words by L2 users in general.

In the future, we intend to conduct a more in-depth study not only of qualitative,
but also of quantitative character. It would be advisable to calculate the research
results more accurately, via percentage calculation, which would allow us to observe
this phenomenon more extensively.

In addition, an increase in the number of variables is worth considering. The
provision of the specific division into spoken and written registers is advisable to
allow a more precise observation of the use of function words in spontaneous speech
and in the written-ready made registers.

Finally, it would be very practical to verify the obtained research results based on
the available corpus with other available corpora (e.g. ICLE). Such verification would
shed positive light on the use of function words among other non-native users of
English.

9. Pedagogical implications

The research results from further study will certainly allow us to obtain a clearer
insight into the complicated role, which is fulfilled by the selected function words in
a foreign language.

It is believed that the obtained research results will allow us to comprehend their
syntactic changeability and their signalled meaning during classes with both language
school learners as well as with English philology students to increase their overall
awareness related to such linguistic phenomena. Such incorporation and the students’
subsequent awareness of such phenomena will definitely positively influence their
linguistic fluency.
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Abstract: The article, being a continuation of the theme, deals with speed reading from the point of view
of eye-tracking research. The aim of the article is to present the eye-tracking results of two speed reading
secondary school students who took part in the eye-tracking study aimed at analyzing the way Polish
secondary school students work with the English textbook material. The presentation of their results
bases on fixations and saccades and is contrasted with the results of other non-speed reading students to
check if there are any significant differences between the representatives of both these groups of students.

Keywords: eye tracking, speed reading, textbook, fixation, saccade, blink

1. Wstep

Kwestie uczniow szybko czytajacych podejmuj¢ nie po raz pierwszy. Na tamach 20.
numeru czasopisma ,,Lingwistyka Stosowana” ukazal si¢ moj artykut dotyczacy
ucznidw szybko czytajacych, a doktadniej — ich uwagi wzrokowej w trakcie pracy
z podrecznikiem do nauki jezyka angielskiego (A. Andrychowicz-Trojanowska
2016a). W artykule tym krotko przedstawitam samo zagadnienie szybkiego czytania,
podstawowe kwestie dotyczace okulografii, jak rowniez metodologie przeprowadzo-
nego badania okulograficznego i wybrane parametry (takie jak czas wykonywania
polecen, liczba fiksacji, catkowity czas fiksacji, liczba sakad, kolejnos¢ ,,wydarzen
wzrokowych”) w odniesieniu do dwoch ucznidw szybko czytajacych na tle calej
grupy badanych. Niniejszy artykut jest jego kontynuacjg, dlatego tez poming w nim
wspomniane i omowione juz kwestie, przypominajac jedynie te informacje, ktore sa
niezbedne dla toku rozumowania przedstawionego ponize;j.

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie bardziej szczegdtowych danych
dotyczacych wybranych parametrow okoruchowych, jakie zostaly zarejestrowane
u dwoch badanych, ktorzy znali i stosowali techniki szybkiego czytania. Wszelka nu-
meracja badanych jest identyczna z tg zastosowang we wspomnianym przed chwila,
poprzednim artykule, dzieki czemu mozliwe jest porownywanie (zestawianie) danych
z obydwu opracowan. Oznacza to, ze, podobnie jak w pierwszym artykule, bede ko-
rzystala z oznaczenia ,,ND+SC” (w znaczeniu ,,bez dysleksji, szybko czytajaca’) dla
pierwszej badanej osoby, ktora ukonczyta kurs szybkiego czytania i duzo czytata w
domu, stosujac poznane zasady, ponadto nie cierpiata na dysleksj¢, oraz z oznaczenia
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»D+SC” (w znaczeniu ,,z dysleksja, szybko czytajaca”) dla drugiej badanej osoby,
ktora miata zdiagnozowang dysleksje, a zasady szybkiego czytania samodzielnie zgle-
biala i ¢wiczyta w domu. Tym samym stosowane dalej oznaczenie ND(1), ND(2)...
ND(13) oznacza¢ bedzie kazdego kolejnego (z trzynastu) badanego bez dysleksji, a
oznaczenie D(1), D(2)... D(8) — kazdego kolejnego (z o$miorga) badanego z dyslek-
sja.

2. Szybkie czytanie w obrazowaniu okulograficznym

Rozwazania w tym rozdziale rozpocznijmy od krétkiego przypomnienia kilku kwestii
dotyczacych szybkiego czytania. Naukowe poczatki tej tematyki si¢gaja czasu II
wojny swiatowej, kiedy to zaczeto uzywac tachistoskop (urzadzenie umozliwiajace
wyswietlanie materiatow wizualnych w bardzo krotkim i $cisle okre§lonym prze-
dziale czasowym) w celu ¢wiczenia pilotow samolotow wojskowych w szybkim
1 bezbtednym rozpoznawaniu ksztattow nadlatujacych samolotéw. Okazato si¢ wow-
czas, ze w zasadzie kazdy jest w stanie naby¢ takg umiej¢tnos$¢. Obserwacja ta stata
si¢ podstawg do przyjecia zatozenia, ze skoro oko ludzkie jest w stanie postrzegac z
tak ogromna predkoscia, to mozna rowniez znacznie zwigkszy¢ szybkos$¢ czytania.
Badania nad predkoscia czytania pokazuja, ze $rednia predkos$¢ czytania (w jezyku
polskim) to 250 stéw na minute, podczas gdy rekordzi$ci osiagaja wynik od 1500 do
nawet 3850 stow na minute¢ (zob. T. Buzan 1999).

Ze wzgledu na to, ze okulograf za pomoca specjalnego systemu pomiarowego,
ktory jest podiaczony lub zintegrowany z komputerem, rejestruje ruch gatek ocznych,
mozliwe jest okreslenie kierunku linii wzroku, a co za tym idzie — mozliwe jest stwier-
dzenie, na co, w jakiej kolejnosci i przez jak dtugi czas padat wzrok badanego (zob.
np. S. Grucza 2011, K. Holmqvist i in. 2011, A. Duchowski 2007). Takie mozliwosci
techniczne juz wiele lat temu zaowocowaty szeregiem badan prowadzonych z wyko-
rzystaniem okulografu. Badania te dotyczyly przede wszystkim ruchu gatek ocznych
roznych grup 0sob podczas czytania. Jedng z takich grup byly osoby, ktore opanowaty
techniki szybkiego czytania.

Dane okulograficzne bazuja na dwoch podstawowych ruchach oka, jakimi sg fik-
sacje i sakady. W tym miejscu przypomng tylko, ze fiksacje sg (pozornym) chwilo-
wym zatrzymaniem ruchu gatek ocznych na fragmencie sceny wizualnej, znajduja-
cym si¢ na linii wzroku, natomiast sakady sa przeniesieniem wzroku pomi¢dzy jed-
nym a drugim punktem fiksacji. Kazda sakada konczy si¢ fiksacja, w trakcie ktorej
rejestrowane sg dane dotyczace poziomu pobudzenia fotoreceptoréw w siatkowkach
oczu, ktore sg nastgpnie przekazywane do mozgu jako informacja o widzianym w tym
momencie fragmencie sceny wizualnej (zob. P. Francuz 2013: 104). Innymi stowy, w
trakcie fiksacji dochodzi do percepcji informacji. Percepcja taka nie jest mozliwa w
trakcie trwania sakady ze wzgledu na jej bardzo duza predkosé.

Na podstawie opublikowanych wynikow badan wiadomo, Ze osoby czytajace
sprawnie i szybko (a do takich niewatpliwie nalezg ci, ktorzy stosuja techniki szyb-
kiego czytania) wykonuja krotsze fiksacje, dtuzsze sakady, a liczba regres;ji (tj. po-
wrotow wzrokiem do przeczytanych/odwiedzonych juz fragmentéw) jest u nich
mniejsza niz w przypadku osob czytajacych wolno.
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Nalezy jednak stwierdzi¢, ze niewiele rzetelnych badan prowadzono z udziatem
uczniow (0sob) szybko czytajacych. Z badan przedstawionych przez M.A. Justa,
P.A. Carpentera i M.E.J. Massona (1982, por. takze M.A. Just/ P.A. Carpenter 1987)
wynika, ze osoby szybko czytajace czesto nie sa w stanie podacé szczegdtowych in-
formacji na temat przeczytanego tekstu, jesli informacje te znajdowaty si¢ w obsza-
rach, na ktorych nie wykonali oni fiksacji. U 0sob czytajacych w zwyklym tempie
fiksacje sa duzo czgstsze, dlatego tez osoby te byly w stanie udzieli¢ odpowiedzi na
szczegblowe pytania do teksu. Potwierdza to wczesniejsze obserwacje dotyczace
tego, ze osoby szybko czytajace skanujg tekst, a nie czytaja go stowo po stowie (wig-
cej na ten temat w K. Rayner/ A. Pollatsek 1989; wigcej przyktadowych badan oku-
lograficznych o0sé6b szybko czytajacych np. w H. Miyata i in. 2012, S. Hawelka i in.
2015).

3. Badanie

Ze wzgledu na to, ze interesujace nas tu badanie zostato juz dos¢ szczegdtowo opisane
(np. A. Andrychowicz-Trojanowska 2016b), w tym miejscu podam jedynie najistot-
niejsze informacje dotyczace jego przebiegu i uczestnikow.

Badanie zostato przeprowadzone w kwietniu 2015 roku w jednym z warszawskich
licedbw ogolnoksztatcacych. Narzedziem wykorzystanym do przeprowadzenia bada-
nia uwagi wzrokowej byt okulograf SMI RED 500, ktory rejestruje ruch gatek ocz-
nych za pomocg systemu zintegrowanego z komputerem. W badaniu wzigto udziat 21
uczniéw wspomnianego liceum (chtopcy i dziewczgta; pte¢ nie byta czynnikiem réz-
nicujagcym w badaniu), w tym 8 uczniow ze stwierdzong dysleksja. Uczniowie repre-
zentowali wszystkie trzy oddziaty szkoly ponadgimnazjalnej (klasa I, II i III), a ich
znajomos$¢ jezyka angielskiego odpowiadala poziomowi od Pre-Intermediate do
Upper-Intermediate. Jesli natomiast chodzi o interesujacych nas tu uczniow szybko
czytajacych, to nalezy wspomniec€, ze jeden z nich (uczen bez dysleksji ,,ND+SC”)
ukonczyt kurs szybkiego czytania i czynnie korzystal z poznanych na kursie zasad
(uczen podkreslat, ze duzo czyta w domu), drugi natomiast (uczen z dysleksja
,»D+SC”) sam opanowat t¢ umieje¢tnos¢. Obydwaj uczniowie znali jezyk angielski na
poziomie zaawansowanym.

Materiatem wykorzystanym w badaniu byt przygotowany przeze mnie (na pod-
stawie analizy wybranych 13 podrecznikow trzech wydawnictw funkcjonujacych na
polskim rynku, tj. Oxford, Pearson, Express Publishing, oraz na podstawie wnioskow
1 zalozen z pierwszego badania, przeprowadzonego w styczniu 2015 roku) zestaw
imitujgcy strony zeszytu ¢wiczen do jezyka angielskiego (wykres 1) oraz strony pod-
recznika do nauki tego jezyka (podsekcja Reading; wykres 2).
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Zdjecie 2. Materiat kolorowy (KOLOR).

Przed przystgpieniem do badania jego uczestnicy otrzymali podstawowe informacje
na temat urzadzenia oraz przebiegu badania. Uczestnicy siedzieli w odleglosci ok. 60
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cm od 22-calowego monitora, do ktorego dolnej krawedzi przymocowana byta mini-
kamera (okulograf). Badanie rozpoczynato si¢ kalibracjg okulografu, tj. dostosowa-
niem urzadzenia do specyfiki ruchu gatek ocznych badanego. Nast¢pnie na ekranie
wyswietlany byl materiat czarno-biaty (CB), w ktérym badany miat wykona¢ zadanie
2 oraz zadanie 3. Po wykonaniu obydwu zadan przez ucznia wyswietlany byt materiat
kolorowy (KOLOR), w ktérym badany rowniez mial wykona¢ zadanie 2, a nast¢pnie
3 (czas wykonywania polecen byt nieograniczony, aby nie wprowadza¢ dodatkowego
czynnika stresujacego, wptywajacego na wyniki). Ruch gatek ocznych byt rejestro-
wany z czestotliwoscig probkowania 250 Hz. Ostatnim elementem badania, wykony-
wanym po zakonczeniu pracy z materiatami, bylo udzielenie odpowiedzi w ankiecie
papierowej na pytania dotyczace badania i jego przebiegu.

Nalezy zauwazy¢, ze dlugos¢ tekstu do przeczytania w materiale czarno-biatym
wynosita 2199 znak6éw/406 stow, a tekstu w materiale kolorowym 2310 znakoéw/408
stow. Jednoczesnie jednak nalezy bardzo wyraznie podkresli¢, ze materiat wyswie-
tlany na ekranie komputera taczyt w sobie elementy tekstowe z bardzo tu istotnymi
elementami kompozycyjno-graficznymi. W zwigzku z tym analizujgc wszelkie poniz-
sze dane trzeba pamigtac, ze nie odnoszg si¢ one wylacznie do czytanego tekstu, ale
do catosciowej pracy wzrokiem na wy$wietlanym materiale, ktorego gtéwna czescia
byt czytany tekst (inny w kazdym z materiatdw). Tekst ten oraz powigzane z nim za-
dania skupily najwigksza cze$¢ uwagi wzrokowej badanych, ale zamieszczone w nim
elementy graficzno-kompozycyjne niejednokrotnie uwage te rozpraszaty.

W niniejszym artykule zostang przenalizowane parametry dotyczace indywidual-
nych charakterystyk okoruchowych, jakie wystepuja u obydwojga szybko czytaja-
cych badanych (przypomne, ze we wspomnianym juz wczesniejszym artykule doty-
czacym tych badanych, uwaga w duzym stopniu skupiona byta na tzw. obszarach za-
interesowania, ktore tutaj nie sg istotne). Parametry te (tj. stosunek liczby fiksacji do
czasu pracy z materialem, $redni czas trwania fiksacji, sredni czas trwania sakady,
srednia amplituda sakady, srednia predkos¢ sakady, stosunek catkowitej dtugosci sa-
kady do catkowitej dtugosci fiksacji, liczba mrugnigc i stosunek liczby mrugnieé do
czasu pracy z materiatem) zostang przedstawione osobno dla kazdego z dwoch mate-
riatow, bedacych przedmiotem badania (patrz nizej). Na kazdym z wykresow zapre-
zentowane zostang warto$ci danego parametru dla kazdego z badanych, tak aby tatwo
mozna bylo poréwnaé z nimi te dla dwoch uczniow szybko czytajacych. Na kazdym
wykresie w lewej czgsci osi poziomej przedstawiane beda dane dla wszystkich bada-
nych z dysleksja (od D1 do DS8), natomiast w prawej jej czesci — dla wszystkich ba-
danych bez dysleksji (od ND1 do ND13).

4. Otrzymane wyniki

Ponizsze dane zostang zaprezentowane z zachowaniem podziatu na dwa podstawowe
ruchy gatek ocznych, tj. fiksacje i sakady, oraz na mrugni¢cia. W ramach podroz-
dzialu dotyczacego fiksacji i podrozdzialu dotyczacego sakad, zostang przedstawione
wybrane i $ci§le z nimi powigzane parametry, ktére wskaza pewne charakterystyki
pracy wzrokiem dwodch uczniow szybko czytajacych.
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4.1. Fiksacje

Ze wzgledu na to, ze kazdy z badanych wykonal zadane polecenia w roznym czasie
(ktory nie byt limitowany), na ponizszym wykresie przedstawiam stosunek liczby fik-
sacji do czasu pracy kazdego z badanych.

Stosunek liczby fksacji do czasu pracy [I/s],
wszyscy badani, material CB
(D=dysleksja, ND=bez dysleksji, SC=szybko czytajacy)
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Wykres 1. Stosunek liczby fiksacji do czasu pracy z materiatem czarno-biatym (CB)
dla kazdego z badanych.

Stosunek liczby fksacji do czasu pracy [I/s],
wszyscy badani, materiat KOLOR
(D=dysleksja, ND=bez dysleksji, SC=szybko czytajacy)
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Wykres 2. Stosunek liczby fiksacji do czasu pracy z materiatem kolorowym (KOLOR)
dla kazdego z badanych.
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Na obydwu wykresach (1 i1 2) wida¢, ze niezaleznie od materiatu, z ktorym pra-
cowali badani, warto$ci parametru osiggaja gorne wartosci w przypadku obydwu
uczniow szybko czytajacych. Oznacza to, ze obydwaj uczniowie wykonywali stosun-
kowo duzo fiksacji w trakcie pracy z materiatami. Warto takze zwroci¢ uwage na to,
ze stupki dla badanego ,,D+SC” s3 nieco wyzsze niz dla badanego ,,ND+SC”, czyli
ten pierwszy wykonat wiecej fiksacji.

Applied Linguistics Papers: www.alp.uw.edu.pl



Dwa kolejne wykresy (3 i 4) obrazuja $redni czas trwania fiksacji. Przyjmuje sie,
7e warto$¢ tego parametru jest powigzana z wysitkiem poznawczym i przetwarzaniem
informacji (np. J.H. Goldberg/ X. Kotval 1999, M.A. Just/ P.A. Carpenter 1976), po-
niewaz dluzsze fiksacje oznaczaja wigksza trudnos¢ z percepcja informacji
(J.A. Renshaw i in. 2004), a to znowu przektada si¢ na wigcksza ztozonos¢ danego

zadania dla badanego.
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Wykres 3. Sredni czas trwania fiksacji [ms] w materiale czarno-bialym (CB)
dla kazdego z badanych.
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Wykres 4. Sredni czas trwania fiksacji [ms] w materiale kolorowym (KOLOR)
dla kazdego z badanych.

Tym razem wida¢, ze mimo do$¢ duzej liczby wykonywanych fiksacji w stosunku
do czasu pracy z materiatami, fiksacje szybko czytajacych badanych nie sg dlugie —
wartos$ci parametru dla badanego ,,D+SC” s3 jednymi z najnizszych w grupie (w ma-
teriale czarno-bialym mniejsze wartosci odnotowano u 2 badanych, tj. ND(1)
i ND(12), a w kolorowym — u 3 badanych, tj. ND(12), D(1), D(7)), a wartosci dla
»ND+SC” nalezg do przecigtnych w tej grupie. Najprawdopodobniej oznacza to, ze
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badani ci skupiaja wzrok na informacji, ale nie wiaze si¢ to z nadmiernym obcigze-
niem kognitywnym.

4.2. Sakady

W trakcie wykonywania sakady nie dochodzi do percepcji informacji, poniewaz pred-
ko$¢ tego ruchu gatki ocznej na to nie pozwala (K. Rayner 1998). Uwaza sig¢, ze liczba
sakad odzwierciedla charakter poszukiwania wzrokowego — im wigcej sakad wyko-
nuje badany, tym bardziej poszukuje on informacji w materiale (J.H. Goldberg/
X. Kotval 1999), co oznacza¢ moze gorszy rozktad przestrzenny informacji (J. Gro-
belny i in. 2006). Ponadto nalezy pamigtaé, ze krotsze sakady sg bardziej charaktery-
styczne dla 0sob czytajacych stabo, a dtuzsze — dla 0so6b szybko czytajacych, dla ktd-
rych typowe jest skanowanie tekstu. W zwigzku z tym warto przyjrzec si¢ sredniemu
czasowi trwania sakady u dwoch ucznidow szybko czytajacych.

Sredni czas trwania sakady [ms],
wszyscy badani, material CB
dysleksja, ND=bez dysleksji, SC=szybkie czytanie)
20

(D=
1
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Wykres 5. Sredni czas trwania sakady [ms] w materiale czarno-bialym (CB)
dla kazdego z badanych.
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Sredni czas trwania sakady [ms],
wszyscy badani, materiat KOLOR
(D=dysleksja, ND=bez dysleksji, SC=szybkie czytanie)
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Wykres 6. Sredni czas trwania sakady [ms] w materiale kolorowym (KOLOR)
dla kazdego z badanych.
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Z wykresow 5 1 6 wynika, ze sakady szybko czytajacych badanych trwaja srednio
dtuzej niz przecietnie w tej grupie, cho¢ zaden z nich nie osiaggnal najwyzszych war-
tosci tego parametru. Nalezy jednocze$nie zauwazy¢, ze czasy trwania sakad dla ba-
danego ,,ND+SC” sa nieco dtuzsze niz dla badanego ,,D+SC”. Spostrzezenie doty-
czace tego, ze wartosci parametru dla badanych szybko czytajacych w tej grupie nie
sg najwyzsze, cho¢ teoretycznie powinny by¢, mozna wytlumaczy¢é tym, ze
w zwigzku z konieczno$cig udzielenia odpowiedzi na pytania do tekstu badani musieli
czytaC¢ go z wigkszg uwaga, zmniejszajac skanowanie tekstu wzrokiem, na rzecz
zwickszenia stopnia jego zrozumienia. Pamigta¢ bowiem nalezy, ze konsekwencja
stosowania technik szybkiego czytania bywa wspomniane skanowanie tekstu wzro-
kiem, ktore polega na wykonywaniu krotkich i niezbyt czestych fiksacji oraz dtugich
sakad, przez co czg$¢ istotnych informacji umyka, poniewaz nie zostaje na nich sku-
piony wzrok, a co za tym idzie — nie dochodzi do percepc;ji tej informacji. Natomiast
w przypadku tych dwoch uczniow wydaje sig, ze technika szybkiego czytania nie pro-
wadzi do wybidrczej percepcji informacji przez nich.

Przyjrzyjmy si¢ kolejnym wykresom:

Srednia amplituda sakady [°],
wszyscy badani, materiat CB
(D=dysleksja, ND=bez dysleksji, SC=szybkie czytanie)
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=
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D(4) m—
D+SC n—
D(6) m—
D(7) n—

Srednia amplituda sakady [°],

Wykres 7. Srednia amplituda sakady w materiale czarno-biatym (CB) dla kazdego z badanych.
wszyscy badani, materiat KOLOR
(D=dysleksja, ND=bez dysleksji, SC=szybkie czytanie)
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Wykres 8. Srednia amplituda sakady w materiale kolorowym (KOLOR) dla kazdego z badanych.
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Amplituda sakady, ktorej srednie wartoSci zostaty przedstawione powyzej, jest jej
dlugo$cia wyrazong w stopniach. Mniejsza amplituda sakad jest typowa dla osob
z dysleksja, 0sob stabo czytajacych lub uczacych si¢ czytaé, co oznacza, ze w przy-
padku 0s6b szybko czytajacych amplituda powinna by¢ wigksza.

Z powyzszych wykresow wynika, ze w przypadku dwéch szybko czytajacych ba-
danych $rednia amplituda sakady dla kazdego z nich nie wyroznia si¢ i osiaga prze-
cigtne wartosci w grupie. Wartosci dla ,,D+SC” i ,ND+SC” sg zblizone. Dtugie sa-
kady u niektérych os6b moga mie¢ zwigzek nie tyle ze sposobem czytania, co stylem
pracy przy rozwigzywaniu zadan w materiale podrecznikowym. Mozliwe jest bo-
wiem, ze duza $rednia amplituda sakad jest spowodowana czestym przenoszeniem
wzroku w rézne rejony strony.

Jesli natomiast chodzi o $rednig predkos¢ sakady (wykresy 9 i 10), to obydwaj
badani plasujg si¢ w $rodku catej grupy, a ich wyniki sg do siebie zblizone.

Srednia predko$é sakady [°/s],
wszyscy badani, materiat CB
(D=dysleksja, ND=bez dysleksji, SC=szybko czytajacy)
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Wykres 9. Srednia predkosé sakady w materiale czarno-biatym (CB) dla kazdego z badanych.

Srednia predko$é sakady [°/s],
wszyscy badani, materiat KOLOR
(D=dysleksja, ND=bez dysleksji, SC=szybko czytajacy)
150

[°/s] 100
50
0

= 2

o A

Wykres 10. Srednia predko$é sakady w materiale kolorowym (KOLOR) dla kazdego z badanych.
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Ostatnim parametrem okoruchowym, na ktory warto spojrze¢ (wykres 13 i 14),
jest stosunek catkowitej dlugosci sakad do catkowitej dlugosci fiksacji. Analiza tego
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parametru powinna umozliwi¢ odpowiedz na pytanie o to, jaki ruch gatek ocznych
(fiksacja czy sakada) ma najwigkszy wpltyw na sposob pracy wzrokiem w tego typu
materiale.

Stosunek catkowitej dtugosci sakad do catkowitej dtugosci fiksacji,
wszyscy badani, materiat CB
(D=dysleksja, ND=bez dysleksji, SC=szybkie czytanie)
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Wykres 11. Stosunek catkowitej diugosci sakad do catkowitej dlugosci fiksacji
w materiale czarno-biatym (CB) dla kazdego z badanych.

Stosunek catkowitej dtugosci sakad do catkowitej dtugosci fiksacji,
wszyscy badani, materiat KOLOR
(D=dysleksja, ND=bez dysleksji, SC=szybkie czytanie)
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Wykres 12. Stosunek catkowitej diugosci sakad do catkowitej dlugosci fiksacji
w materiale czarno-biatym (CB) dla kazdego z badanych.

Pod wzgledem tego stosunku interesujacy nas dwaj badani osiggneli wartosci pa-
rametru powyzej sredniej. Analizujagc oddzielne wykresy przedstawiajace catkowita
dtugos$¢ sakad oraz catkowita dtugos¢ fiksacji (dla obydwu materiatow osobno — wy-
kresy 15-18) mozna wyprowadzi¢ wniosek o wspomnianym wyzej racjonalnym spo-
sobie pracy ucznidow szybko czytajacych z materiatem.
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Catkowity czas trwania fiksacji [ms],
wszyscy badani, materiat CB
(D=dysleksja, ND=bez dysleksji, SC=szybkie czytanie)
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Wykres 13. Catkowity czas trwania fiksacji [ms] w materiale czarno-biatym (CB)
dla kazdego z badanych.

Catkowity czas trwania sakad [ms],
wszyscy badani, materiat CB
(D=dysleksja, ND=bez dysleksji, SC=szybkie czytanie)
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Wykres 14. Catkowity czas trwania sakad [ms] w materiale czarno-biatym (CB)
dla kazdego z badanych.

Calkowity czas trwania fiksacji [ms],
wszyscy badani, materiat KOLOR
(D=dysleksja, ND=bez dysleksji, SC=szybkie czytanie)
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Wykres 15. Catkowity czas trwania fiksacji [ms] w materiale kolorowym (KOLOR)
dla kazdego z badanych.
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Catkowity czas trwania sakad [ms],
wszyscy badani, materiat KOLOR
(D=dysleksja, ND=bez dysleksji, SC=szybkie czytanie)
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Wykres 16. Catkowity czas trwania sakad [ms] w materiale kolorowym (KOLOR)
dla kazdego z badanych.

Na wykresach 13—16 wida¢ wyraznie, ze najwi¢cej czasu podczas pracy z mate-
riatem podrecznikowym zajmujg fiksacje, czyli zrozumienie czytanego tekstu ($red-
nio 20-krotnie). Z tego tez powodu $redni czas fiksacji i ich liczba maja dominujacy
wplyw na czas pracy z tekstem.

Podsumowujac powyzsze mozna stwierdzi¢, ze szybko czytajacy badani nie ,,tra-
cili” czasu na dhugie skupienia wzroku na elementach materiatu, a wykonywane przez
nich fiksacje wskazuja na percepcje informacji bez zbgdnego obcigzenia poznaw-
czego.

4.3. Mrugniecia

Ze wzgledu na pewng ciekawos¢ badawcza ponizej krotko przedstawie dane doty-
czace liczby mrugni¢é. Do tego parametru nalezy jednak odnosié si¢ z pewng rezerwa,
poniewaz, po pierwsze, wyroznia si¢ trzy rodzaje mrugnie¢, tj. odruchowe (mimo-
wolne), ktore sa automatyczng reakcja na jakikolwiek czynnik zagrazajacy; wolicjo-
nalne (zamierzone), bedace reakcja catkowicie swiadomg i zamierzong, majace na
celu np. wyrazenie czego$; oraz endogenne, ktore sg zwigzane z postrzeganiem i prze-
twarzaniem informacji (J.A. Stern/ D. Dunham 1990, A. Stolinska 2016). Po drugie,
kazdy cztowiek ma swoja wlasna, zazwyczaj stalg czestotliwo$¢ mrugania, ktora
waha si¢ od 3 do 25 razy na minute. Po trzecie, rézne czynniki zewnetrzne, jak na
przyktad temperatura otoczenia czy wilgotnos$¢, moga wplywaé na zmiang tej czgsto-
tliwosci (M. Andrzejewska/ A. Stolinska 2016, A. Stolinska 2016). Oznacza to, ze
rozne przyczyny mrugnie¢ oraz tak duze indywidualne zréznicowanie ich czgstotli-
wosci powoduja koniecznos$¢ przyjecia odpowiednich zatozen, a takze wykluczenia
pewnych czynnikéw z badania, aby moc wyciaga¢ istotne wnioski z danych okulo-
graficznych dotyczacych tego parametru. Dlatego tez w tym miejscu jedynie pokaze
réznice w liczbie mrugnigc.

Uwaza sie, ze czgstotliwo$¢ mrugnigé, czyli odruchowych badz zamierzonych za-
mkni¢¢ 1 otwar¢ powieki oka, jest powigzana z wysitkiem kognitywnym i jest do
niego odwrotnie proporcjonalna. Oznacza to, ze im mniejszy wysitek poznawczy, tym
czgstsze mrugnigcia, natomiast czestotliwos¢ mrugania jest mniejsza wtedy, gdy
chcemy przyswoic (przetworzy¢) wiecej informacji wzrokowej (T. Nakano i in.
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2009). Wiagze si¢ to z praktycznym wnioskiem, iz rzadsze mruganie powoduje mniej-
szg strat¢ (pomini¢cie) informacji wizualnej (F.C. Volkmann i in. 1980).

Na ponizszych dwoch wykresach (17 1 18) przedstawiony zostal stosunek liczby
mrugniec¢ do czasu pracy z materialem dla kazdego z badanych.

Stosunek liczby mrugni¢¢ do czasu pracy [U/s],
wszyscy badani, materiat CB
(D=dysleksja, ND=bez dysleksji, SC=szybko czytajacy)
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Wykres 17. Stosunek liczby mrugnieé do czasu pracy z materiatem czarno-biatym (CB)

dla kazdego z badanych.
Stosunek liczby mrugnigé do czasu pracy [I/s],
wszyscy badani, materiat KOLOR
(D=dysleksja, ND=bez dysleksji, SC=szybko czytajacy)
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Wykres 18. Stosunek liczby mrugniegé do czasu pracy z materiatem kolorowym (KOLOR)
dla kazdego z badanych.

Na obydwu wykresach wyraznie wida¢ duze zr6znicowanie tego parametru po-
miedzy wszystkimi badanymi. Jesli natomiast chodzi o dwoch interesujacych nas tu
badanych ,,.D+SC” i ,,ND+SC”, to pod wzglgdem tego parametru zauwazalne sg wy-
razniejsze roznice migdzy nimi. Ten pierwszy w przypadku obydwu materiatow osig-
gnat nizsze wartosci, co najprawdopodobniej oznacza wigkszy wysitek poznawczy,
jakiego doswiadczyt on w porownaniu z ,,ND+SC”. Jednak na tle calej grupy bada-
nych w materiale czarno-biatym ,,D+SC” osiagnal jedng z nizszych wartosci (byla to
jednoczesnie druga najnizsza warto$¢ w grupie osob z dysleksja), a badany ,,ND+SC”
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— jedna ze $rednich wyzszych wartosci. Natomiast w materiale kolorowym wartosci
dla ,,D+SC” sg na $rednim poziomie w grupie badanych z dysleksja, ale takze w gru-
pie wszystkich badanych, podczas gdy w przypadku badanego ,,ND+SC” sg one zde-
cydowanie jednymi z najwyzszych nie tylko w grupie badanych bez dysleksji, ale
takze w catej grupie.

5. Whnioski

Podsumowanie przedstawionych danych dotyczacych fiksacji prowadzi do wniosku,
ze pod wzgledem stosunku liczby fiksacji do czasu wykonywania polecen szybko
czytajacy badani osiggneli jedne z najwyzszych wartosci dla obydwu materiatow.
W przypadku kazdego z materiatow stosunek ten dla ,,D+SC” byl wyzszy niz dla
»ND+SC”. W przypadku materiatu kolorowego ,,D+SC” osiggnat drugi najwyzszy
wynik. Jesli natomiast chodzi o $redni czas trwania fiksacji, to nalezy zauwazyc¢, ze
badany ,,D+SC” osiggnat w kazdym z materialow jedne z najnizszych wartosci, pod-
czas gdy ,,ND+SC” plasowat si¢ posrodku calej grupy badanych. Oznacza to, ze ba-
dani ci wykonujg duzo krétkich (matych) fiksacji, dzicki czemu nie pomijajg infor-
macji zawartych w materiale, ale tez nie wigze si¢ to dla nich z duzym obcigzeniem
poznawczym. Ta ostatnia uwaga niewatpliwie wigze si¢ z wysokim poziomem znajo-
mosci jezyka angielskiego, a w konsekwencji ze stosunkowo duza tatwoscig zrozu-
mienia tekstu i powigzanych z nim pytan.

Pod wzgledem parametrow dotyczacych sakad obydwaj badani nie odbiegaja
skrajnie od calej grupy. Sredni czas trwania sakady osiagnat $rednia warto$¢ w przy-
padku badanego ,,D+SC” i jedng z najwyzszych w przypadku badanego ,,ND+SC” w
obydwu materiatach, cho¢ nalezy zauwazy¢, ze w przypadku pierwszego wartos¢ ta
byta mniejsza w materiale kolorowym. Warto$¢ sredniej amplitudy sakady obydwu
badanych znalazta si¢ na sSrodkowym poziomie, cho¢ w kazdym z materiatow wyzsze
warto$ci rejestrowano u badanego ,,ND+SC” (w materiale kolorowym wartosci te
byly zblizone, cho¢ wyzsze dla ,,ND+SC”). W materiale czarno-biatym $rednia pred-
ko$¢ sakady osiagnela srednig wartos¢ (i bardzo zblizong migdzy soba) dla obydwu
interesujacych nas badanych, natomiast w materiale kolorowym byta ona nizsza dla
,»D+SC”. W materiale tym warto$¢ dla badanego ,,ND+SC” byla jedng z wyzszych, a
wartos¢ dla ,,D+SC” — $rednig wyzsza. Natomiast pod wzgledem stosunku caltkowitej
dtugosci sakad do catkowitej dtugosci fiksacji badany ,,D+SC” za kazdym razem osig-
gnat nizsze wartosci niz ,,ND+SC”. W przypadku materiatu czarno-biatego dla oby-
dwu badanych byly to jedne z najwyzszych wartosci w catej grupie, podczas gdy w
przypadku materiatu kolorowego wartos¢ dla ,,D+SC” spadta do sredniego poziomu.

Z punktu widzenia stosunku liczby mrugni¢¢ do czasu pracy z materiatami mozna
wyciggna¢ wniosek o mozliwym wigkszym obcigzeniu dla badanego ,,D+SC” niz
»ND+SC” w obydwu materiatach. W przypadku materiatu czarno-biatlego badany
,»D+SC” wykonat jedng z najnizszych liczb mrugni¢¢, podczas gdy drugi interesujacy
nas badany — jedng z wyzszych, ale nie najwyzszg. W trakcie pracy z materiatem ko-
lorowym natomiast liczba mrugni¢¢ u badanego ,,D+SC” byta na $rednim poziomie,
a u ,,ND+SC” osiagneta jedna z najwigkszych warto$ci. Oznaczaé to moze, ze dla
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badanego ,,ND-+SC” praca z materiatami wigzata si¢ z mniejszym obciazeniem po-
znawczym (warto przypomnieé, ze badany ten deklarowat, iz duzo czyta w domu;
ponadto nie miat stwierdzonej dysleksji). Drugim istotnym spostrzezeniem jest roz-
nica wartosci parametru dla obydwu badanych w jednym i drugim materiale. Wyso-
kosci stupkéw prowadza do wniosku, ze material kolorowy byt , tatwiejszy” dla ba-
danych niz materiat czarno-bialy, poniewaz wyraznie wida¢ wzrost liczby mrugnigc¢
u obydwojga z nich w materiale kolorowym. Niestety, ze wzgledu na to, ze materiaty
czarno-bialy i kolorowy nie byly tozsame pod wzgledem tresci, nie mozna wyciggac
na tej podstawie wspolnych wnioskéw uogolniajacych. Poza tym wskazane bytoby
przeprowadzenie podobnych badan na duzo wickszej grupie badanych, tak aby moz-
liwe byto stwierdzenie istotno$ci statystycznej otrzymanych wynikow.

Przygladajac si¢ danym zarejestrowanym dla obydwojga szybko czytajacych ba-
danych nalezy zatem stwierdzi¢, ze charakteryzuja si¢ oni znacznie wigksza spraw-
noscig w pracy z materiatem podrecznikowym, bedacym przedmiotem badania. Na
podstawie wnioskow przedstawionych we wspomnianym pierwszym artykule na ten
temat (A. Andrychowicz-Trojanowska 2016a) mozna stwierdzi¢, ze interesujacy nas
dwaj badani stosuja techniki szybkiego czytania w sposob racjonalny, ktory przektada
si¢ na poprawnos¢ udzielanych odpowiedzi. Jednoczes$nie jednak wydaje sie, ze
szybko czytajacy uczen z dysleksja skupia nieco wigcej uwagi wzrokowej na mate-
riale, z ktérym pracuje, niz podobny uczen bez dysleks;i.

Koniczac mozna zatem po raz kolejny zauwazy¢ zasadno$¢ wprowadzania technik
szybkiego czytania do pracy (glotto)dydaktycznej w szkole. Nalezy przy tym pamig-
ta¢, ze techniki takie nie powinny by¢ jedynie zaprezentowane uczniom. Nalezy je,
po pierwsze, z uczniami regularnie ¢wiczy¢, tak aby weszty im w nawyk, ale, po dru-
gie, rowniez nalezy uswiadamia¢ uczniom pewne negatywne konsekwencje bezre-
fleksyjnego korzystania z tych technik. Wydaje sig, ze dopiero potaczenie szybkiego
czytania z rozsagdnym podej$ciem do wykonywanego zadania prowadzi do efektyw-
nego i wspomagajacego ucznia sposobu pracy.
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1. Wstep

Autor niniejszego tekstu, po przywotaniu podstawowych aktow prawnych traktuja-
cych o jezykach mniejszosciowych oraz zatozen edukacji dwujezycznej, nakresli ak-
tualny stan badan jezykow mniejszosciowych. Istnieje kilka powodow, dla ktérych
Autor zajat si¢ tg tematyka. Te najwazniejsze, powtarzajac za J. Cenoz i D. Gorter
(2008), to wigksze zainteresowanie jezykami mniejszosciowymi na §wiecie, wkiad
uzytkownikow postugujacych si¢ jezykami mniejszosciowymi w wielojezycznos¢ per
se czy wplyw jezykow mniejszosciowych na gléwne obszary badawcze lingwistyki
stosowane;j'.

Powyzsze zaprezentowane zostanie ze szczegélnym uwzglednieniem jezyka wa-
lijskiego, a przestanki ku temu byty dwojakie: pierwsza stanowit czynnik o podtozu
stricte historycznym. Ot6z jezyk ten, jak podaje J. Davies (1993: 12) — sposrod
wszystkich jezykow, ktorymi obecnie postuguja si¢ Brytyjczycy — ma najstarsze, sie-
gajace 2500 tysigca lat wstecz, korzenie (a, by¢ moze, i 4000 lat) w poréwnaniu do
pigtnastu stuleci istnienia angielskiego czy gaelickiego szkockiego ([Scottish/ Scots]
Gaelic). Drugim powodem byta niekwestionowana pozycja Walii w zakresie edukacji
dwujezycznej, a zwlaszcza powolanie do Zycia na Uniwersytecie w Bangor w 2006

I'Szeroko o lingwistyce stosowanej pisal F. Grucza (zob. m. in. F. Grucza 2017a).
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roku pierwszego w skali Zjednoczonego Krolestwa Wielkiej Brytanii i Irlandii Pol-
nocnej centrum badawczego o nazwie ESRC Centre for Research on Bilingualism in
Theory and Practice.

2. Uwarunkowania prawne

Od poczatku lat siedemdziesigtych — w odniesieniu do jezykéw mniejszosciowych
(a w kontekscie prac nad migracja w Europie Zachodniej), Rada Europy podjeta sze-
reg inicjatyw, ktorych celem byta ochrona i promowanie historycznych jezykow re-
gionalnych i mniejszosciowych w Europie’. Sposrod najwazniejszych przywotagé,
cho¢by z nazwy, nalezy: The Framework Convention for the Protection of National
Minorities, The European Charter for Regional or Minority Languages, Recommen-
dation No. R (98)6 of the Committee of Ministers, The Treaty of Lisbon.> W ostatniej
dekadzie uleglty one zreszta w wigkszym stopniu rozszerzeniu o mniejszosci naro-
dowe, cho¢ pamigtac trzeba, ze juz w 1983 r. Unia Europejska przyjeta plan dziatania
na rzecz promowania i ochrony mniejszo$ciowych i regionalnych jezykoéw i kultury:
The Action Line for the Promotion and Safeguard of Minority and Regional Langua-
ges and Cultures®.

Innymi réwnie istotnymi dokumentami w sprawie europejskiej strategii na rzecz
wielojezycznosci sg: opublikowana po raz pierwszy w 2005 roku (a zaktualizowana
w roku 2011) A New Framework Strategy for Multilingualism czy Rezolucja Rady
Unii Europejskiej — Council Resolution of 21 November 2008 on a European strategy
for multilingualism, ktora stanowi m.in., ze réznorodno$¢ jezykowa® i kulturowa jest
niecodtaczong czgscig europejskiej tozsamosci, a promowanie rzadziej uzywanych je-
zykow europejskich w istotny sposob stuzy wielojezycznosci:

o linguistic and cultural diversity is part and parcel of the European identity; it is

at once a shared heritage, a wealth, a challenge and an asset for Europe;
 the promotion of less widely used European languages represents an important
contribution to multilingualism;

o significant efforts should still be made to promote language learning and to
value the cultural aspects of linguistic diversity at all levels of education and
training, while also improving information on the variety of European lan-
guages and their dissemination across the world (Council Resolution of 21 No-
vember 2008 on a European strategy for multilingualism 2008: 1-2).

2 Ciekawe i przydatne informacje dostepne sg na stronie European Union Agency for Funda-
mental Rights: http://fra.europa.eu/en/tags/minorities.

3 Autor, w miejscu gdzie uznat to za stosowne, podaje wylacznie/ takze angielskie nazewnic-
two.

4W 2003 roku Komisja Europejska przyjeta The Action Plan Promoting Language Learning
and Linguistic Diversity. Na gruncie polskim przedmiotowe kwestie reguluje Ustawa z dnia 6
stycznia 2005 r. o mniejszoSciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym (Dz. U.
Nr 17, poz. 141, z p6zn. zm.). Zob. takze: M. Budyta-Budzynska (2010).

5 O korzySciach ptynacych z zachowania jezykowej roznorodnosci pisze np. D. Crystal (2000).
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Ciekawe dane prezentuje rowniez raport A.F. Atger (2009) pod tytutem Education
and political participation of migrants and ethnic minorities in the EU°, celem ktorego
jest przedstawienie ogélnego zarysu dotyczacego ewoluowania idei potgczenia
udzialu migrantéw i mniejszosci etnicznych w edukacji i polityce, przy wsparciu po-
lityki Unii Europejskiej — pierwszym prawnie wigzacym instrumentem, w ktérym po-
jawilo si¢ tego rodzaju potaczenie, byta dyrektywa z 1977 roku: Council Directive
77/486/EEC on the education of children of migrant workers cho¢ jak zauwaza Au-
torka (2009) jej implementacja, 30 lat pdzniej, nadal nie jest satysfakcjonujaca’.

3. Od dwu-/ wielojezycznosci do réznojezycznosci. R6Znorodnos¢ etniczna

Trudno jest przytoczy¢, nawet w duzym skrocie, proponowane w literaturze glottody-
daktycznej definicje pojgcia bilingwizmu poniewaz jest to pojgcie ztozone, obejmu-
jace szereg roznych elementow ze sfery uczacego i uczacego si¢. Stowa
M. Olpinskiej-Szkietko (2013: 50) stanowig dowdd tej niepodwazalnej redundanciji®:

[w]tasciwie kazdy z autorow zajmujacych si¢ problematyka dwujezycznosci tworzy wha-
sng terminologi¢ lub uzywa okreslen proponowanych przez innych badaczy, rozumiejac
je inaczej i ‘wypetniajac’ innymi znaczeniami. Moze to prowadzi¢ do wielu nieporozu-
mien, dlatego na wstepie rozwazan o dwuj¢zycznosci nalezy zwrdci¢ uwagg na te niesci-
stosci. Jako synonimy funkcjonuja nastepujace pojecia: ‘dwujezyczno$é’ oraz ‘bilin-
gwizm’, a w odniesieniu do kilku jezykow — ‘wielojezyczno$¢’ lub ‘multilingwizm’.

W odréznieniu od dwujezycznosci i wielojezycznosci, dodaé nalezy, ze w wyniku
prac prowadzonych przez Rade Europy, implikujacych zmiane w podejsciu do ksztat-
cenia jezykowego, funkcjonowac zaczelo pojecie réznojezycznosci. Celem uzytkow-
nika r6znoje¢zycznego nie jest juz osiggniecie perfekcji w danym jezyku/ danych je-
zykach na wzoér idealnego rodzimego uzytkownika, a jedynie rozwiniecie jezykowej
kompetencji w mysl zatozenia, ze

kolejne doswiadczenia jezykowe i kulturowe indywidualnego cztowieka, poczawszy od

jezyka domu rodzinnego i szerszej spotecznosci az po jezyki innych narodéw (czy to na-
uczane w szkole, czy tez poznawane w bezposrednim kontakcie), nie sa gromadzone w

¢ Rownie cenne informacje zawarte zostaty m.in. w: Multilingualism: an asset for Europe and
a shared commitment (2008), Multilingualism: Between Policy Objectives and Implementation
(2008), Policy recommendations for the Promotion of Multilingualism in the European Union
(2011), Protecting and developing historical linguistic minorities under the Lisbon Treaty
2011).

g W dyrektywie Rady 77/486/EWG z dnia 25 lipca 1977 r. zostaly zapisane zajgcia w jezyku
mniejszosci, tj. jezyku ojczystym dla pracownikéw migrujacych w krajach Unii Europejskie;.
8 W swojej pracy poswigconej rozwojowi jezykowemu, poznawczemu, emocjonalnemu i spo-
tecznemu dziecka, M. Olpinska-Szkietko (2013) przedstawia najwazniejsze wyniki badan na-
ukowych na temat przyswajania mowy, dwujezycznosci i wychowania dwuje¢zycznego (z
uwzglednieniem rysu historycznego tych badan i szczegdlnym wyeksponowaniem osiagniec¢
dokonanych w Polsce). Zob. tez np. M. Laczek (2015a, 2015b, 2016a, 2016b, 2017a, 2017b,
2018).
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postaci odrebnych modutéw, lecz sktadaja si¢ na jedng catosciowa kompetencj¢ komuni-
kacyjna, w ktorej wszystkie te doswiadczenia i jezyki wzajemnie si¢ przenikaja i na siebie
wplywaja. (Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, oce-
nianie 2003).

E. Lipinska i A. Seretny (2012: 28-29) podkreslaja koniecznos¢ odroznienia po-
jecia bilingwizmu od: a) znajomosci dwoch jezykoéw (bedacego pojeciem szerszym
od dwujezycznosci), a ktore zaklada, ze ,,jezyk ojczysty nie jest opanowywany sto-
sownie do wieku i statusu spolecznego (...), a kompetencja osiggni¢ta w jezyku innym
nie odbiega od umigje¢tnosci jezykowych rodzimych uzytkownikow jezyka, bedacych
w tym samym wieku i majacych ten sam status spoteczny” oraz b) dyglosji pojmowa-
nej jako umiejetnos¢ postugiwania si¢ dwiema odmianami jezyka; wyrdznia si¢ tu
wersje niska jaka jest odmiana kontaktowa lub regionalno-kontaktowa stosowana w
srodowisku domowym oraz wysokg, czyli jezyk ogodlnonarodowy — przykladem
pierwszej jest jezyk polonijny, drugiej: jezyk polski. Innym przyktadem moze by¢
zestawienie jezykow: arabskiego i malezyjskiego (E. Bialystok 2001). Poza tym, jed-
nostka moze posiada¢ umiejetnosci dwudialektalne lub dwuskryptowe — przyktadem
obydwu moze by¢ jezyk chinski (A. Lam 2006).

Grupa etniczna (gr. ethnos, czyli lud/ nardd/ grupa spoteczna), jak podaje Encyc-
lopaedia Britannica (Ethnic group 2016), jest spoleczng grupa lub kategorig danej
populacji, ktora, wyroznia si¢ w obrebie wickszego (tj. liczniejszego) spoleczenstwa,
1 ktora jest zwigzana wspdlng rasa, jezykiem, narodowoscig czy kulturg. Etnicznos$¢
jest tozsama z jezykiem, kulturg i tradycjami; obywatelstwo za$ (jako koncept prze-
ciwstawny) zaktada polityczng lojalno$¢ w stosunku do panstwa terytorialnego (E. Li-
pinska 2013 za: U. Platek 2007). Bedaca dziedzictwem wcze$niejszych podbojow te-
rytorialnych, réznorodno$¢ etniczna stanowi jedng z form spolecznej ztozonosci,
ktora jest obecna w wigkszoSci wspotczesnych spoleczenstw. Przejawia si¢ ona po-
przez przymusowa, indukowana lub wolicjonalng akulturacje, ktora okreslajac zjawi-
ska zachodzace na pograniczu dwu lub wigcej kultur pomig¢dzy jednostkami i/lub gru-
pami’ przybiera posta¢ jednej z czterech roznych strategii zdefiniowanych przez ka-
nadyjskiego psychologa J.W. Berry’ego (1997), tj.: asymilacji, integracji (inkluzji),
marginalizacji i separacji (izolacji) w odniesieniu do spoleczenstwa przyjmujacego.

E.B. Ryan i H. Giles (1982) odwotuja si¢ do czterech wariantdéw szacowania pre-
stizu jezyka ojczystego (dominujacego) i jezyka drugiego (mniejszosciowego) oraz
solidarnosci z grupa wlasna lub obca przez przedstawicieli grupy wiekszosciowej i
mniejszosciowej, gdzie: a) wariant 1 zaktada powszechng preferencje dla jezyka do-
minujgcego (zarowno w wymiarze prestizu jezyka, jak solidarnosci z grupa, ktora si¢
tym jezykiem postuguje), b) wariant 2 zaktada identyfikacje oséb mowiacych jezy-
kiem mniejszosci z wlasng grupa i utrzymanie swojego jezyka we wzajemnych kon-
taktach (jezyk wigkszos$ci zachowuje wyzszos¢ pod wzgledem prestizu), ¢) wariant 3
zaklada wywalczenie rownouprawnienia jezyka mniejszosci z jezykiem dominuja-
cym (tylko jezyk mniejszosci cieszy si¢ wowczas wysokim prestizem), d) wariant 4

% Tj. przyswajanie i akceptacje jezyka, systemu wartosci i norm spotecznych kraju osiedlenia
(R. Laskowski 2009).
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zaklada solidaryzowanie si¢ obu grup (w codziennym uzyciu jest jezyk dominujacy,
ale obie grupy solidaryzujg si¢ z jezykiem mniejszosciowym jako jezykiem wzorcem
(standardowym)'’.

Inng strategia panstw na radzenie sobie z r6znorodnoscia etniczng jest rozwdj
pewnej formy pluralizmu pojmowanego jako potaczenie tolerancji, wspotzaleznosci i
separatyzmu, jak ma to miejsce w Szwajcarii czy Kanadzie (w przypadku tej pierw-
szej trzy najwigksze grupy etniczne skoncentrowane sg w niezaleznych kantonach w
obrebie demokratycznej federacji; w przypadku tej drugiej zas federalny pluralizm
jest mniej stabilny).'" 1. Kurcz (2007) zwraca uwage na fakt, ze mamy do czynienia z
inng specyfika problemu jesli grupa miejscowa pozostaje w wigkszosci, a z inng gdy
role si¢ odwracaja i w konsekwencji to ludno$¢ naptywowa jest w wigkszosci. Jako
przyktady panstw, gdzie panuje rownoprawnos¢ obu czy wigcej jezykdéw podaje:
Szwajcari¢ (jezyki: francuski, niemiecki, wtoski i retroromanski), Belgie (jezyki:
francuski, flamandzki i niemiecki) oraz Kanadg (jezyki: angielski i francuski). Au-
torka (2007) przywoluje takze przyktad Indii oraz innych nowo powstatych panstw
afrykanskich, mieszkancy ktérych postuguja si¢ jezykiem bylego kolonizatora jako
jezykiem urzgdowym celem nie wyrozniania (tj. przywilejowania) zadnego z istnie-
jacej redundancji jezykow czy dialektami.

4. O jezykach mniejszoSciowych (ze szczegélnym uwzglednieniem walijskiego)

Wedtug M.P. Jones'? (2013), obecnie na $wiecie mowi si¢ sze$cioma/ siedmioma ty-
sigcami jezykow', z czego 97% mieszkancow postuguje sic 4% jezykow $wiata, a
tylko 3% ludnos$ci porozumiewa si¢ za pomocg jednego z pozostatych 96% jezykow.
Dodac¢ trzeba, ze w skali §wiatowej wyrdznia si¢ okoto 2000 jezykow, ktérymi postu-
guje sic mniej niz 1000 uzytkownikow. Co wigcej, rdzenne jezyki Europy, ktorych
liczba szacowana jest na 255, stanowiag jedynie 3% wszystkich jezykdéw na Swiecie;

19 R. Laskowski (2009) do czynnikdw majacych wplyw na los jezyka mniejszosciowego zali-
cza: status, dystans kulturowy (religia), demografi¢ i wsparcie instytucjonalne; wérdd czynni-
kéw spotecznych za§ wymienia: dyspersje kontra koncentracjg, pochodzenie kulturowe, po-
ziom edukacji, oceng i samooceng, status symboliczny, zatrudnienie (wykwalifikowany/ nie-
wykwalifikowany/ wlasna dziatalnosc).

11 Jedng z odmian akulturacji nakierowanej (directed acculturation, tham. M. L.) jest bardziej
czy mniej woluntarna asymilacja znana pod nawg amerykanizacji; w przypadku europejskich
grup etnicznych (a nie mniejszosci rasowych) zamieszkanie na terenie Stanow Zjednoczonych
byto sprawa indywidualnego lub rodzinnego wyboru, a nie podboju lub niewolnictwa (Accul-
turation. Anthropology 2016).

12 Raport nie traktuje o jezykach migrantéw, ktérymi postuguja sie w Europie, a ktore takze
moga by¢ zagrozone.

13 Doktadna liczba nie jest znana poniewaz istniejg rozbieznoéci w kwestii zdefiniowania po-
jecia ,,jezyk” (w odroznieniu od dialektu) (M.P. Jones 2013: 14). R.G. Gordon (2005), na
przyktad, liczbe¢ te okresla na 6912 (wliczajac r6zne odmiany czy dialekty).
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dla poréwnania, mieszkancy Azji postuguja sie okoto 2165. jezykami'*. W Unii Eu-
ropejskiej (cho¢ jej mieszkancy postugujg sic wieloma innymi jezykami), 24 jezyki
zostaty oficjalnie uznane za jgzyki robocze, a 5 sposrod ponad 60 rdzennych jezykow
regionalnych i jezykow mniejszosci (tj. katalonski, galicyjski/ galisyjski, baskijski,
gaelicki szkocki oraz walijski) — za jezyki potoficjalne. Wszystkie pozostate jezyki
nie majg statusu jezykow oficjalnych UE.

Mowiagc o jezykach majacych stabsza pozycje niz gtowne jezyki europejskie,
M.P. Jones (2013) podaje ich nastgpujaca typologic: constitutional, regional and
smaller state languages (CRSS), regional and minority languages (RML), lesser used
languages, autochthonous, cross border and non-territorial languages. Majac na
wzgledzie prawna pozycje jezykoOw w mniejszym stopniu uzywanych na obszarze
Unii Europejskiej ta klasyfikacja ulega dalszemu poglebieniu (w zaleznosci od stop-
nia przyznanego im statusu) na:

1. oficjalnie uznane za jezyki robocze na terenie Unii Europejskiej — sa to jezyki,
ktorymi postuguje si¢ mniejszo$¢ zamieszkujaca kraj sgsiadujacy, jak na
przyktad jezyk szwedzki w Finlandii;

2. jezyki, ktore sa do pewnego stopnia uznane za jezyki oficjalne w krajach
cztonkowskich lub w tej czesci kraju cztonkowskiego, w ktérym mieszkancy
si¢ nimi postuguja, jak na przyktad jezyk katalonski, jezyk baskijski czy jezyk
galicyjski w Hiszpanii,

3. jezyki, ktore nie maja zadnego oficjalnego statusu.

Warto w tym miejscu odnotowac, ze jezyk regionalny i jezyk mniejszosciowy to
terminy, ktore zostaty przyjete do klasyfikacji rdzennych jezykow Europy, niebeda-
cych jednak jezykami oficjalnymi danego panstwa. W The European Charter for Re-
gional and Minority Languages (1992: 2) zostaty one zdefiniowane jako ,traditionally
used within a given territory of a State by nationals of that State who form a group
numerically smaller than the rest of the State's population and different from the offi-
cial language(s) of that State”'’; z jednoczesnym zaznaczeniem, Ze ,,it does not in-
clude either dialects of the official language(s) of the State or the languages of mi-
grants”. W podobnym tonie wypowiada si¢ rowniez J. Cummins (2008: 1) piszac, w
odniesieniu do unique minority languages'®, ze ,[t]hese languages have little func-
tional utility beyond their immediate territorial zone and are seldom even required
within that zone because virtually everyone is fluent in the dominant language”. J¢-
zyki regionalne i mniejszo$ciowe zostaly ujete w cztery kategorie:

4 Wedtug J. Cenoz i D. Gorter (2008) 40% $wiatowej populacji postuguje sie jako jezykiem
pierwszym jednym z o$miu najczesciej uzywanych jezykow $wiata, tj.: mandarynskim, hindi,
hiszpanskim, angielskim, bengalskim/ bengali, portugalskim, arabskim i rosyjskim.

15 Powyzsza definicja, jak stwierdzajg J. Cenoz i D. Gorter (2008: 5), wywodzi si¢ od tej po-
danej w Special Rapporteur Capotorti z 1979 roku, ktora definiuje mniejszosc¢ jako: ,,a group
numerically inferior to the rest of the population of a State, in a non-dominant position, whose
members — being nationals of the State — possess ethnic, religious, or characteristics differing
from those of the rest of the population and show, if only implicitly, a sense of solidarity,
directed towards preserving their culture, traditions, religion or language.”

16 Takg nazwg postugujg si¢ redaktorzy tomu 21 AILA Review: J. Cenoz/ D. Gorter (2008).
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e jezyki autochtoniczne (bedace jezykami rdzennymi, lecz nie panstwowymi):

[a]utochthones languages are languages that originated in a specified place and were not
brought to that place from elsewhere. Autochthones languages are spoken usually within
a part or parts of a member state, but are not the majority language of that state or even
the region, for example, Welsh in Wales (M.P. Jones 2013: 21).

o jezyki autochtoniczne i ponadgraniczne (bgdace jezykami rdzennymi i wystepu-
jace w co najmniej dwoch panstwach, niebedace jednak jezykami panstwowymi):

[a]utochthones languages which are also cross border are languages which are not the
main state language, for example, Basque in Spain but are also spoken across the border
in another member state, where they are not the main state language there either, e.g.
Basque in France, and North Sami in Sweden and Finland (M.P. Jones 2013: 22).

e jezyki ponadgraniczne (funkcjonujace jako jezyk panstwowy jednego panstwa
oraz jezyk mniejszosciowy innego):

[c]ross border languages are languages spoken by a minority language group in one mem-
ber state, but the language exists also in another state. The crossborder language is often
the majority language in the neighbouring state (M.P. Jones 2013: 22).

e jezyki pozaterytorialne (takie jak romani):

[t]he fourth category is the non-territorial languages such as Roma and Yiddish. Romani
is incontestably the most widespread non-territorial language in the world. It is sometimes
treated as seven languages; Carpathian Romani, Kalo Finnish Romani, Baltic Romani,
Balkan Romani, Sinte Romani, Welsh Romani and Vlach (‘Vlax’) Romani, but the Rom-
ani dialects preserve a remarkable degree of unity, which has led to the current treatment
of Romani as a single language. Both Roma and Yiddish are included as endangered lan-
guages in the Atlas, and these languages receive little support from European or member
state sources (M.P. Jones 2013: 21).

Atlas of the World's Languages in Danger'’, opracowany przez UNESCO
(Ch. Moseley 2010), zawiera informacje o 128 jezykach w Unii Europejskiej, ktore
zostaty uznane za zagrozone wymarciem, a dany ,,[j]ezyk jest zagrozony wymarciem,
gdy osoby mowigce tym jezykiem przestaja si¢ nim postugiwac, gdy stosuja go w
stale malejacej liczbie obszarow komunikacji i gdy przestaje on by¢ przekazywany z
pokolenia na pokolenie. Oznacza to, ze nie ma nowych uzytkownikéw tego jezyka,
ani dorostych, ani dzieci”(UNESCO 2003 (w: M.P. Jones 2013: 4). Ramy klasyfikacji
zywotnosci jezykow przewidujg 7 poziomoéw zywotnosci (z czego pig¢ odnosi si¢ do
jezykow zagrozonych): 1) bezpieczny (safe), 2) stabilny, lecz zagrozony (stable yet
threatened), 3) podatny na zagrozenia (vulnerable), 4) zdecydowanie zagrozony (de-
finitely endangered), 5) powaznie zagrozony (severely endangered), 6) krytycznie za-
grozony (critically endangered), 7) wymarly (extinct) (Ch. Moseley 2010). Sposrod
przywotlanych 128 jezykow, okresla si¢ mianem:

17 Opublikowana w latach dziewieédziesigtych przez UNESCO Czerwona ksiega zagrozonych

Jjezykow (oryg. The Red Book of Endangered Languages 1993) zostata zastgpiona przywota-
nym powyzej Atlasem zagrozonych jezykow swiata; wszystkie jezyki uznawane za odregbny
jezyk, a nie dialekt, maja wlasny kod ISO.
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e podatnych na zagrozenia — 22, takich jak na przykiad: jezyk baskijski
(Basque), jezyk walijski (Welsh);,

o zdecydowanie zagrozonych — 40, takich jak na przyktad: jezyk karelski (Kare-
lian), jezyk friulski (Friulian), jezyki luzyckie — dolnotuzycki i gérnotuzycki
(Sorbian);

e powaznie zagrozonych — 41, takich jak na przyktad: jezyk kaszubski (Kashu-
bian), jezyk szkocki (Scots), jezyki laponskie (Sami), jezyk bretonski (Breton);

o krytycznie zagrozonych — 10, takich jak na przyktad: jezyk liwski/ liwonski
(Livonian)'®, jezyk kornijski (Cornish);

« wymartych' — 11, takich jak na przyklad: jezyk mozarabski (Mozarabic), je-
zyk kemi (Kemi Sami), jezyk auregnais (Alderney French) (M.P. Jones 2013
za: Ch. Moseley 2010).

W kontekscie polskim, biorac pod rozwage nizej wymienione kategorie, warto

odnotowac¢ nastgpujace dane:

o jezyki ujete w Europejskiej karcie jezykow regionalnych lub mniejszoscio-
wych: jezyk ormianski/armenski (Armenian), jezyk biatoruski (Belorussian),
jezyk czeski (Czech), jezyk niemiecki (German), jezyk hebrajski (Hebrew),
jezyk karaimski (Karaim), jezyk kaszubski (Kashub), jezyk lemkowski
(Lemko), jezyk litewski (Lithuanian), j¢zyk romski/ romani (Romani), jezyk
rosyjski (Russian), jezyk stowacki (Slovak), jezyk tatarski (Tatar), jezyk ukra-
inski (Ukrainian), jezyk jidysz (Yiddish);

o jezyki nie ujete w Europejskiej karcie jezykow regionalnych lub mniejszoscio-
wych: jezyk $laski (Silesian);

o jezyki ujete w Atlasie zagrozonych jezykow swiata: jezyk biatoruski (Belorus-
sian), jezyk kaszubski (Kashubian), j¢zyk dolnosaksonski (Low Saxon), jezyk
poleski (Polesian), jezyk romski/ romani (Romani), jezyk rusinski (Rusyn), j¢-
zyk stowinski (Slovinician [sic!] — Slovincian], jezyk wilamowski (Vilamo-
vian), jezyk jidysz (Yiddish) (M.P. Jones 2013).

Na koniec, bardzo trafne uwagi w $wietle rozwazan niniejszego tekstu, a zwlasz-
cza w kwestii wieloznacznos$ci samego wyrazu ,,jezyk” (tj. rozbieznosci w jego zde-
finiowaniu), prezentuje F. Grucza (2017b). Wedhug niego, okreslenia w rodzaju ,,na-
turalny (zywy) jezyk ludzki” (ujednoznacznione poprzez odpowiednig ,,obudowe
przymiotnikowg”) sg mniej wieloznaczne niz sam tylko wyraz ,,jezyk”. Nie oznacza
to jednak, ze przywotane wyrazenie mozna uzna¢ za jednoznaczne, bowiem moze si¢
ono odnosi¢ do jezyka ludzkiego w ogole, pojmowanego jako wspolny sktadnik
wszystkich jezykow (w wymiarze catego ludzkiego gatunku). Poza tym:

[...] w zakres znaczeniowy wyrazu ,,jezyk” mogg wchodzi¢ rézne — dowolnej wielkosci i
jakosci — zbiory istniejacych srodkow i sposobow porozumiewania si¢ migdzyludzkiego

18 Wedhug informacji dostepnych pod hastem jezyk liwski w: ,,Wikipedia” jezyk ten zostat
uznany za wymarly, a ostatnia osoba, dla ktorej byl jezykiem ojczystym, p. Grizelda Kristipa,
zmarta, w wieku 103 lat, 2 czerwca 2013 roku, w Kanadzie (URL https://pl.wikipe-
dia.org/wiki/J%C4%99zyk liwski). [Pobrano 5.7.2017].

19°0d roku 1950.
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— od zbioru, ktorym postuguje si¢ dowolna pojedyncza osoba, poczawszy, az po taki, ktory
nazwaé mozna by zbiorem wszechobejmujacym. To ten wlasnie ciag zbioréw jest brany
pod uwagg, gdy wyrodznia si¢ jezyki roéznych grup czy wspodlnot etnicznych (np. plemien-
nych lub narodowych), spotecznych, zawodowych itp., albo jezyki roznych grup zdeter-
minowanych przestrzennie (geograficznie) i/ lub czasowo (historycznie). Natomiast w
niewyraznym odroznieniu wynikajacych stad réoznych znaczen wyrazu ,,jezyk (ludzki)”
tkwi — jak sadze — glowny powdd spordéw o to, czy jezyk okreslonej grupy ludzi, w szcze-
golnosci jakiejs wspdlnoty, jest dialektem jakiego$ ,,obszerniejszego” jezyka, tzn. jezyka
jakiej$ wigkszej wspolnoty (np. narodowej), czy tez jezykiem odrgbnym, samodzielnym
(por. w tym zwigzku na przyktad znany spor o status kaszubszczyzny). Pytanie, czy dia-
lekt, gwara, zargon itp. warianty realizacyjne jezykow sa jezykami czy nie sa, a jesli sa
(nie s3), to w jakim sensie s3 nimi (lub nie sg), wymaga po prostu w ogoéle doktadniejszego
rozwazenia (S. Grucza i in. 2017b: 46).

Co wigcej, zdaniem Autora (ibid.), istniejg jeszcze dwie inne przyczyny wielo-
znaczno$ci wyrazenia ,,naturalny (zywy) jezyk ludzki”. Otdz, to, co czasem nazywa
si¢ ,,jezykiem”, w innych okolicznosciach mozna nazwaé ,,mowg”/ ,,méwieniem”;
mozna tez uzy¢ tego okreslenia w kierunku do realizowanych ustnie badz pisemnie
wypowiedzi w postaci zdania lub tekstu/ tekstow. Na koniec tychze rozwazan, F. Gru-
cza (ibid.) stwierdza, ze trzeci rodzaj wieloznaczno$ci wyrazenia ,,naturalny (zywy)
jezyk ludzki” ma swe zrodilo w fakcie, Ze jednoznaczny nie jest ani uzyty w nim wyraz
,ludzki”, ani wyraz ,,naturalny” bowiem w komunikacji mi¢dzyludzkiej, ludzie ko-
rzystaja z r6éznych $rodkow i sposobdw (nie tylko tych specyficznie ludzkich, ale
takze takich, ktore sa atrybutem niektorych zwierzat).

4.1. Jezyk walijski

Walijski, a pierwotnie Cymraeg, jest jezykiem nalezacym do grupy brytanskiej jezy-
kéw celtyckich — jego pozniejsza nazwa wywodzi si¢ od anglosaksonskiego stowa
Wealas (tj. obcy), ktorym okreslani byli Celtowie. Pierwsze $lady jezyka identyfiko-
wanego z walijskim, a ktory zyskal miano wczesnowalijskiego, siegaja wieku szo-
stego — po nim mamy do czynienia z okresem starowalijskim trwajacym od wieku
dziewiagtego do wieku jedenastego. Nastepne okresy, zdaniem historykow jezyka (A.
Baugh/ T. Cable 2002), to okres sredniowalijski trwajacy od wieku dwunastego do
wieku czternastego (jezyk w owej postaci jest zrozumiaty zreszta dla wspotczesnego
Walijczyka)®. Po nim nastapita era wspotczesnego jezyka walijskiego w postaci dy-
chotomii: wczesny wspolczesny walijski (trwal on od pigtnastego do konca szesna-
stego stulecia) oraz pozny wspotczesny walijski (zapoczatkowany w roku 1588, tj.
roku, w ktorym Morgan ukonczyt przektad Biblii).

20W wyniku kolonizacji Walii przez Angli¢ na przelomie czternastego i pigtnastego wieku,
walijski, w nastgpstwie przebiegajacej anglicyzacji, stat si¢ jezykiem mniejszosciowym. Co
wigcej, w 1536 roku angielski parlament na mocy ustawy The Act of Union wcielit Walig
w sktad Anglii z jednoczesnym zaznaczeniem, ze brak znajomosci angielskiego jest dla Wa-
lijczykow czynnikiem dyskwalifikujacym w peknieniu jakiejkolwiek publicznej funkcji
(A. Baugh/ T. Cable 2002).
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Wedtug danych ze Spisu Powszechnego z 2011 roku, jezykiem walijskim postu-
guje si¢ nieco ponad 560 tysiecy 0sob (tj. ok. 18% wszystkich mieszkancow Walii); z
kolei 14% spoleczenstwa potrafi czytac, pisa¢ oraz moéwi¢ w tym jezyku — i/ lub w
jednym z czterech jego gtdéwnych dialektow: wenedocjanskim, powyskim, domeckim
1 gwenckim; liczbe os6b méwigcych w jezyku walijskim na obszarze Walii wyrazong
w procentach przedstawia rys. 1. Warto zauwazy¢, ze liczba 0s6b postugujaca si¢ wy-
Tacznie walijskim spadta z 30% w 1891 roku do 2 % w roku 1950 (A. Baugh/ T. Cable
2002). Obecnie walijski podlega ochronie prawnej zgodnie z ustawg z 1993 roku (The
Welsh Language Act).

Rysunek 1. Liczba osob mowigcych jezykiem walijskim na obszarze Walii w procentach
(Jezyk walijski w: ,, Wikipedia™ 2017)

W latach szesédziesiatych, siedemdziesiatych i osiemdziesiatych ubieglego stule-
cia nastgpil wzrost w liczbie dzieci wybierajacych nauke w jezyku walijskim (ktorych
rodzice nie postugiwali si¢ tymze jezykiem); edukacja ta przebiegata w oparciu o za-
sady jezykowej immersji*' (C. Baker 2006). Wedug informacji statystycznych zapre-
zentowanych przez Welsh Assembly Government w 2007 roku istniato 466 szkot pod-
stawowych, ktorych uczniowie postugiwali si¢ jezykiem walijskim. Tym samym od-
setek uczniow komunikujacych sie¢ w jezyku walijskim wzrost w poréwnaniu z ro-
kiem 1987 z 24,6% do 36,5 w 2007 roku. W wymiarze szkoty $redniej natomiast po-
nad 15% uczniéw w klasach 7-11 uczylo si¢ walijskiego jako jezyka pierwszego (a
blisko 84% — jako jezyka drugiego)®.

2l Cho¢ oczywiscie nie tylko, bowiem w Walii istniejg rézne typy szkot: walijskojezyczne,
dwujezyczne oraz uczenie si¢ walijskiego jako obcego.
22 Rownie ciekawe wnioski prezentujg wyniki innych badan — dla poréwnania zob. np.: J. Ce-
noz (2008), F. Xavier Vila i Moreno (2008), J. Harris (2008), D. Gorter/ C. van der Meer
(2008), R. Johnstone (2009), R. Rubdy/ T.R.F. (2009),
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5. Konkluzja

Pionierskie badania nad rozwojem dwujezycznosci rozpoczat w pierwszej potowie
ubiegtego wieku J. Ronjat.* Pozniejsze badania, z ktorych wiele byto studiami przy-
padku poszczegolnych panstw lub spoleczenstw podkreslajacych uznanie historii, po-
lityki czy demografii, powojenne ruchy migracyjne, postkolonialng polityke jezy-
kowa, propagowanie humanistycznych i egalitarnych ideologii (A. Lam 2006), po-
twierdzaly kolejno, ze dwujezyczne dzieci nie r6znig si¢ w niczym od swoich jedno-
jezycznych rowiesnikow poza tym, ze znajg one dwa jezyki, a nie jeden (W. Klein
1986). Nie bedzie zbyt odkrywczg konstatacja, ze, ,,(...) bilinguals (and multilinguals)
have a unique form of language competence that is not necessarily comparable to that
of monolinguals because learning a second or additional language has an influence on
the whole cognitive system. Second language users possess unique forms of compe-
tence, or competencies, in their own right and should not be seen as the sum of two
monolinguals” (J. Cenoz 2008: 27 za: V. Cook 1995, 2002). Korzysci ptynace ze zna-
jomosci dwodch lub wiecej jezykoéw sg niepodwazalne — zarowno w wymiarze jed-
nostki, organizacji, jak i catych spoteczenstw. Wsrdd nich jest takze ten w postaci
gratyfikacji finansowej: przeprowadzone badania (A. Henley/ R. Jones 2000, 2013),
na przyktadzie Walii, dowodza, ze osoby dwujezyczne (tu: ze znajomoscia jezyka
walijskiego) zarabiaty $rednio od 8 do 10 procent wigce;.

Bledem jest jednak, jak podkresla C. Baker (2006), brak rozroznienia pomig¢dzy
edukacja dwujezyczng pojmowang jako fenomen dwudziestego wieku poparty: a) na-
rodzinami réznego typu programow edukacyjnych w Stanach Zjednoczonych w la-
tach szes¢dziesigtych i siedemdziesiatych, b) powstaniem w przedszkolu w St Lam-
bert (Montreal) w roku 1965 pierwszej eksperymentalnej klasy, ¢) utworzeniem Wol-
nego Panstwa Irlandii w 1922 roku, d) powotaniem do zycia w 1939 roku pierwszej
szkoty podstawowej (Ysgol Gymraeg) w Walii (w Aberystwyth), w ktorej srodkiem
komunikacji byt jezyk walijski, a dwujezyczno$ciag w ogoéle. Ta ostatnia istniata bo-
wiem w takiej czy innej postaci od pigciu tysigey lat (C. Baker 2006 za: W.F. Mackey
1978)*, dlatego waznym jest, aby nie odrywaé wspolczesnej edukacji dwujezycznej
od jej historycznych korzeni rozpatrywanych w kontekscie dawnej imigracji czy ru-
chow politycznych. Poza tym, ,,(...) teaching the [unique minority, M. L.] language
as a subject generally produces disappointing results in comparison to immersion or
bilingual programs. If the teaching of the language is not developing expertise, then
students do not experience identity enhancement” (J. Cummins 2008: 2).

23 Na uwage zastuguja rowniez osiggniecia w tym obszarze dokonane przez W. Leopolda czy
prace W. Penfielda i W. Lamberta zebrane i opublikowane przez E. Peal i W. E. Lamberta
(1962).

24 Zob. takze E. G. Lewis (1977, 1981).
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Abstract: Changes in the contemporary world affect the evolution of the foreign language teacher
profession, its role and the required competences. In addition to his/her traditional teaching activity, the
foreign language teacher must often undertake pre-learning tasks such as designing the
curriculum, developing teaching techniques and didactic materials. This is illustrated particularly well
with the example of a specialist language teacher. Hence, it is necessary to modify and/or redefine the
curricula of language teacher training (including LSP teachers). The aim of the present paper is to reflect
on the current role of an LSP teacher and his/her competencies required in the needs analysis process for
developing a language training program for professional purposes. Starting from the needs analysis, we
will consider the tasks specific for the activity of an LSP teacher and the sources of information which
he/she should explore in order to design the curriculum content. We base the present reflection on our
professional experience in training French language teachers in Poland.

Keywords: LSP, LSP teacher, LSP curriculum design, teacher training, sources of information

1. Wstep

Widoczna w ostatnich latach profesjonalizacja ksztatcenia jezykowego (takze na kie-
runkach filologicznych) ukierunkowuje wyraznie proces ksztalcenia na konkretne
umiejetno$ci wymagane i/ lub pozadane w §rodowisku zawodowym. Uczacy si¢ je-
zykow obcych pragng je opanowaé w celu ich praktycznego wykorzystania w przy-
sztej pracy zawodowej, czynigc z jezykow obcych klucz do sukcesu na rynku zatrud-
nienia. Nie omijajagc w zadnym stopniu ksztatcenia jezykowego, profesjonalizacja
obiera za cel doprowadzenie uczacych sie do nabycia i/ lub rozwinigcia kompetencji
komunikacyjnej w jezyku obcym w takim stopniu, aby byli oni w stanie, przy jego
pomocy, realizowa¢ zadania zawodowe w miejscu pracy. Innymi stowy, uczacy winni
postugiwac si¢ jezykiem obcym zgodnie z zasadami poprawno$ci jezykowej, ale
takze z poszanowaniem zasad i konwencji obowigzujacych w danej spotecznosci za-
wodowej, dzigki czemu bgda mogli by¢ zaliczeni do takiego czy innego grona profe-
sjonalistow. Aby proces ksztatcenia jezykowego mogt pozwoli¢ na wyksztatcenie
kompetentnego uzytkownika jezyka obcego, niezbedny jest w nim udziat profesjona-
listow i/ lub specjalistow, ktorzy wiasciwie opracuja i zrealizujg program nauczania
jezyka. Pojecie ,,profesjonalisty” Iub ,,specjalisty do spraw jezyka” coraz czgsciej od-
noszone jest do nauczyciela jezyka specjalistycznego (zob. J.-J. Richer 2012).
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Celem niniejszego tekstu jest refleksja nad ksztalceniem nauczycieli jezykoéw spe-
cjalistycznych przez pryzmat wybranych elementow planowania kursow jezykowych
dla potrzeb zawodowych. Owe elementy pozwalajg wskaza¢ na rodzaj zrodet infor-
macji wykorzystanych do opracowania koncepcji programu nauczania pozadanej dla
odbiorcy i zleceniodawcy oraz zgodnej z regutami komunikacji w docelowym obsza-
rze zawodowym. Kwestig kluczowa w podjetej refleksji bedzie zatem (samo)ocena
dziatan nauczyciela w zakresie doboru zrodet informacji, ich obiektywnosci i wiary-
godnosci, co ukazane zostanie na przyktadzie eksperymentu badawczego przeprowa-
dzonego na grupie studentéw filologii romanskiej przygotowujacych si¢ do wykony-
wania zawodu nauczyciela jezyka francuskiego (takze dla potrzeb zawodowych) na
studiach drugiego stopnia. Zaprezentowana w tekScie analiza ankiet przeprowadzo-
nych wsrod w/w informatoré6w pozwoli, mamy nadzieje, na finalny osad rzetelnosci i
jakosci projektowanego przez nich ksztatcenia specjalistycznego i poziomu satysfak-
cji jego potencjalnych odbiorcow/ uczestnikow.

2. Nauczyciel jezyka specjalistycznego jako profesjonalista

Jako$¢ pracy i skutecznos¢ dziatan nauczyciela moze by¢ oceniana w podobny spo-
sob, jak ma to miejsce w sferze funkcjonowania przedsigbiorstw. Profesjonalny nau-
czyciel jezyka specjalistycznego — tak jak kazdy inny profesjonalista — to osoba, ktora
potrafi samodzielnie inicjowac i realizowac dzialania adekwatnie do potrzeb miejsca,
0s6b i czasu, nie ograniczajac si¢ wytacznie do wykonywania (odgornie) formutowa-
nych zalecen czy bezrefleksyjnego realizowania rutynowych dziatan (G. Le Boterf
2009: 23). Profesjonalista — a wigc takze 1 nauczyciel — to osoba, ktdrej mozna zaufaé:
dotozy on bowiem wszelkich staran, by wykorzysta¢ dostepne sobie zasoby i wypra-
cowac rozwigzania stosowne do zidentyfikowanych sytuacji problemowych, nie za-
niedbujac przy tym niczego istotnego (G. Le Boterf 2009: 244). W zalezno$ci od pro-
filu zawodowego odbiorcow i/ lub zleceniodawcow ksztatcenia, jak rowniez uwarun-
kowan sytuacyjnych, nauczyciel jezyka specjalistycznego staje przed konieczno$cia
opracowania celowej, skrojonej na miarg, mniej lub bardziej specjalistycznej, a nie-
jednokrotnie takze jednorazowej koncepcji ksztatlcenia w oparciu o rzetelnie przepro-
wadzg analize potrzeb oraz doglebne rozpoznanie obszaru zawodowego, w ktorym
nie (zawsze) jest specjalistg. O profesjonalizmie nauczyciela zaswiadcza takze jego
umiejetnos¢ taczenia stowa z dziataniem, pracy indywidualnej z zespotowa, wlasnej
kreatywnosci z tym, co metodycznie pozadane, samodzielnosci z zaleznoscig od pa-
rametréw sytuacyjnych (J.-J. Richer 2012: 164).

Wynika z powyzszego, ze profesjonalizm nauczyciela polega na operacyjnym wy-
korzystaniu kompetencji, ktorymi dysponuje, aby programowany i/ lub realizowany
przez niego proces ksztalcenia zakonczyt si¢ sukcesem dydaktycznym. Powodzenie
tego ostatniego jest warunkowane aktywizacja przynajmniej trzech rodzajéw kompe-
tencji w zakresie jezyka obcego, glottodydaktyki i wiedzy dyscyplinarnej. Dobrej zna-
jomosci nauczanego jezyka obcego musza towarzyszy¢ umiejetnosci w zakresie two-
rzenia i prowadzenia zaje¢¢ jezykowych z poszanowaniem regut dydaktyki jezykow
specjalistycznych. Do tego zestawu kompetencji doda¢ takze nalezy minimalng
cho¢by znajomos¢ obszaru zawodowego i wiedzy na temat funkcjonowania w nim
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JOS (E. Gajewska/ M. Sowa 2014). Wskazane powyzej kompetencje dochodza do
glosu w trakcie realizacji wielu zadan pozwalajacych okresli¢ roznorodnos¢ i ztozo-
nos$¢ rol, jakie nauczyciel jezyka specjalistycznego moze petni¢ na réznych etapach
procesu dydaktycznego. Nie ulega watpliwos$ci, ze nauczyciel jezyka jest dla ucza-
cych si¢ specjalista w zakresie nauczanego jezyka obcego. Bez wzgledu na dziedzing,
ktorej dotyczy nauczany jezyk (medycyna, elektronika, prawo itp.), nauczyciel JS jest,
jak by nie bylo, przede wszystkim nauczycielem jezyka, ktory — w odréznieniu od
specjalisty danej dyscypliny (lekarza, elektronika, prawnika itp.) — potrafi wlasciwie
nauczy¢ tych elementdéw jezyka, ktore pozwalajg poprawnie zrozumie¢ tresci specja-
listyczne i praktyki werbalne realizowane za pomocg j¢zyka w konkretnym $rodowi-
sku zawodowym (zob. J.-M. Mangiante/ C. Parpette 2004, T. Dudley-Evans/ M.St.
John 1998).

Nauczenie w/w elementow jezyka pozwalajacych na zrozumienie specjalistycz-
nych tresci oraz praktyk werbalnych wtasciwych dla zawodu, stanowiska czy, szerze;j,
wspodlnoty zawodowej zmusza nauczyciela do wyjscia poza wilasng stref¢ komfortu
1 wykorzystania dostepnych zasobow informacyjnych. Te ostatnie pozwola mu trafnie
zdiagnozowac potrzeby uczacych si¢ i mniej lub bardziej doglebnie pozna¢ docelowy
obszar zawodowy, wlasciwie wyluska¢ z niego elementy pozadane pod katem po-
trzeb, celow i tresci projektowanego ksztalcenia oraz logicznie i optymalnie wkom-
ponowac je w ramy organizacyjne planowanego kursu. Stworzenie odpowiedniego
sylabusa i/ lub programu ksztatcenia, jak rowniez dostarczenie poprawnie skompono-
wanych materiatow dydaktycznych wymagaja wspotpracy z innymi, prowadzenia
wlasnych poszukiwan i badan. Aktywno$¢ badawcza nauczyciela jezyka specjali-
stycznego ma tu range porownywalng z aktywnos$cig dydaktyczng (D.R. Hall 2013,
H. Basturkmen 2014) i przejawia si¢ w formie pogtebionej analizy obszaru zawodo-
wego 1 wlasciwych dla niego sytuacji komunikacyjnych, potrzeb odbiorcoéw ksztatce-
nia, materiatow zrodtowych w postaci tekstow i dyskursow itp.

Wreszcie nie mozna zapominaé o roli nauczyciela jako ewaluatora, ktory, na roz-
nych etapach swojej pracy, ocenia materialy nauczania, zrealizowane zajgcia czy tez
postepy w nauce swoich uczniéow (T. Dudley-Evans/ M.St. John 1998, D. Belcher
20006). Jako refleksyjny praktyk analizujacy dostgpne sobie zasoby i nie zaniedbujacy
niczego istotnego winien takze ocenie podda¢ jako$¢ i skuteczno§¢ wlasnych dziatan
angazowanych na rzecz tworzenia i realizacji kursu jezykowego dla potrzeb zawodo-
wych.

3. Profesjonalizm nauczyciela a planowanie kursu jezyka specjalistycznego

Profesjonalizm nauczyciela poddany jest probie na kazdym etapie jego pracy, tj. przed
rozpoczeciem ksztalcenia, w trakcie jego realizacji i po jego zakonczeniu. Niemniej
jednak planowanie kursu jezyka specjalistycznego jest tym etapem, na ktérym szcze-
goblnie uwidaczniajg si¢ starania nauczyciela w zakresie identyfikacji dostepnych mu
zrodet i ich operacyjnego wykorzystania, jak rowniez wypracowania rozwigzan sto-
sownych do zaobserwowanych problemow. Kompleksowos¢ modelu planowania
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kursu jezyka specjalistycznego' i wzajemna zalezno$¢ poszczegélnych jego etapow
pokazujg dobitnie, jak duzg role w pracy nauczyciela odgrywa umiejetnos¢ prowa-
dzenia szeroko zakrojonej analizy (m.in. w zakresie motywow i potrzeb beneficjen-
tow kursu, specyfiki obszaru zawodowego i tych jego elementow, ktore winny zostac
uwzglednione w programie nauczania, wyboru dostepnych zrédet informacji oraz ze-
branych na ich podstawie danych, wiasciwosci ¢wiczen dydaktycznych w odniesieniu
do zdiagnozowanych potrzeb itp.), ktora jest podstawg trafthosci wyborow dokonywa-
nych w ramach kolejnych faz programowania ksztatcenia.

Nawet szablonowo sporzadzony plan pracy nauczyciela na etapie programowania
kursu jezyka specjalistycznego pozwala opracowaé ogolng koncepcje¢ ksztatcenia, od-
noszac ja do takich parametrow jak odbiorca (kto?), cel (dlaczego i po co?), tresc
(co?), czas i miejsce (kiedy 1 gdzie?). Identyfikacja powyzszych parametrow jest po-
chodng informacji na temat potrzeb uczestnikow ksztatcenia, wymagan zamawiaja-
cego/ oferujacego kurs oraz specyfiki komunikacji zawodowej i przyjetych w niej
norm, jakie nauczyciel na wstepie zgromadzi, a nastgpnie podda rzetelnej i obiektyw-
nej analizie. Solidna diagnoza potrzeb prowadzi do poprawnego zdefiniowania celow
i tredci ksztatcenia oraz wlasciwego doboru technik nauczania, a jej naturalng konse-
kwencja sa trafne kryteria ewaluacji i wysoka skuteczno$¢ procesu dydaktycznego.
Dlatego tez wazne jest, aby, planujac program nauczania jezyka dla potrzeb zawodo-
wych, nauczyciel potrafit:

o zidentyfikowa¢ i zlokalizowa¢ wtasciwe zrodla informacji, tzn. wiedziat,
gdzie szuka¢ informacji i kogo o nie pytaé/ prosic;

e dokona¢ efektywnej eksploracji zrodet informacji, do ktorych ma lub moze
mie¢ dostep, tzn. umiat okresli¢ wiasciwe kryteria selekcji i poprawnie zasto-
sowac je w praktycznym dziataniu;

e optymalnie wykorzysta¢ dostgpne zrodta informacji, rozpoznajac w nich wia-
sciwie elementy (jezykowe, zawodowe, kulturowe itp.) pozadane w odniesie-
niu do planowanego kursu.

Planistyczne dziatania nauczyciela i poszukiwanie odpowiedzi na kluczowe dla
ich realizacji pytania winny sklania¢ nauczyciela-tworce kursu do konfrontowania,
w miar¢ mozliwosci, swoich decyzji i wyborow z otoczeniem zewnetrznym, tj. zlece-
niodawcami i/ lub zleceniobiorcami programowanego kursu oraz z zasobami infor-
macyjnymi w terenie, ktore wyznaczg zakres i prawidtowos¢ tresci bedacych przed-
miotem ksztatcenia. W tym konteksScie uzasadnionym wydaje si¢ twierdzenie, ze w
procesie planowania procesu dydaktycznego bardzo istotne sg kompetencje informa-
cyjne nauczyciela, ktore polegaja: 1) na pozyskiwaniu informacji w odniesieniu do

"' Wzorujac sie¢ na modelu planowania kursu jezyka francuskiego dla potrzeb zawodowych
opracowanego przez J.-M. Mangiante i C. Parpette (2004), uznajemy, ze moze on by¢ z po-
wodzeniem zastosowany do kursu jakiegokolwiek jezyka obcego. Struktura modelu obejmuje
pie¢ gtownych etapow, tj. analiza zapotrzebowania, analiza potrzeb, pozyskanie danych Zro-
dtowych, analiza zebranych danych, opracowanie ¢wiczen, na ktore z kolei sktadaja si¢ wie-
lorakie zadania szczegotowe polegajace na gromadzeniu i przetwarzaniu informacji przez na-
uczyciela przez pryzmat kryteriow istotnych dla tworzonego kursu.
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wlasnych potrzeb informacyjnych, ii) na analitycznej ocenie tych informacji pod ka-
tem ich zasadno$ci i uzytecznosci warunkujacej wlasciwa ich selekcje, iii) a takze na
poprawnym zastosowaniu zdobytych i stosownych informacji w praktyce. Przenoszac
powyzsze sktadowe tak zdefiniowanej kompetencji informacyjnej do sylwetki nau-
czyciela-profesjonalisty, ktory doktada wszelkich staran, aby wykorzysta¢ dostgpne
sobie zasoby i na ich podstawie wypracowac stosowne rozwigzania, mozna stwier-
dzi¢, ze jego umiejetnosci w zakresie pozyskiwania, oceny i wykorzystania informacji
beda zasadniczo dotyczyc¢:

e okreslenia zrédet informacji z trafnym rozpoznaniem, ktére z nich sg dla
niego realnie dostgpne (a ktore tylko potencjalne), a co za tym idzie, obiek-
tywnie zdecydowac, ktore ze zrodet dostgpnych powinien i/ lub musi wyko-
rzysta¢ wzgledem wymagan projektowanego kursu;

e znajomosci technik i narzedzi pozyskiwania informacji z obszaru zawodo-
wego, ktorego jezyka bedzie nauczat, takich jak m.in. obserwacje, wywiady,
ankiety, sondaze, zapytania, literatura fachowa, dokumenty autentyczne itp.;

o dywersyfikacji zrodet informacji, ktéra pozwoli mu na pozyskanie roznorod-
nego materialu informacyjnego;

o triangulacji metod i narzedzi pozyskiwania i oceny informacji, co pozwala
zwigkszy¢ ich rzetelno$é, obiektywnos$¢, uzytecznos¢, a tym samym utatwia
ich wybor i wykorzystanie w praktyce.

Nalezy jednak podkresli¢, ze operacyjne wykorzystanie zasobow informacyjnych
dokonuje si¢ na podstawie swiadomej oceny nauczyciela w zakresie tego, co sam wie/
chce/ potrafi/ powinien/ moze zrobié, a tego, na co pozwala i w czym mu ,,pomaga”
kontekst zewnetrzny, w ktérym jego planistyczne dziatania sa realizowane. Wiary-
godne, rzetelne i obiektywne zrodla pozwola na pozyskanie adekwatnych i funkcjo-
nalnych informacji na temat obszaru zawodowego i specyfiki jego komunikacji jezy-
kowej, nadajac tym samym wiasciwy cel planistycznym dziataniom nauczyciela oraz
dzialaniom uczacych sig, tak w trakcie nauki, jak i w docelowym obszarze zawodo-
wym. W naszym przekonaniu optymalne rozpoznanie potencjatu sytuacji wlasciwej
nauczycielowi w danym miejscu i czasie oraz ocena mozliwosci wlasnego dziatania
w tejze sytuacji to umiejetnos¢ przydatna i pozadana, ktorg nalezy ksztattowac, takze
w kontekscie przygotowania do zawodu nauczyciela jezyka obcego, a szczegdlnie je-
zyka dla potrzeb zawodowych.

4. Nauczyciel jezyka specjalistycznego i jego profesjonalne kompetencje
informacyjne: analiza przypadku

Kazda osoba aktywnie zaangazowana w proces nauczania staje w obliczu pytania co
do wyboru wlasciwego podejscia dydaktycznego: ,,[c]zy ksztalci¢ mlodych za po-
mocg podejscia teoretycznego, ktore pozwoli na rozwini¢cie ich zdolnosci rozumo-
wania i logiki, czy tez, najwczesniej jak to mozliwe, konfrontowac¢ ich z sytuacjami
zycia praktycznego, (...) aby uczyni¢ ich zdolnymi do dziatania, kiedy przyjdzie im
realnie mierzy¢ si¢ z powierzonymi obowigzkami’ (D. Lehmann 1996: 147, thum.: M.
S.). W obliczu podobnego dylematu stajg takze tworcy programoéw przygotowujacych
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do wykonywania zawodu nauczyciela oraz nauczyciele ksztalcacy przysztych nau-
czycieli jezykow obcych dla potrzeb zawodowych. Sytuacja tych ostatnich jest trudna,
bowiem zajecia z dydaktyki jezykow obcych dla potrzeb zawodowych rzadko zajmuja
miejsce w uniwersyteckich programach ksztatcenia nauczycieli w Polsce, cho¢ szcze-
sliwie si¢ zdarzajg, co przedstawimy w dalszej czesci niniejszego tekstu.

Tzw. standardy ksztatcenia nauczycieli’ dla trzeciego i czwartego etapu eduka-
cyjnego, zakladaja przygotowanie do pracy nauczyciela jezyka obcego we wszystkich
typach szkot i placowek oswiatowych. Oznacza to, ze programy ksztatcenia nauczy-
cieli na studiach magisterskich, poza nauczaniem j¢zyka ogolnego w gimnazjach czy
liceach®, takze powinny uwzglednia¢ specyfike nauczania w szkotach zawodowych/
branzowych i przygotowywac do nauczania obowiazkowego w ich programach szkol-
nych przedmiotu ,,Jezyk obcy ukierunkowany zawodowo” (JOZ). W oparciu o takie
wlasnie przekonanie wlaczono do programu zawodowego ksztalcenia nauczycieli na
kierunku filologia romanska zajecia z dydaktyki jezyka francuskiego dla potrzeb za-
wodowych, ktore realizowane byly na studiach drugiego stopnia w Instytucie Filologii
Romanskiej Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego. Do$wiadczenie i refleksja ply-
nace z realizacji w/w zaje¢ w cyklu 2015-2017 s przedmiotem szczegotowej analizy
prezentowanej w dalszych czgéciach niniejszego tekstu.

4.1. Kontekst i warunki ksztalcenia przygotowujacego do nauczania jezyka
francuskiego dla potrzeb zawodowych

Przygotowanie do nauczania jezyka francuskiego dla potrzeb zawodowych zostalo
umieszczone w programie studiéw drugiego stopnia na drugim roku w trzecim seme-
strze studiéw i realizowane w ramach przedmiotu ,,Dydaktyka jezyka francuskiego
dla potrzeb zawodowych”. Przedmiotowe zajecia konczyly blok przygotowania me-
todycznego do nauczania pierwszego jezyka (jezyk francuski) realizowany na stu-
diach magisterskich i obejmujacy takze dydaktyke szczegdtowsa jezyka francuskiego
w placowkach ogolnoksztatcacych (gimnazjum i liceum). Bioragc pod uwagg 30-go-
dzinny wymiar zaj¢¢ zarezerwowanych dla dydaktyki specjalistycznej stosowne jest
raczej traktowaé w/w ¢wiczenia bardziej jako wprowadzenie do nauczania jezyka za-
wodowego niz rzetelne do niego przygotowanie.

Nie zaniedbujac teoretycznych aspektéw nauczania jezyka dla potrzeb zawodo-
wych, gtdéwny nacisk zostat jednak potozony na ¢wiczenie umiejetnosci praktycznych
i konfrontacje z realnymi zadaniami, jakie nalezy wykona¢ przy programowaniu

2 Rozporzadzenie MNiSW z dn. 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardow ksztatcenia przy-
gotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela (Dz.U. Poz. 131).

3 W rozporzadzeniu z 2012 r. wskazano cztery etapy edukacyjne: etap I — edukacja wezesnosz-
kolna (klasy I-IIT szkoly podstawowej), etap II — szkota podstawowa, etap III i [V — gimna-
zjum, szkota ponadgimnazjalna i ksztatlcenie w zawodzie. Reforma polskiego systemu o$wiaty
wprowadzona w roku szkolnym 2017/18 likwidujgca gimnazja i wprowadzajaca 8-klasowa
szkole podstawowa, 4-letnie liceum oraz S-letnie technikum, nie pociggneta za sobg zmiany
wytycznych w zakresie ksztalcenia nauczycieli. W chwili redakcji niniejszej publikacji obo-
wiazujg standardy i etapy ksztatcenia wskazane w rozporzadzeniu z 2012 r.
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kursu jezyka specjalistycznego. Stad tez uczestnicy 12-osobowej grupy zainteresowa-
nych wykonywaniem w przysztosci zawodu nauczyciela jezyka francuskiego zostali
poproszeni o opracowanie do$¢ ogdlnej koncepcji kursu jezyka francuskiego dla wy-
branej grupy zawodowej*. Wspomniana koncepcja zaktadata dos¢ precyzyjne:

o okreSlenie odbiorcéw ksztalcenia poprzez zdefiniowanie grupy docelowej
i zidentyfikowanie jej profilu zawodowego: na czym polega wybrany zawod/
stanowisko? wykonywanie jakich obowiazkéw zawodowych zaktada?

o zdiagnozowanie jej potrzeb w odniesieniu do nauki jezyka francuskiego: jakie
obowiazki sg wykonywane w jezyku obcym/ francuskim? w jakich sytuacjach
komunikacyjnych sg osadzone? realizacji jakich zadan jezykowych wyma-
gaja?

o zdefiniowania celow nauczania: czego nauczy¢ i po co w zakresie jezyka,
kultury i/ lub zawodu?

» wyselekcjonowanie tresci nauczania na podstawie analizy wlasciwych mate-
rialow zroédtowych ilustrujacych specyfike komunikacji w wybranym obsza-
rze zawodowym.

Samodzielna realizacja tego praktycznego i realnego zadania byla poprzedzona teo-
retycznym omowieniem na zajeciach wskazanych aspektow i analiza przyktadowych
rozwigzan metodycznych dla jezyka francuskiego réznych branz.

Podstawowym celem projektu byto przygotowanie przez studentow zarysu kursu
jezyka francuskiego dla potrzeb zawodowych dla dowolnie wybranej grupy zawodo-
wej, realizujac stopniowo cele posrednie zdefiniowane powyzej. Opracowane przez
studentéw finalne programy kursow zawieraly jednak szereg uchybien (m.in. po-
wierzchowny opis zawodu/ stanowiska, nieadekwatne dokumenty autentyczne,
btedne formy jezykowe w zakresie aktow mowy itp.), ktore nasungty watpliwosci co
do rzetelnosci oraz wiarygodnos$ci wykorzystanych przez nich zrédet informacji w za-
kresie diagnozy potrzeb grupy docelowej i wymagan komunikacji specjalistyczne;
wlasciwej dla wybranego kontekstu pracy. Aby ustali¢ przyczyng powyzszych nie-
prawidtowosci uznano za niezbgdne skierowanie do studentow-autorow prac ankiety
samooceny ich wlasnej pracy, ktéra pozwolitaby uzyskaé bardziej szczegdtowe infor-
macje na temat zrodet informacji, jakimi studenci positkowali si¢ w trakcie wlasnej
pracy (skad czerpali informacje na poszczegdlnych etapach wiasnej pracy planistycz-
nej?) oraz oceny jakosci i stopnia przydatnosci zawartych w nich informacji wzgle-
dem projektowanego kursu (ktore zrodta informacji byly dla nich najwazniejsze/ naj-
bardziej uzyteczne?). Skonstruowana na potrzeby samooceny ankieta zawierala sie-
dem szczegdlowych pytan odnoszacych si¢ do poszczegbélnych etapéw wykonywanej
pracy w zakresie planowania i przygotowania matrycy kursu. Pytania zawarte w
ankiecie mialy na celu uzyskanie informacji na temat wykorzystanych zrodet
informacji na etapach dotyczacych:

e wyboru i opisu branzy/ zawodu/ stanowiska;

e opisu sytuacji komunikacyjnych i realizowanych w nich zadan jezykowych;

4 Projekty realizowane byty w grupach 3-4 osobowych, a ich autorzy mogli dowolnie zdecy-
dowaé o profilu zawodowym swoich potencjalnych docelowych odbiorcow ksztatcenia
(branza/ zaw6d/ stanowisko).
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o okreslenia celéw komunikacyjnych i jezykowych dla planowanego kursu;

o selekcji dokumentow autentycznych;

« zdefiniowania aktéw mowy realizowanych w odno$nym kontekscie pracy’.

Aby precyzyjnie ustali¢ rodzaj wykorzystanych zrodet informacji, w ankiecie za-
proponowano liste przyktadowych odpowiedzi w zakresie zasobow informacyjnych
potencjalnie uzytecznych® do wykonania zleconej pracy. Do kazdej z propozycji od-
powiedzi zostala dodana pieciostopniowa skala wartosci’, ktora pozwolila wskazaé
rolg, jaka studenci przypisali danemu zrédhu pod wzgledem jego waznosci i stopnia
wykorzystania w ramach wlasnej pracy.

4.2. Rodzaj i warto$¢ Zzrédel informacji wykorzystanych do programowania
ksztalcenia: analiza danych

Jak stwierdzono powyzej, studentom pracujacym nad projektami kurséw jezyka za-
wodowego pozwolono na wolny wybdr branzy/ stanowiska/ zawodu. Biorac pod
uwage roznorodnos¢ ich preferencji, uznano za interesujace poznanie powodow, ja-
kimi studenci si¢ kierowali w swoich decyzjach. Odpowiedzi na pytanie ankietowe,
jakie zostaty przez nich udzielone dowodza, ze, z wyjatkiem jednej osoby, wszyscy
studenci wybrali obszary zawodowe, ktore sg im znane na podstawie ich doswiadcze-
nia zyciowego (7 0s6b), zawodowego® (2 osoby) lub informacji uzyskanych na zaje-
ciach (2 osoby). Wybor grupy docelowej opracowywanego kursu byt takze podykto-
wany takimi kryteriami jak fatwos¢ opisu danego zawodu/ stanowiska (7 os6b), dobra
znajomos$¢ obszaru zawodowego (3 osoby), dogodny dostep do informacji zrodto-
wych (4 osoby).

Wskazane powyzej odpowiedzi daja juz w pewnej mierze wyobrazenie potencjal-
nych zrédet informacji, ktére mogly by¢ wykorzystane przez studentow w trakcie ich
pracy. Niemniej jednak interesujace bedzie ich doktadne przeanalizowanie szczegdl-
nie pod katem stopnia ich przydatnosci wzgledem wykonanego projektu.

4.2.1. Opis profilu zawodowego grupy docelowej

Opis docelowego zawodu pozwala zrozumie¢ specyfike profesji, jej logike i1 role

5 Kazde z pytan ankiety zostato skonstruowane w nastepujacy sposob: ,,Opis zawodu wyko-
natem/am na podstawie...”, ,,Opis sytuacji komunikacyjnych i wtasciwych dla nich zadan za-
wodowych wykonalem/am na podstawie...” itd.

6 Zaproponowana lista zawierata nastepujgce propozycje odpowiedzi: wlasna intuicja i do-
$wiadczenie zyciowe, moja wiedza i doswiadczenie zawodowe, analiza materiatow dostep-
nych w Internecie, informacje z zaje¢ na uniwersytecie, informacje od 0s6b wykonujacych
dany zawdd, analiza literatury fachowej, analiza podrecznikow do nauki jezyka zawodowego
i/lub ogdlnego, obserwacja dzialan pracownikéw w autentycznym miejscu pracy, rejestracja
(audio/wideo) dziatan pracownikéw w ich miejscu pracy, inne (jakie?).

7 Poszczegblnym przedzialom zaproponowanej skali 0—4 przypisano nastepujgce warto$ci: 0 —
niewazne, 1 — mato wazne, 2 — $rednio wazne, 3 — wazne, 4 — bardzo wazne.

8 Nalezy podkresli¢, ze duza liczba studentdéw uczestniczacych w zajeciach miata za sobg
doswiadczenie zawodowe w postaci odbytych stazow w przedsiebiorstwach lub byta aktualnie
zatrudniona na umowe o prac¢ w firmach informatycznych.
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w szerszym kontekscie pracy. Uwzglednienie tych elementow wptywa na cato$ciowa
koncepcje kursu, poniewaz jego tworca poszukuje obiektywnych kryteriow definiu-
jacych z jednej strony kompetencje wymagane przez srodowisko zawodowe, a z dru-
giej efekty ksztalcenia pozadane do osiggniecia po zakonczeniu kursu. Posrod zrodet
informacji najczesciej eksploatowanych na tym etapie planowania programu naucza-
nia w pierwszej kolejnosci pojawiaja si¢ intuicja i zyciowe do§wiadczenie studentow,
ktore ci ostatni starajg si¢ zobiektywizowac za pomocg zrodet dostepnych w Interne-
cie. W dalszej kolejnos$ci wymieniane sg informacje uzyskane na zaj¢ciach uniwersy-
teckich. Zrodta informacji bardziej bezposrednio zakorzenione w konteksécie zawodo-
wym, takie jak konsultacje ze specjalistami czy analiza dostepnej literatury fachowej
wystepuja wsrdd zasobow cieszacych si¢ najmniejsza popularnosciag wsrod studen-
tow.

analiza literatury fachowe;j | ;’ } :. }/‘ } “: 2 } ‘[ 3 ; i

informacje pochodzace od specjalistow T .8 v 1 201
. : . . TS ———
informacje zdobyte na zajeciach akademickich e I 01 1 i ] [ 4—. 4
analiza dokumentoéw dostgpnych on-line Qul "; 1 ‘]', : ] . f 6 [ 1 |
wiedza i doswiadczenie zawodowe 1l | I' 4 1 '—ﬁT [ 3 1 |
wlasna intuicja i do$wiadczenie zyciowe [Wli0, ) ; | —— Y 5 1' |

Wniewazne  Wmato wazne Srednio wazne W wazne bardzo wazne

Wykres 1. Zasoby informacyjne wykorzystane do opisu profilu zawodowego grupy docelowej

4.2.2. Identyfikacja sytuacji komunikacyjnych i zadan zawodowych

Kazda osoba wykonujaca jakis zawdd uczestniczy w réznych sytuacjach komunika-
cyjnych, w ramach ktoérych wykonuje liczne zadania o charakterze jezykowym i po-
zajezykowym’. Kolejny etap pracy studentéw polegat wiec na identyfikacji podob-
nych informacji w odniesieniu do wybranego przez nich zawodu/ stanowiska, dla kto-
rego planowali kurs jezyka specjalistycznego. Podobnie jak na etapie wczesniejszym,
priorytetowymi zrdédtami informacji byly intuicja i do§wiadczenie zyciowe oraz In-
ternet. Czg$ciowo studenci oparli swoje wybory na wlasnym doswiadczeniu zawodo-
wym oraz obserwacji docelowego obszaru zawodowego. Niemniej jednak najrzadziej
siegali po informacje pozyskane drogg rejestracji zachowan pracownikow w ich $ro-
dowisku pracy, wywiadow ze specjalistami czy analizy dostgpnych podrecznikow do
nauczania jezyka zawodowego.

° Tak np. podczas sytuacji komunikacyjnej wiasciwej dla wizyty lekarskiej lekarz wykonuje
takie zadania, jak m.in. ostuchanie pacjenta, postawienie diagnozy, wypisanie recepty,
sformutowanie zalecen w odniesieniu do zalecanego leczenia itp.
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Wykres 2. Zasoby informacyjne wykorzystane do opisu sytuacji komunikacyjnych i zadan zawodowych

4.2.3. Definiowanie celow ksztalcenia

Analiza sytuacji komunikacyjnych i osadzonych w nich zadan prowadzi bezposrednio
do okreslenia elementéw jezykowych niezbgednych do wykonywania dziatan zawodo-
wych. Jezykowy wymiar aktywnos$ci zawodowej wskazuje na tresci nauczania, ktore
nalezy uwzgledni¢ w planowanym programie ksztalcenia. Elementy jezyka wytu-
skane na podstawie analizy dziatan zawodowych wykonywanych przez pracownikéw
staja si¢ w sposoOb naturalny operacyjnymi celami ksztalcenia, wskazujac na rodzaj
wiedzy 1 umiejetnosci, jakie uczacy winni przyswoi¢ sobie w trakcie kursu, w ktorym
maja aktywnie uczestniczy¢. Wybor zrodet informacji wykorzystanych na tym etapie
pracy dokonuje si¢ zasadniczo w obrgbie tych samych zasobow co wczesniej. Domi-
nuja w sposob zdecydowany informacje okreslone w sposob intuicyjny lub na pod-
stawie Internetu i/ lub zajg¢ akademickich. Mniej popularne sg zrodla wymagajace
wigkszego zaangazowania ze strony studentow, takie jak m.in. nagrania specjalistow
w ich miejscu pracy czy wywiady z nimi. W poréwnaniu do poprzednich etapow pla-
nowania zauwazy¢ nalezy jednak wzrost zainteresowania studentéw zasobami infor-
macyjnymi, jakich dostarcza literatura fachowa czy obserwacja terenu zawodowego.
Przydatnos¢ tych zrodet informacji dla planowanego przez studentow programu kursu
okazuje si¢ w rOwnym stopniu wazna co nieistotna lub mato istotna.

rejestracja (audio/video) dziatan pracownikow w. a ' ' 7 ‘ ‘ - '[1 T
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Wykres 3. Zasoby informacyjne wykorzystane do okreslenia celow ksztalcenia
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4.2.4. Wybor dokumentow zrodlowych

Kontekst zawodowy wlasciwy dla wykonywanego zawodu czy zajmowanego stano-
wiska nie moze oby¢ si¢ bez dokumentow, ktérych rola zmienia si¢ w zalezno$ci od
r6znych parametréw. Natura tych dokumentéow moze by¢ informacyjna, wyjasniajaca,
opisowa, dyrektywna itp. Teksty 1 wlasciwe im dyskursy towarzysza dziataniom za-
wodowym, zaswiadczaja o wykonywanej aktywnosci czy stuza jako dowdd wykona-
nej pracy/ obowigzku. Dla tworcow programow nauczania jezyka specjalistycznego,
teksty autentyczne dostarczaja najczesciej wskazéwek na temat organizacji zajec, se-
lekcji tresci nauczania, przygotowania materialow nauczania i/ lub opracowania ¢wi-
czen, pozostajac w zgodzie z logika odno$nego zawodu/ stanowiska. Dlatego tez jed-
nym z zadan, jakie wykona¢ mieli studenci w trakcie opracowania zarysu programu
ksztalcenia byta selekcja materiatow autentycznych wtasciwych dla wybranego przez
nich docelowego obszaru zawodowego. Takze na tym etapie wida¢ zdecydowana pre-
dylekcje studentéw do czerpania z wlasnej intuicji, zasobow internetowych czy nota-
tek z zajg¢. Zakres i stopien eksploatacji innych zrodel nie ulegt znaczacej ewolucji
w stosunku do poprzednich etapow, cho¢ wida¢ wigksze wykorzystanie wlasnych do-
$wiadczen zawodowych, literatury fachowej czy obserwacji w terenie. Dywersyfika-
cja zrodet informacji na tym etapie wydaje si¢ niezbgdna. Intuicja i doswiadczenie
zyciowe pozwalajg z pewnoscig ,,wyobrazi¢ sobie” mniej lub bardziej poprawnie ro-
dzaj wykonywanej pracy, ale nie sg w stanie doktadnie okresli¢ natury dokumentow,
jakimi dana osoba postuguje si¢ (odbiera i tworzy) w trakcie wykonywanych obo-
wigzkow stuzbowych. Poza tym, im bardziej liczne i réznorodne sg zrodta informacji,
tym bardziej pozwalajg zminimalizowa¢ stopien subiektywnosci, jakg nasuwa intui-
cja.

rejestracja (audio/video) dziatan pracownikow w. ]

obserwacja dziatan pracownikow w autentycznym..

analiza podrgcznikow JO dla tego zawodu
analiza literatury fachowe;j
informacje pochodzace od specjalistow
informacje zdobyte na zaj¢ciach akademickich sl
analiza dokumentéw dostgpnych on-line 2
wiedza i do§wiadczenie zawodowe —l—-rl—
wiasna intuicja i do§wiadczenie zyciowe |wla, 2

T =P 0o
—_

Wniewazne W malo wazne $rednio wazne W wazne bardzo wazne

Wykres 4. Zasoby informacyjne wykorzystane do zdefiniowania dokumentow autentycznych

4.2.5. Definiowanie aktéw mowy

Programowanie tre$ci nauczania wlasciwych dla jezyka specjalistycznego wymaga
zglebiania informacji na temat sposobdéw formutowania wypowiedzi przez specjali-
stow/ pracownikdéw w trakcie wykonywania obowigzkoéw zawodowych. Biorac pod
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uwage fakt, ze wysilek nauczyciela jezyka specjalistycznego potozony jest na opano-
wanie zasobow jezyka na uzytek dziatan zawodowych wykonywanych za jego po-
moc3, bardzo wazne jest, aby doktadnie wiedziat on, w jaki sposob oraz za pomoca
jakich srodkow realizowane sg wypowiedzi jezykowe w kontekscie pracy, a co za tym
idzie, jakie elementy jezyka wiaczy¢ do planowanego ksztalcenia. W celu zdobycia
tego rodzaju informacji najbardziej wlasciwe wydaja si¢ obserwacja i rejestracja pra-
cownikoéw w trakcie ich pracy, ktore gwarantujg najwyzsza autentycznos$¢ i wiarygod-
nos¢ zebranego materiatu jezykowego. Te zrodta okazuja si¢ jednak marginalnie wy-
korzystywane przez studentoéw, pomimo relatywnie tatwego dostgpu do obszaru za-
wodowego, jaki zadeklarowali na poczatku ankiety. Intuicja i Internet zajmuja ciagle
uprzywilejowane miejsce wsrod zrodet informacji wskazanych przez studentow. Za-
notowac¢ tez nalezy lekki wzrost odpowiedzi w stosunku do wtasnego do§wiadczenia
zawodowego i wywiadow z pracownikami. Niemniej jednak nieprawidtowosci pro-
ponowanych sformutowan i bledy jezykowe w finalnych projektach studentéw dowo-
dzg, ze ten etap pracy nie jest poparty wnikliwg i rzetelng analizg materiatu jezyko-
wego wlasciwego dzialaniom jezykowym realizowanym w miejscu pracy i bedagcym
przedmiotem ksztatcenia.

rejestracja (audio/video) dziatan pracownikow w. : ; ; ; 8 ; Y Y I,! 1\[ \[” ‘]\

obserwacja dziatan pracownikow w autentycznym. . jsles | l? ] ]2 ! o4 [ [2 |
analiza podrgcznikow do jezyka ogdlnego 5 4 , 1 —l-T- 1

: o g s ot et st ! |

analiza podrgcznikow JO dla tego zawodu _ﬁéﬁ——ﬁ— | - e, f 4 f |

analiza literatury fachowej | [ 4 : ] 1 ] by " _IT_ r2 |

informacje pochodzace od specjalistow | 1 F ] 1 de 2, +F .[2 |

informacje zdobyte na zajgciach akademickich | ”I —]'_— ]] Y 3— " N 5r 1 |

analiza dokumentoéw dostgpnych on-line judw), 1 —'—7—1— . 8

o . —— 1 U —

wiedza i do$wiadczenie zawodowe | | ] 4 | ——F———s f 3 f |

wlasna intuicja i doSwiadczenie zyciowe |ula0, 2. SE2en Y o J— Y |

Wniewazne  Wmato wazne Srednio wazne W wazne bardzo wazne

Wykres 5. Zasoby informacyjne wykorzystane do definicji aktow mowy

5. Whioski i rekomendacje

Przeprowadzona wsrod studentow ankieta samooceny ich dziatan planistycznych po-
kazuje, ze wybory dydaktyczne studentow opierajg si¢ zasadniczo na zrodtach infor-
macji, wsrdd ktorych uprzywilejowane miejsce zajmujg intuicja, Internet i zajgcia
uniwersyteckie. Studenci najrzadziej siegaja po informacje pochodzace od specjali-
stow z terenu uzyskane droga wywiadow, obserwacji i/ lub nagran. Dane pozyskane
na temat planowanych elementow ksztatcenia w zakresie jezyka specjalistycznego
mozna wigc scharakteryzowac¢ jako intuicyjne i niepoparte weryfikacjag we wlasci-
wym srodowisku pracy. Sa to takze dane stosunkowo najtatwiej dostepne i pozosta-
jace w tzw. zasiggu reki studentéw (Internet, notatki z zajec), bez koniecznosci opusz-
czania wlasnej ,,strefy komfortu”. Wreszcie sg to informacje bgdace wynikiem su-
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biektywnych wyboréw i arbitralnych decyzji studentow bez wspotpracy ze specjali-
stami znajacymi kontekst zawodowy. Nasuwa si¢ wigc pytanie, jaka jest zatem realna
uzyteczno$¢ zgromadzonych informacji wzgledem docelowego odbiorcy ksztalcenia
i jego potrzeb. Czy studenci, jako przyszli nauczyciele-profesjonalisci, dotozyli
wszelkich staran, aby dotrze¢ do dostepnych sobie zasobow 1 wyeksploatowac je w
sposob pozwalajacy na wypracowanie rozwigzan stosownych do zidentyfikowanych
problemoéw? Czy wykonali wszystko, co byto konieczne dla rzetelnego przygotowa-
nia programu ksztatcenia i nie zaniedbali niczego istotnego? Zrealizowane przez nich
programy nauczania jezyka specjalistycznego pozostawiaja w tej kwestii duzo do zy-
czenia i wiele mowig na temat informacyjnych kompetencji ich tworcow.

Kontekst dydaktyczny, w jakim realizowana i oceniana byta praca studentow, miat
Z pewnoscig szereg ograniczen, takich jak m.in. krétki czasowy wymiar zajgc, praca
wykonywana na oceng jako zaliczenie zaj¢¢, brak realnego powigzania programu z
konkretng rzeczywistoscia edukacyjng. Niemniej jednak na podstawie opisanej powy-
zej analizy przypadku mozna zauwazy¢, ze, planujac kurs jezyka specjalistycznego,
studenci nie postrzegaja swojej roli i pracy odmiennie niz ma to miejsce w planowaniu
kursu jezyka ogoélnego. W wiekszosci przypadkdéw powielajg oni sposob pracy znany
im i wlasciwy dla nauczyciela jezyka ogolnego, w ktorym nauczyciel jest od poczatku
do konca specjalista w zakresie jezyka, kultury i komunikacji, a ktory nie sprawdzi
si¢ w przypadku nauczyciela jezyka specjalistycznego, gdzie niezbgdna jest Scislejsza
wspotpraca ze specjalistami z terenu. Dziatania podjete przez studentow na poszcze-
g6lnych etapach planowania pokazuja szereg niedostatkow w ich kompetencji zawo-
dowej, ktorg definiowac nalezy znacznie szerzej niz w przypadku nauczycieli ucza-
cych jezyka ogolnego. Obserwacje przedstawione w ramach niniejszego tekstu, cho¢
fragmentaryczne, sktaniajg do postulowania, by podjaé¢ szerzej zakrojone i bardziej
zdecydowane dzialania majace na celu wlaczenie zajg¢ z dydaktyki jezykoéw dla po-
trzeb zawodowych do modutéw przygotowania zawodowego nauczycieli jezykow
obcych na polskich uczelniach.
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Transferencja wiedzy specjalistycznej w ramach projektow
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Abstract: Along with the rapid development of electronic media, especially the Internet and mobile
technologies, their importance for everyday communication, including specialist communication, has
increased. Also, the world of education quickly incorporated them into the spectrum of their interests, as
evidenced by e-learning environments that ensure fast and effective transfer of specialist knowledge. The
aim of this paper is to show the ways of specialist knowledge transfer with two e-learning projects in the
field of health care and the textile and clothing industry as examples.

Keywords: specialist knowledge, transfer of specialist knowledge, electronic media, e-learning, special-
ist communication

1. Wstep

Szybki rozwoj medioéw elektronicznych, zwlaszcza Internetu oraz technologii mobil-
nych spowodowat wzrost ich znaczenia dla komunikacji na co dzien, w tym takze dla
komunikacji specjalistycznej. W ramach srodowisk e- czy m-learningowych powstatly
nowe przestrzenie edukacyjne, ktore zapewniaja coraz szybsza i bardziej efektywna
transferencje i internalizacje wiedzy specjalistycznej. Celem niniejszego artykutu jest
ukazanie przestrzeni transferencji' wiedzy specjalistycznej na przyktadzie dwoch wy-
branych projektow e-learningowych z zakresu ochrony zdrowia oraz przemystu wto-
kienniczego i odziezowego.

Juz na poczatku obecnego stulecia, kiedy to mozliwosci transferencji wiedzy po-
przez sie¢ www i smartfony byly daleko bardziej ograniczone, w poréwnaniu z ich
dzisiejszym stanem rozwoju, B. Wermuth (2001: 12) jako jeden pierwszych zwrocit
uwage na duzy potencjat e-learningu w obszarze gospodarki, co z kolei takie firmy
jak np. BASF, BMW, Beiersdorf, Henkel, MAN, Miinchner Riick czy Volkswagen.

! Terminu ,,transferencja” uzywam tu w odniesieniu do transferencji naukowej w znaczeniu
naukowej pracy transferencyjnej, ktorej celem jest uzewngtrznianie, czyli udostgpnianie in-
nym informacji (naukowych) samodzielnie wytworzonych lub w znaczeniu reproduktywnego
wyrazania rezultatow absorpcyjnej pracy poznawczej (por. F. Grucza 1983: 31-36).
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W uczynity gldownym motywem swoich dziatan proedukacyjnych. W wyniku tych
ostatnich powstato do dzi$ wiele platform e-learningowych, majacych m. in. na celu
efektywniejsze wykorzystywanie i rozpowszechnianie istniejgcej wiedzy oraz identy-
fikacje ekspertow ksztatcagcych umiejetnosci wykorzystywane w pracy (por. M. Me-
ier/ I. Willer 2010: 3). W 2014 r. Instytut Mediow i Badan Kompetencji w Essen
przedstawit wyniki prowadzonych we wspotpracy z Haufe Akademie badan ok. 95
malych i $rednich oraz 98 duzych firm w Niemczech (MMB/ Haufe Akademie red.
2014), ktorych gtownym celem byto ustalenie stopnia wykorzystania e-learningu
w szkoleniu (w tym dalszym ksztalceniu) swoich pracownikoéw. Badanie wykazato,
ze okoto 55% matym i $rednim (66% duzych) firmom udato si¢ wdrozy¢ e-learning,
za$ ok. 17% matych i $rednich (22% duzych) planuje to uczyni¢ w ciagu najblizszych
trzech lat, przy czym zaledwie 28% matych i $rednich (11% duzych) firm podalo, ze
nie zamierza korzysta¢ obecnie z e-learningu ani stosowa¢ go w przysztosci. Wraz z
rozwojem e-learningu pojawily sie pierwsze lingwistyczno-glottodydaktyczne ana-
lizy platform e-learningowych wykorzystywanych w edukacji zawodowej (por.
K.-H. Kiefer/ Ch. Efing/ P. Szerszen 2016a, 2016b).

Autor niniejszego artykulu stawia sobie za cel ukazanie przestrzeni transferencji
wiedzy specjalistycznej na przyktadzie dwoch wybranych projektow w obszarze
e-learningu 1 m-learningu. Pierwszy z nich jest aplikacja mobilng zaadresowang do
przysztego personelu dziatajacego w obszarze ochrony zdrowia i postugujacego si¢
jezykiem niemieckim jako obcym, drugi zas skierowany jest do uczacych si¢ jezykoéw
obcych (w tym niemieckiego jako obcego) adeptow branzy odziezowe;.

Podjeta analiza ma na celu zbadanie r6znych form cyfrowe;j transferencji wiedzy
specjalistycznej w obszarze ksztalcenia i doksztatcania zawodowego, z uwzglednie-
niem specyfiki dwoch roznych dyscyplin zawodowych. Poza zasi¢giem zaintereso-
wan pozostajg inne, nie mniej warte refleksji naukowe;j, przestrzenie cyfrowej komu-
nikacji 1 cyfrowego ksztalcenia, w tym takie formaty wykorzystywane w e-learningu
jak webinaria, podcasty, blogi, vlogi (blogi video), formaty zadan online (webquesty),
metody typu chatbots i ogdlnie dostgpne strony internetowe prezentujace tresci spe-
cjalistyczne o charakterze edukacyjnym (np. MOOCs/ massive open online courses,
tj. bezptatne kursy online, oferowane gtownie przez szkoly wyzsze), ktérych zbada-
nie, np. ze wzgledu na oferowane formy interaktywnos$ci, umozliwitoby wglad w spe-
cyfike transferencji wiedzy w zaleznosci od konstelacji rol (komunikacja specjalista-
laik, specjalista-specjalista, laik-laik) i rodzaje (gatunki tekstu).”

2. Specyfika transferencji wiedzy opartej na technologii cyfrowej

Zalety e-learningu w kontek$cie nauki zawodu, w ktérej mamy do czynienia z cyfro-
wym wsparciem transferencji wiedzy specjalistycznej, mozna wyliczy¢ z jednej

2 M. Ballod (2004: 51) wskazuje trzy r6zne warianty e-learningu: 1) przez dystrybucje (media
elektroniczne jako dostawca i dystrybutor), 2) przez interakcje (szkolenie komputerowe/ in-
ternetowe CBT/ WBT: uczen w ramach wlasnej inwencji przetwarza w interakcji z systemem
dydaktycznie opracowane informacje), 3) poprzez wspotprace (seminaria online z wyspecja-
lizowanymi wspolnotami wirtualnymi, stymulowanie proceséw spotecznego uczenia si¢).
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strony w oparciu o stosowng literature przedmiotu, z drugiej zas — o glosy ze strony
administratoréw stosownych kurséw e-learnigowych. Nalezy do nich zaliczy¢ naste-
pujace elementy:

wysoki potencjatl motywacyjny dla uczniow, np. dzieki interaktywnosci i wy-
sokiej pogladowosci (B. Wermuth 2001: 12, 14);

oszczednos¢ kosztow i czasu, efektywno$¢ (MMB/ Haufe Akademie 2014,
BGHW 2010: 1);

przestrzenng i czasowg elastyczno$¢ przy duzej predkosci przesytu danych (ze
wzgledu na nieograniczong dostepno$é¢): mozliwos¢ indywidualnie sterowa-
nej nauki (,,Internet jako $rodek indywidualnego uczenia si¢”, M. Ballod
2004: 52), w ramach ktorej uczen decyduje, gdzie i kiedy chce mie¢ do czy-
nienia z materialem dydaktycznym; indywidualizacja nauki jako aktywnego
doswiadczenia zamiast biernego uczestnictwa, w tym ewentualnej samokon-
troli (B. Wermuth 2001: 12, 14; MMB/ Haufe Akademie 2014);

stalg i szybkg aktualizacje szybko zmieniajacego si¢ stanu wiedzy (adaptacja
do coraz szybciej zmieniajacych si¢ zakresow wiedzy specjalistycznej i jej
uwarunkowan prawnych, zob. eksplozja wiedzy, szybki spadek aktualnosci
wiedzy i informacji) (B. Wermuth 2001: 13);

zapewnienie mozliwosci uczenia si¢ i potencjalu innowacyjnego, a tym sa-
mym konkurencyjnosci i zdolnosci przetrwania przedsigbiorstwa (B. Meier/
I. Willer 2010: 2, BGHW 2010: 1);

»przekaz” (transferencja) wiedzy, ukierunkowanej na grupe docelowa, dopa-
sowanej pod wzgledem jakosci i ilosci potrzeb i dotychczasowej wiedzy
(B. Wermuth 2001: 13, BGHW 2010: 1); wiedza jest uyymowana jako ,,przy-
rastajagca sukcesywnie w zalezno$ci od okreslonej osoby”, co umozliwia
szybszg integracje pracownikow (tamze 14). (BGHW 2010: 1);
przezwycigzenie rozdzialu pomiedzy praca i szkoleniami, polaczenie obydwu
domen w zintegrowane $rodowisko uczenia si¢ uwzgledniajace otoczenie
(B. Wermuth 2001: 13);

intensyfikacje¢ dialogu migdzy pracownikami na forach/ grupach dyskusyj-
nych (B. Wermuth 2001: 13);

prezentacje eksponentow wysokiej jakosci wiedzy powigzanej z praktyka
(BGHW 2010: 1).

Ww. stwierdzenia i wymagania mozna jednoczesnie uzna¢ za oczekiwania dotyczace
projektowania mediéw cyfrowych i materiatow reprezentujacych transferencje wie-
dzy. Tworzg one, wraz z innymi, spektrum kluczowych aspektow i kryteriow analizy
cyfrowej transferencji wiedzy w ramach ksztalcenia specjalistycznego czy zawodo-
wego. W nastepnym rozdziale przedstawione zostana bardziej szczegotowo kryteria
analizy, ktore zostaty zastosowane w niniejszym badaniu.

3. Kryteria analizy

Ponizsze kryteria analizy odnosza si¢ do roznych zakreséw (por. na ten temat takze
K.-H. Kiefer/ Ch. Efing/ P. Szerszen 2016a: 44n.), ktore nie stanowig w pelni autono-
micznych obszaréw, wobec czego ich pewne czeéci pokrywaja si¢ ze soba.
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Zakres medialny (formaty medialne, e-learning, budowa modutow)

Przedmiotem analizy jest potencjal formatéw medialnych wykorzystywanych w pro-
cesie transferencji wiedzy oraz przejrzysto$¢ i innowacyjno$¢ projektu e-learningo-
wego, w tym analiza uzytych funkcji oraz ocena stopnia interaktywnosci i feedbacku:
awatary, ocena ustna/ pisemna, komplementarna, réwnolegla, sukcesywna, redun-
dantna. Odpowiada ona takze na pytanie, czy, a jesli tak, to w jakim stopniu, zauwa-
zalne sg roznice koncepcyjne w pordwnaniu z programami nauczania szkot zawodo-
wych lub standardowymi podrecznikami branzowymi lub innymi platformami e-lear-
ningowymi oraz na ile innowacyjna jest realizacja medialna czego (czy stanowi ona
jedynie transformacj¢ tradycyjnych formatéw do nowych mediow, nie wyczerpujac
ich potencjatu). Kryterium to obejmuje ponadto spojrzenie na spojnos¢ ,,przekazu” i
proces transferencji wiedzy poprzez logiczng, konsekwentnie realizowang i systema-
tyczna strukture modularng z odsytaczami pomigdzy poszczegdlnymi czgsciami/ mo-
dutami, prowadzenie odbiorcy, obecnos¢ glosariuszy specjalistycznych itp.

Zakres metodyczno-dydaktyczny

Zakres ten wyznaczajg odpowiedzi na szereg pytan dotyczacych celu uczenia (przede
wszystkim zakresu internalizowanej kompetencji/ wiedzy) oraz oceny mozliwosci
jego osiagniecia z uwzglednieniem zasad efektywnej dydaktyki i metodyki uczenia
jezykow specjalistycznych, w tym z punktu widzenia procesow motywacyjnych (two-
rzenie zachet), wykorzystywanych strategii (np. popularyzacji wiedzy, zob. H. Gier-
lich 2005), gatunkéw tekstowych (rozumianych jako media przekazu oraz jako cele
ksztalcenia) oraz form zastosowanych zadan itp.?

Zakres transferencji wiedzy (tematyka)

W przypadku tego kryterium istotne jest zwrocenie uwagi na cel uczenia si¢, a wiec
to, jaki poziom wiedzy jezykowej i specjalistycznej jest pierwotnie u ucznia zakta-
dany, jakie rodzaje wiedzy sga ogo6lnie internalizowane i czy mozna doszukac si¢ rela-
cji pomigdzy rodzajami tej wiedzy. Dystansujac si¢ w tym miejscu od szeroko toczo-
nej epistemologicznej dyskusji wokot pojecia wiedzy, a takze koncepcji transferu/
transferencji wiedzy (por. stanowiska w ww. kwestiach, m.in. w odniesieniu do wy-
specjalizowanych gatunkow tekstowych i form dyskursywnych, N. Janich/ K. Birkner

3 G. Antos (2004: 39) zauwazyt w zwigzku z tym, ze reprezentacje wiedzy w sieci, przynajm-
niej w przypadku encyklopedii, sg bardziej dostosowane w swojej formie do uzytkownika
(krotkie teksty informacyjne, zdjgcia/ obrazy/ grafiki, linki, standardowe pytania/ FAQ, pola
wyszukiwania, quizy, zarzadzanie emocjami), co §wiadczy o zmniejszeniu roli tradycyjnych
instancji transferu wiedzy (tzw. ,,emancypacja instancji wiedzy”, niem. ,,Emanzipation von
Wissensinstanzen®, M. Ballod 2004: 48), ktéra jest wynikiem alternatywnej edukacji online.
Jednak rozwoj ten prowadzi do ,bardzo zréznicowanej jakosci i oferty (ibid.) reprezentacji
wiedzy” w sieci. Czy i w jakim stopniu dotyczy to relacji i konstelacji branzowo-zawodowych
w ramach transferencji wiedzy, tj. kwestia jako$ci transferu powinna zosta¢ poddana analizie
pod katem oceny jego fachowosci oraz formy (m.in. elementéw werbalnych i niewerbalnych).
W zwigzku z tym powstaje pytanie dotyczace pochodzenia ,,informacyjnego $mietniska” w
wyniku darmowej kultury Internetu (M. Ballod 2004. 49 i nast.).
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2015, J. Engberg 2011, T. Weber 2009, G. Antos 2001), mozna, upraszczajac wywod,
zatozy¢, ze w przypadku pytania o rodzaj internalizowanej wiedzy mamy do czynie-
nia z eksplicytna, deklaratywng wiedza faktograficzna, implicytna, proceduralng wie-
dzg dziataniowa oraz wiedza metakognitywna, stuzaca do rozwigzywania problemow
oraz z tym, w jaki stopniu wiedza jest uzywana (wiedza wiodaca do uzasadnionych
decyzji/ dziatan) badz transferowana. Dla kontekstow ksztalcenia i szkolenia zawo-
dowego, z jednej strony, nalezy przyjac, ze gtownym celem jest ,,przekucie” wiedzy
w dziatanie, tj. chodzi o rozwdj umiejetnosci dziatania, nie za$ o uzyskanie nauko-
wego wyksztalcenia, w ktorym posiadanie eksplicytnej wiedzy deklaratywnej jest ce-
lem samym w sobie. Z drugiej strony, jedynie rozwoj eksplicytnej wiedzy w dziedzi-
nie ksztatcenia i doszkalania moze zapobiec absolutyzacji wiedzy opartej na praktyce
1 doswiadczeniu 1 jest akceptowany jako wystarczajace uzasadnienie dla dziatania,
stajagcego na przeszkodzie innowacjom. Jedynie eksplicytna, teoretyczna wiedza eks-
percka pozwala, przy zachowaniu szczegolnosci wartosci subiektywnej wiedzy prak-
tycznej opartej na doswiadczeniu, na systematyczng refleksj¢ i przemiane wiasnej
wiedzy, umiej¢tnosci i zachowan 1 moze sta¢ si¢ pomocna tam, gdzie uzycie w prak-
tyce nabytych rutyn jest bezcelowe. Kwestie tematow i treSci odnoszacych si¢ do na-
bywanej wiedzy mozna rozstrzyga¢ m.in. wedtlug relewancji, trwatosci, zdolno$ci
tworzenia sieci, struktury wladzy (M. Ballod 2004: 37) itp., przede wszystkim jednak
takze wedtug tego, co jest uznawane za warte poznania oraz transferowania oraz we-
dlug tego, co mozna uznaé co wiedze specjalistyczng i/ lub zawodowa. Konkretnie
nalezy zbada¢, ktore tresci i tematy sg nauczane, jak wyglada ich zrozumienie i po-
ziom ‘fachowosci’ oraz ktore (i w jaki sposob) tematy/ tresci nauczania maja by¢ ze
soba powigzane (progresja) etc.

Zakres jezykowo-tekstowy (projekt lingwistyczny, podejscie do jezyka specjalistycz-
nego i komunikacji specjalistycznej)
Kolejnym kryterium analizy jest forma jezykowa internalizacji wiedzy (rejestr i styl),
w szczegblnosci wprowadzanie leksyki specjalistycznej i,,0bchodzenie si¢” z nia, tzn.
relacja pomig¢dzy internalizacja umiejg¢tnosci zawodowych oraz jezykowych badz ko-
munikacyjnych umiej¢tnosci specjalistycznych. Oprocz analizy leksyki i sktadni
(uzywanej w komunikacji specjalistycznej — terminologia/ standaryzacja, ztozono$¢
syntaktyczna i morfologiczna) uwaga powinna by¢ skierowana na aspekty z zakresu
lingwistyki tekstu badz analizy dyskursu, takie jak rodzaje/ gatunki tekstow, koheren-
cja, makro- 1 mezostruktura tekstow majacych na celu internalizacj¢ wiedzy oraz
forma powigzania ze sobg elementéw werbalnych i niewerbalnych (obrazy, grafiki,
nagrania video). Istotne sg tu takze zrozumiato$¢, identyfikowalnos¢ i argumenta-
cyjna spdjnos¢ procesu internalizacji wiedzy.

Odpowiedzi na wszystkie te aspekty i pytania nalezy konfrontowac i poréwnywac
z ambicjami tworcow danego programu e-learningowego, w szczegolnosci grupy do-
celowej, z pytaniami dotyczacymi dopasowania/ adekwatnosci formy transferencji
wiedzy. Komunikacja online w Internecie postrzegana jest jako mozliwo$¢ odpowie-
dzi na potrzeby konkretnych grup docelowych poprzez nowe formy uczenia si¢, ale
to takze wymaga wyraznej ,,adekwatnej co do celu, medium, materiatu nauczania i
konkretnych grup docelowych dydaktyzacji” (M. Ballod 2004: 52, 94 i nast.), ktora
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powinna by¢ bardziej rozbudowana, im wigksza okaze si¢ roznica w zakresie posia-
danej wiedzy (S. Jahr 2004: 37). Ogdlnie mozna przyjaé, ze tworcy platform uwazani
s3 za osoby wyposazone w stosowng wiedzg specjalistyczna/ eksperci, za$ odbiorcy
mogg miec status laika z pewnym zasobem wiedzy (w zalezno$ci od wyj$ciowego jej
poziomu w danej domenie) lub eksperta. Osoby przygotowujace si¢ do zawodu zaj-
mujg wobec tego pozycje posrednia, poniewaz w fazie poczatkowej blizsi sg laikom,
za$ w zaawansowanej moga by¢ poroéwnywani z pracownikami znajdujacymi si¢ w
fazie doksztatcania, przez co blizsi sg ekspertom (por. S. Jahr 2004: 36). W istocie
istniejg jednak dwie kolejne grupy ekspertow wsrdd osob zajmujacych si¢ ksztatce-
niem, ekspert jezykowy i ekspert od transferencji wiedzy, dysponujacy wystarczajg-
cymi kwalifikacjami w dwoch obszarach umiejetnosci (merytorycznych i komunika-
cyjnych, zob. N. Janich 2004). W zwigzku z tym, aby dokona¢ rzetelnej oceny i ana-
lizy platformy, nalezy zwroci¢ uwagg na trzy aspekty rozpatrywane w odniesieniu do
grupy docelowej: czy internalizowana wiedza jest prawdziwa, jej reprezentacja jezy-
kowa (w zakresie danego jezyka specjalistycznego) odpowiednia za$ transferencja
wiedzy w swoim jezykowym i merytorycznym wymiarze adekwatna.

Wyniki przeprowadzonej analizy, z uwagi na ograniczone ramy publikacji, zo-
stang w dalszej czgsci artykutu jedynie podsumowane, przy czym kazda z obydwu
analiz bedzie miata swoj wlasny punkt cigzko$ci, bedacy odzwierciedleniem szcze-
gblnego charakteru kazdego projektu (w tym reprezentowanych przez nie réznych
modeli reprezentacji wiedzy) i poczynionych odrebnych obserwacji. Wprawdzie
wpltywa ona na zmniejszenie porownywalno$ci wynikow, ale najlepiej odpowiada
réznorodnosci analizowanych projektow. Gtoéwnym celem jest tutaj zatem nie porow-
nanie platform, ale przeglad zakresu ich mozliwos$ci i zastosowan.

4. Analiza
4.1 Uwagi wstepne

Dostgpne obecnie w Internecie materiaty dydaktyczne, zarowno te zdydaktyzowane
jak i nie poddane procesowi dydaktyzacji, wykazuja cechy wskazujace na rozne ujecia
wiedzy (specjalistycznej) oraz rdézne podejscia do jej internalizacji. Materiaty te ko-
rzystaja z rozmaitych ustug internetowych i technologii, takich jak Web 2.0, np. wiki,
blog, forum, mikrolog, Twitter, podcasty, spoleczne zaktadki i tagowanie oraz kanaly
RSS. W obszarze tzw. zarzagdzania wiedzg szczego6lng rolg odgrywaja przede wszyst-
kim wiki, spoleczne zaktadki i tagowanie oraz portale o charakterze opiniujacym i
informacyjnym, cho¢ rdwnie istotne znaczenie majg takze fora tematyczne, blogi czy
webinaria. Wiele z ww. formatow, ze wzgledu na to samo $rodowisko uczenia (siec),
wykorzystuje (w obrebie platform edukacyjnych lub portali informacyjnych) porow-
nywalne formy realizacji, znajdujace odzwierciedlenie w niemalze identycznych ro-
dzajach ¢wiczen,

Projekty przedstawione w dalszej cze$ci artykutu sa przyktadami modutowych
ofert edukacyjnych, ktore opieraja si¢ na dwoch réznych koncepcjach zdobywania
wiedzy: koncepcji nabywania stownictwa specjalistycznego i koncepcji rozwoju
kompetencji umozliwiajgcych efektywna komunikacje w $rodowisku zawodowym,
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opartg o skuteczne radzenie sobie z zadaniami w pracy, w ktorych kluczowe jest wy-
korzystywanie jezyka specjalistycznego/ jezykow specjalistycznych.

4.2. Projekt Texsite

Projekt Texsite to, wedle jego tworcoéw, wielojezyczny multimedialny podrecznik
przemystu tekstylnego, ktoérego najwazniejszy komponent stanowi wielojezyczny
stownik terminologiczny o charakterze objasniajagcym. Ten ostatni jest wynikiem
dwoch migdzynarodowych projektéw Fashion School I i Fashion School II, ktore
byly przeprowadzone w latach 2005-2009 w ramach programu Leonardo da Vinci i
wspotfinansowane przez Komisje Europejska, za§ wzigto w nich udziat 24 partneréw
z 16 krajow naszego kontynentu. Stownik sktada si¢ z 2000 haset z zakresu tekstyliow
1 odziezy, setki ilustracji i pi¢¢ ogdlnie dostgpnych modutow e-learningowych. Pod-
r¢cznik multimedialny, wlaczajacy kompletny stownik, przettumaczony jest na
wszystkie jezyki partneréw projektu, tj. czeski, angielski, francuski, niemiecki, hisz-
panski, litewski, wegierski, polski, portugalski, stowenski i stowacki.

Aby potaczy¢ teorie z praktyka i jednoczesnie stworzy¢ narzedzie dydaktyczne,
adresowane do uczestnikow edukacji szkolnej i zawodowej, podj¢to starania, aby
wykorzystywany przy opracowaniu podrecznika multimedialnego komponent termi-
nologiczny, ale takze sama metodologia, poddane zostaty ewaluacji i testowaniu przez
srodowiska uniwersyteckie oraz stowarzyszenia przedsigbiorcow

Transferencja wiedzy specjalistycznej

W przypadku projektu Texsite wykorzystany zostat model internalizacji wiedzy de-
klaratywnej w postaci wielojezycznej oparty na przekazie w formie wiki (w formie
stownika terminologicznego) oraz pieciu modutow e-learningowych w postaci gier.
Model ten charakteryzuje si¢ wysokim stopniem dywersyfikacji (zakres wiedzy) i wy-
sokim stopniem specjalizacji (glgbia wiedzy), a takze wykorzystaniem wielu infor-
macji encyklopedycznych (bez podania zrodet ich pochodzenia). Dostgp do danego
stowa kluczowego zapewnia funkcja wyszukiwania, indeks alfabetyczny lub hiperta-
cza (pod warunkiem zalogowania), ktore zintegrowane zostaly z hastem stowniko-
wym. W niektorych miejscach, w opisie znaczenia, umieszczone zostaly wizualizacje
(przewaznie zdjgcia). W procesie internalizacji wiedzy proceduralnej (szczegolnie w
wypadku pigeciu moduldéw e-learningowych) mamy do czynienia przede wszystkim z
"wiedzg poradnikowa" (moduly 4 i 5), a takze szeregiem innych informacji (wiedza
deklaratywna) z zakresu historii, technologii produkcji, wlasciwosci 1 zastosowania
tekstyliow (moduty 1-3), ktére sg powiagzane z réznymi zadaniami (zob. ponizej).
Wigkszos¢ eksponentow wiedzy specjalistycznej reprezentowanej w ¢wiczeniach jest
wyjasniana za pomocg przyktadéw i wizualizowana, jednoczes$nie odnoszac si¢ do
objasnien haset w stowniku terminologicznym.

Zadania

Zadania (w ramach pigciu modutéw) maja postac gier, w ktorych, w sposdb motywu-
jacy (poprzez wizualizacje), prezentowane s3 informacje na temat historii odziezy,
uzytkowania wtokien, kombinacji odziezy itp., po czym sprawdzany jest poziom ich
opanowania. W zadaniach dominujg reprezentacje wiedzy deklaratywnej, co znajduje
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odzwierciedlenie w szczegolnosci w formach ¢wiczen, takich jak zadania z lukami w
rozwijanym menu, zadania wielokrotnego wyboru, zadania prawda-falsz oraz pole-
gajace na dopasowywaniu elementow.

Jesli chodzi o formy zadan w ogdle, to nalezy zauwazy¢, ze w projekcie brakuje
dziatan edukacyjnych wykorzystujacych otwarty i pototwarty model zadan, wobec
czego moze on mie¢ jedynie ograniczony wplyw na trwate opanowanie transferowa-
nej wiedzy, glownie faktograficznej. Nie uwzgledniony zostal aspekt komunikacji in-
terkulturowej, w tym m.in. ewentualne warianty nomenklaturowe czy wyzwania je-
zykowo-komunikacyjne pracownikéw przemyshu tekstylnego, pracujacych w mig-
dzynarodowym $rodowisku.

Uwagi podsumowujgce

Projekt Texsite okazuje si¢ przedsigwzigciem, ktoremu brak przejrzystosci wykorzy-
stywanych zrodet oraz oparcia w danych statystycznych, kluczowych dla decyzji dy-
daktycznych. Niewystarczajaca jest takze taksonomia wewnatrz poszczegolnych
dziatow (relacje nadrzgdnosci i podrzednosci wykorzystywane w tezaurusach), wie-
dza nie jest odnoszona do przestrzeni komunikacyjnej (mato bliskich praktyce stu-
diow przypadkow, zadan komunikacyjnych bez odpowiedzi, brak przyktadow scena-
riuszy zajec¢). Wsrod rodzajow zadan rzadko pojawiajg si¢ zadania otwarte badz opie-
rajace si¢ na kooperacji (np. polegajace na wyszukiwaniu informacji, rozwigzywaniu
problemoéw, ocenie czy angazowaniu kreatywnego myslenia). Poszczegdlne moduty
lub ich elementy nie sa ze sobg w jakikolwiek sposob sprzezone, polaczone w sie¢
zaleznoS$ci czy wicksze obszary wiedzy. W kwestii zastosowanego modelu feedbacku
mozna zauwazy¢, ze prawidtowe i bledne rozwigzania nie zawsze sg uzasadnione, w
wyniku czego przetwarzana wiedza nie jest ugruntowywana, lecz jedynie spraw-
dzana). Niedosyt budzi udziat aspektéw miedzykulturowych (form uczenia eksponu-
jacych w jakikolwiek sposob ww. aspekty).

4.3 Projekt ,,Ein Tag Deutsch in der Pflege*

Projekt ,,Ein Tag Deutsch in der Pflege* jest darmowa, funkcjonujacg takze offline,
gra edukacyjna, ktora powstata w ramach programu ,,Integration durch Qualifizierung
(IQ)* (Integracja poprzez kwalifikacje).

Glownym celem programu jest rozwoj zawodowych kompetencji komunikacyj-
nych migrantdéw, ktore autorzy inicjatywy (Fachstelle Berufsbezogenes Deutsch/ De-
partament Jezyka Niemieckiego dla Celow Zawodowych) chcag osiagnaé przy pomocy
aplikacji dla opieki medycznej, aby da¢ personelowi z kraju i zagranicy szans¢ popra-
wienia znajomosci jezyka niemieckiego, niezaleznie od czasu i miejsca, i przetesto-
wania go w okre$lonym scenariuszu w formie gry. Aplikacja zostala opracowana przy
zaangazowaniu specjalistow z zakresu opieki medycznej. Jest to oferta edukacyjna
polecana nauczycielom jezyka niemieckiego i uczniom, ktérych umiejgtnosci jezy-
kowe odpowiadaja poziomowi B1 Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezyko-
wego (GER), a takze wszystkim zainteresowanym pielegniarstwem i nauka jezyka
niemieckiego.
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Zdaniem autorow projektu, adresaci gry sa szkoleni, w jaki sposéb moga komu-
nikowac si¢ z ré6znymi rozmowcami w rutynowych sytuacjach odnoszacych si¢ do
codziennej opieki medycznej. Spotykaja pacjenta Torbena Tellera, jego troskliwa
zong¢ 1 wymagajacego ordynatora. Podczas zabawy asystuje im wyrozumialy kierow-
nik oddzialu i pomocny kolega, ktory towarzyszy im podczas burzliwego dnia. Gra
pozwala na komunikacj¢ w formie dialogowej (udzwigkowionej, ale takze w formie
wewngtrznego monologu: Co mogg zrobi¢?), w ktorej gracze poznaja sytuacje z za-
kresu opieki medycznej i majg zdecydowac, jaka reakcje jezykowa wybiorg. Ponadto
oferuje ¢wiczenia komunikacyjne, gramatyczne, leksykalne i fonetyczne, w ktorych
wybrane elementy z sytuacji konwersacyjnych sa poglebiane. Stownik i skrzynka in-
formacyjna, z ktorych mozna dowiedzie¢ si¢ wiecej o rynku pracy w Niemczech, sa
dobrym uzupehieniem tego projektu, ktory zaktada tgcznie okoto 90 minut czasu gry.

Transferencja wiedzy specjalistycznej

Tworcy projektu koncentrujg si¢ na ¢wiczeniu ustnej komunikacji zawodowej i spe-
cjalistycznego stownictwa pielegniarskiego, za§ sama gra ma charakter nieliniowe;j
interakcji 1 inteligentnej konwersacji. Uczacy si¢ decyduja w grze o przebiegu komu-
nikacji z pacjentami, go§¢mi i wspolpracownikami szpitalnymi, zdobywajac tym sa-
mym wiedze proceduralng. Z kazda decyzja komunikacyjna w konkretnej sytuacji
zmienia si¢ ich indywidualna $ciezka uczenia si¢? w aplikacji. Podczas gry uczniowie
zdobywajg takze deklaratywng meta-wiedz¢ dzigki poradom dotyczgcym komunika-
cji specjalistycznej i uzywania jezyka w kontekscie zawodowym pielegniarstwa, a
takze systemu opieki zdrowotnej w Niemczech jako catosci, ktory zapewnia kontek-
stowa bazg wiedzy. W tym kontekscie, na przyktad, podawane sg wskazowki, ktorych
czasownikow modalnych i aktéw mowy nalezy unika¢, poniewaz wywotuja one
strach, a takze ktore stowa majg dziatanie uspokajajace, budza pozytywne skojarzenia
1 s3 odpowiednie dla pytan o charakterze osobistym. Oprocz takich wskazoéwek doty-
czacych komunikacji, w skrzynce informacyjnej znajduja si¢ np. wytyczne, jak radzi¢
sobie z krytyka czy aktywnie stucha¢ itp.

W konkretnych dialogach sytuacyjnych z zakresu opieki uczniowie musza zade-
cydowac o tym, jaka reakcje jezykowa wybiora. Transferencja wiedzy specjalistycz-
nej jest rowniez mozliwa dzigki wbudowanemu stownikowi przyktadowych zdan,
ktory jest przyjazny dla uzytkownika (poprzez funkcje zaznaczania i wyswietlania na
ekranie) i jest zawsze dostepny dla uczacych si¢, gdy natkng si¢ na nieznane stowo.
Wyjasnienia leksyki specjalistycznej glosariuszy (np. dot. bolu fantomowego — niem.
Phantomschmerz, krwiobiegu — niem. Kreislauf) zawierajg informacje gramatyczne,
definicj¢/ wyjasnienie znaczenia oraz przyktady uzycia. Niekiedy podawane sg takze
odniesienia do odpowiednich tacinskich terminéw, ktore prawdopodobnie majg by¢
przygotowaniem do komunikacji nie z pacjentami lecz z lekarzami, wykorzystujacej
utatwiajace zrozumienie internacjonalizmy.

Zadania
W wielu interaktywnych ¢wiczeniach i zadaniach, ktére odwotujg si¢ do codziennych
czynnosci opiekuna medycznego, uczniowie musza podjaé decyzje dopasowane do
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wymogow sytuacji i celu, a takze zgodne pod wzgledem merytorycznym i stylistycz-
nym (wlasciwy rejestr jezykowy). Na perspektywe opiekuna, w ktdrego role si¢ wcie-
laja decydujacy wplyw maja z goéry ustalone dialogi i podejmowany przez ucznia wy-
boér mozliwych odpowiedzi. Dodatkowe zréznicowane rodzaje ¢wiczen (wielokrot-
nego wyboru, jednokrotnego wyboru, tekst z lukami) pozwalajg ¢wiczy¢ jednoczesnie
komunikacje, wymowe, gramatyke i stownictwo, a takze rozwija¢ kluczowe watki
tematyczne ukazane w sytuacjach dialogowych. Informacja zwrotna uzyskiwana jest
np. poprzez wizualng aprobatg; system oceny przyznaje graczom cyfrowa nagrod¢ na
koncu kazdej sekwencji. Zadania obejmuja stowotworstwo (tworzenie ztozen z poda-
nych elementow sktadowych), stuchanie ze zrozumieniem (przyporzadkowywanie
zdje¢ do nazw odpowiadajacych odczuwaniu bolu) lub polegaja na wyborze czasow-
nikéw niepasujgcych do danego pola semantycznego. Godne pochwaly jest to, ze ¢wi-
czenia nie odnoszg si¢ jedynie do warstwy systemowo-strukturalnej jezyka, ale takze
obejmuja pragmatyczne aspekty dyskursu, np. nalezy oceni¢ efekt wypowiedzi
(,,Ktore zdanie jest bardziej uspokajajace?”). Jednak opinie na temat takich zadan nie
sg wystarczajaco zréznicowane i nie uzasadniajg, dlaczego wybrana odpowiedz nie
jest optymalna. Rowniez podczas dialogéw uczen musi by¢ bardzo kompetentny, aby
po udzielonej odpowiedzi umie¢ wywnioskowa¢ z reakcji pacjenta, czy dokonany
wybor byl wlasciwy. Wymaga to cze¢$ciowo wiedzy jezykowej i (inter)kulturowe;.
Jednoczesnie znalez¢é mozna ¢wiczenia prozodyczne w celu uzyskania uspokajaja-
cego tonu podczas mowienia.

Uwzgledniono rowniez rozwoj kompetencji interkulturowej: studenci konfronto-
wani sg z tym, jak dziata dyskurs w obszarze opieki medycznej i komunikacji mie-
dzyludzkiej w Niemczech. Kolejne materiaty dodatkowe do wykorzystania aplikacji
w klasie, a takze wskazowki dydaktyczne powinny pojawi¢ si¢ na stronie internetowe;j
niebawem.

Uwagi podsumowujgce

Ogodlnie aplikacja stanowi udana, oparta na zabawie, atrakcyjnym designie i intuicyj-
nej nawigacji oferte internalizacji wiedzy specjalistycznej. Spetnia ona szereg kryte-
riow dydaktycznych, koncentrujgc si¢ na wyeksponowaniu relewantnej dla zakresu
opieki medycznej wiedzy deklaratywnej oraz realistycznych dialogach. Punkt ciezko-
$ci potozony zostat zatem na komunikacji ustnej, nie za§ na wymaganiach stawianych
komunikacji pisemnej w postaci dokumentacji medycznej, cho¢ ta ostatnia tez znaj-
duje swoje odzwierciedlenie.

Wyjasnienia leksykalne zaadresowane sa do uczacych si¢ jezyka niemieckiego
jako drugiego i odnoszg si¢ nie tylko do terminologii fachowej, ale rowniez bardziej
wymagajacych form standardowego stownictwa oraz do slownictwa dotyczacego
fragmentow wiedzy. Brakuje wskazowek w zakresie morfologii czy analizy stowo-
tworczej, ktore bytyby pomocne w rozwijaniu kompetencji receptywnych. Niekiedy
wyjasnienia sg bardzo zlozone, innym razem bardzo nieprecyzyjne, tak ze moga nie
odnies¢ wlasciwego skutku (np. wyjasnienie niemieckiego stowa Kreislauf! ,krwio-
bieg” jako Zirkulation/ ,cyrkulacja’). Wybdr wyjasnianej leksyki specjalistycznej
wydaje si¢ przypadkowy, za§ w zdaniach przyktadowych wymagana bywa znajomo$¢
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stownictwa specjalistycznego (np. niem. Dekubitus jako ,,odlezyny”). Oznacza to, ze
aplikacja decyduje, czym jest/ moze by¢ nieznane stowo.

Takze teksty wprowadzajace i stanowigce ptynne przejscie pomi¢dzy tematami sg
nierzadko do$¢ zlozone, wobec czego mozna podejrzewac, ze kazdy uczen, ktory je
rozumie, nie powinien mie¢ zadnych probleméw z rzeczywistymi zadaniami i nie
musi miec statusu osoby poczatkujacej. Jesli bowiem adresat dysponuje doswiadcze-
niem w postugiwaniu si¢ jezykiem wykorzystywanym w nauce zawodu, zwykle nie
ma on takze problemdéw z przyswajaniem stownictwa specjalistycznego.

5. Podsumowanie

Przeprowadzona analiza ww. cyfrowych form transferencji wiedzy zawodowej i/ lub
specjalistycznej stanowi potwierdzenie wymienionych na poczatku artykulu zalet e-
learningu i jego istotnej roli motywatora oraz czynnika generujgcego oszczednosc
kosztow i czasu ucznia (takze nauczyciela czy firmy), m.in. poprzez interaktywnos$¢,
pogladowos$¢ przestrzenng i czasowq elastyczno$¢ oraz mozliwos¢ ciaglej i szybkiej
aktualizacji.

Pomimo réznych form cyfrowej transferencji wiedzy w sferze zawodowej,
w szczegolnosci w obszarze edukacji i szkolen zawodowych, w duzej mierze zasypuja
one przepas¢ pomiedzy pracg i edukacja ustawiczng oraz oferujg wiedzg praktyczng
wysokiej jakosci.

Analizowane projekty adresowane sa do osob uczacych si¢ zawodu badz laikow.
W obydwu z nich nabywana jest przewaznie wiedza deklaratywna, rzadziej procedu-
ralna (przewaznie poradnikowa), za$§ wiedza transferowa (metawiedza) odgrywa
istotna role jedynie w projekcie ,,Ein Tag Deutsch in der Pflege”. Reprezentacje wie-
dzy rzadko ukazywane s3 w polaczeniu z reprezentacjami innej wiedzy, podobnie
nieczesto napotyka si¢ mozliwosci jej poglgbiania (np. poprzez zestawienie tresci po-
migdzy modutami czy czgsciami modutow). Stabsza strong projektow jest takze mato
rozbudowana interakcja oraz wyrazny brak motywatorow. Wyjasnienia znaczenia nie
zawsze bazuja na wizualizacjach (np. zdjeciach), prawie w ogole nie wykorzystywane
sg animacje czy podcasty. Oferta medialna tym samym nie wykorzystuje w pehni jej
obecnego stanu rozwoju.

Formuta zadan jest zwykle zamknicta, jedynie w pojedynczych przypadkach
otwarta, ewentualnie kooperacyjna (jak np. wyszukiwanie informacji, por6wnania,
zadania odnoszace si¢ do oceniania, rozwigzywania problemow czy zadania rozwija-
jace kreatywno$¢), wada jest takze zbyt uproszczony feedback (bez wskazowek doty-
czacych precyzyjnie wskazanych rozwigzan prawidlowych badz uzasadnienia odpo-
wiedzi nieprawidlowych).

W pierwszym projekcie, w przeciwienstwie do aplikacji mobilnej ,,Deutsch in
der Pflege, nie ma odniesienia do rozwoju kompetencji interkulturowej, tym samym
nie jest on w stanie sprosta¢ jezykowo-komunikacyjnym wyzwaniom pracownikow
oraz klientoéw bedacych przedstawicielami obcych kultur.

Na zakonczenie nalezy zauwazy¢, ze obydwie przeanalizowane powyzej oferty
cyfrowej transferencji wiedzy specjalistycznej, pomimo do$¢ wielu roznic wynikajg-
cych m.in. z odmiennej formy reprezentacji wiedzy czy chocby réznych srodowisk
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ich funkcjonowania, stanowig istotny wklad w rozwoj elektronicznych srodowisk
ksztalcenia i doksztatcania zawodowego, z uwzglednieniem specyfiki przedstawicieli
dwoch réznych grup zawodowych.
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Abstract: This paper focuses on examining the differences between boredom as experienced in learning
the L2 and the L3. Its first part provides a theoretical background including the definition, causes of
boredom and an overview of research findings, whereas the second part approaches boredom from an
empirical perspective and as such it is devoted to the discussion of the results obtained from a mixed
methods study conducted by the present authors on four university students of English. The collected
data enabled the authors to identify the factors responsible for experiencing boredom in these two distinct
language learning contexts.
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1. Wstep

Proces nauki jezyka obcego jest uwarunkowany wspotdzialaniem szeregu zmiennych
ucznia, ktore w przewazajacej czesci byly 1 weigz sg przedmiotem licznych badan (np.
lek jezykowy, motywacja, strategie uczenia si¢) (Z. Dornyei/ I. Ott6 1998, M. Pawlak
2011). Zmienna, ktora do tej pory doczekata si¢ jedynie kilku opracowan empirycz-
nych w obszarze glottodydaktyki jest nuda.! Wiaze sie to z powszechnym niedoce-
nianiem wptywu nudy na proces uczenia si¢, wynikajacym z niestusznego postrzega-
nia tej zmiennej jako objawu lenistwa ucznidow, a takze z faktu, iz bywa ona kojarzona
z Igkiem i/ lub czynnikami osobowo$ciowymi uczgcych si¢ (G.L. Macklem 2015).
Tymczasem nuda jest jedna z najczesciej doswiadczanych w srodowisku szkolnym
emocji, ktora moze zdezorganizowac i utrudni¢ proces uczenia si¢ (R. Pekrun i in.
2010), co sprawia, ze zagadnienie to zastuguje na wigksza uwage zardwno badaczy,
jak 1 nauczycieli. Celem niniejszego artykutu jest zbadanie réznic w doswiadczaniu

! Konstrukt nudy zostal starannie opisany i zbadany na gruncie innych dyscyplin, takich jak
psychologia, psychologia wychowawcza czy edukacja (K.E. Chapman 2013).
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nudy w opanowywaniu drugiego i trzeciego jezyka obcego. Czes¢ pierwsza poswie-
cona jest charakterystyce teoretycznych modeli przyczyn nudy i przegladowi doty-
czacych jej badan w odniesieniu do klasy jezykowej. W czgsci drugiej autorzy oma-
wiaja wyniki hybrydowego badania przeprowadzonego na czterech studentach filolo-
gii angielskiej. Poproszono ich o wypelnienie ankiety sktadajacej si¢ z tabel samoo-
ceny poziomu nudy, a takze udzielenie odpowiedzi na pytania zachecajace do refleksji
nad do$wiadczeniem nudy podczas nauki obu jezykow. Zebrane dane umozliwity
wskazanie czynnikow odpowiedzialnych za odczuwanie nudy w tych dwoch odreb-
nych sytuacjach uczenia sig.

2. Przeglad literatury
2.1. Modele przyczyn nudy

Nudg okresla si¢ jako negatywny stan emocjonalny, negatywna emocj¢ badz nega-
tywne doswiadczenie psychiczne (S.A. Fahlman 2009) odczuwane, gdy jednostka po-
strzega otaczajacg rzeczywistos¢ jako mato interesujaca lub zubozalg (Y.K. Goldberg
iin. 2011). Czlowiek doswiadczajacy nudy nie jest w stanie zajaé si¢ niczym zajmu-
jacym badz nie potrafi czerpa¢ przyjemnosci z czynnos$ci pozytywnie odbieranej
przez inne osoby, co sprawia, ze fenomen nudy mozna skojarzy¢ z anhedonia
(G.L. Macklem 2015).

Doswiadczenie nudy uwarunkowane jest oddziatywaniem i wspotdziataniem roz-
nych czynnikow omowionych ponizej w obrebie kilku modeli wskazujacych na przy-
czyny tego zjawiska. Modele te uswiadamiajg wage i ztozono$¢ problemu, a tym sa-
mym zasadnos$¢ jego operacjonalizacji.

e Model niedoboru bodzcow (R.W. Larson/ M.H. Richards 1991) dotyczy sy-
tuacji, gdy uczacym si¢ nie stawia si¢ ambitnych zadan, ktoére zainteresowa-
tyby ich i pobudzily do aktywnosci poznawczej.” Mowa tu o zajeciach, pod-
czas ktorych dochodzi jedynie do stymulacji subliminalnej, ktora wiaze si¢ z
uczestniczeniem w czynno$ciach w duzej mierze powtarzalnych, a przez to
przewidywalnych i bardziej sktaniajgcych jednostki do zachowan rutynowych
niz do uczenia si¢ przez odkrywanie.

e Model wymuszonego naktadu pracy (A.B. Hill/ R.E. Perkins 1985) wskazuje,
ze doswiadczenie nudy moze by¢ spowodowane narzuceniem przez nauczy-
ciela zadan odbieranych przez uczacych si¢ jako monotonne badz zbyt skom-
plikowane, co moze prowadzi¢ do odczuwania przez nich Igku i frustracji.
Tym samym, nauczyciel przejmuje rol¢ kontrolera pracy ucznia, znaczaco
ograniczajac mozliwosci rozwoju jego autonomii.

e Model deficytu uwagi (M.B. Harris 2000, N. LePera 2011) zaktada, ze jed-
nostki wyrozniajace si¢ sklonnoscia do nudy maja trudnosci zregulacja
uwagi, a takze z uswiadomieniem sobie tego faktu. Tak wigc, w modelu tym
nude definiuje si¢ jako niezdolno$¢ do zaangazowania si¢ i podtrzymywania

2 Nalezy zaznaczy¢, iz stopiefi podatno$ci na okreslone bodzce moze sie r6zni¢ w zaleznosci
od wieku, zainteresowan, obaw, jak tez systemu warto$ci uczacych si¢ (C.D. Fisher 1993).
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uwagi, co pociaga za soba spadek zainteresowania i motywacji, czemu z kolei
towarzyszy poczucie bezcelowosci wykonywanej czynnosci (J.A. Cheyne/
J.S. Carriere/ D. Smilek 2006).

e Model kontrolujaco-wartosciujacy (R. Pekrun i in. 2010, M. Tulis/
S.M. Fulmer 2013) podkresla, ze na odczuwanie nudy ma wplyw sposéb,
w jaki uczacy si¢ oceniajg mozliwos¢ kontrolowania powierzonego im zada-
nia i jego wartos¢. W przypadku gdy poziom kontroli, a takze znaczenie tego
zadania sg postrzegane jako nikle, moze nastapi¢ poznawcza dezaktywacja
uczniow i wyplywajaca z niej ucieczka do strategii uniku lub zachowan zabu-
rzajacych przebieg lekcji.

e Model swiadomego zarzadzania emocjami (J.D. Eastwood i in. 2007) impli-
kuje, ze doswiadczenie nudy moze si¢ wigza¢ z wystepujacymi u niektdrych
uczacych si¢ symptomow aleksytymii, czyli nieumiejetnoscia rozpoznania,
rozumienia i komunikowania wlasnych uczu¢ i odczu¢. Jednostki, ktore nie
sg zdolne do refleksji nad swoimi emocjami i nie potrafig ani o nich rozma-
wiag¢, ani ich wyrazaé, czesciej niz inni pozostaja podczas zajgc lekcyjnych w
stanie bierno$ci i wyobcowania.

2.2. Przeglad badan nad nudg w Kklasie jezykowej

Jak juz wspomniano, doswiadczenie nudy w nauce jezyka obcego jest zagadnieniem
stosunkowo nowym, a przez to niewystarczajaco rozpoznanym; wystarczy doda¢, ze
studia nad tym konstruktem rozpoczeto dopiero 5 lat temu (K.E. Chapman 2013,
M. Kruk 2016a, 2016b, M. Kruk/ J. Zawodniak 2017, 2018, J. Zawodniak/ M. Kruk/
J. Chumas 2017), natomiast wcze$niej motyw nudy pojawial si¢ w badaniach jedynie
incydentalnie i w sposob posredni, tj. przy okazji omawiania innej problematyki, jak
na przyktad relacja migdzy motywacja a stosowaniem materiatdw autentycznych
(M. Peacock 1997) czy stosunek ucznidow i nauczycieli do nauczania gramatyki
(G. Jean/ D. Simard 2011).

W badaniu przeprowadzonym na grupie uczacych si¢ jezyka niemieckiego jako
obcego K.E. Chapman (2013) podjeta probe rozpoznania czynnikow odpowiedzial-
nych za odczuwang przez nich nude. Wyniki wykazaty, ze istotng role w tym do-
swiadczeniu odgrywa postawa samych uczniéw oraz ze wplyw nauczyciela w tym
zakresie bardziej odnosi si¢ do jego osobowosci niz przygotowanych przezen czyn-
nosci lekcyjnych.

Pozostate badania zostaty przeprowadzone przez autoréw tego artykutu, ktorzy
blizej zajeli si¢ problematykg nudy doswiadczanej w réznych kontekstach uczenia si¢
jezyka. Badanie M. Kruka (2016a) przeprowadzone wsrod uczniéw szkoty ponadgim-
nazjalnej wykazato, ze poziom odczuwanej przez nich nudy zmienial si¢ zar6wno z
lekcji na lekcje, jak 1 podczas ich trwania. Wérdd przyczyn nudy wyodrebniono sto-
pien trudnos$ci poszczegdlnych zadan, ogolng sktonnos¢ do doswiadczania nudy, a
takze konieczno$¢ wykonywania ¢wiczen z gramatyki. Kolejne badanie M. Kruka
(2016b) poswiecone byto zmianom w poziomach nudy, a takze motywacji i leku je¢-
zykowego, odczuwanym w trakcie pobytu grupy studentow filologii angielskiej w
$wiecie wirtualnym Second Life. W wyniku badania zaobserwowano fluktuacje w
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poziomie nudy, podobnie jak w poziomie motywacji. Doswiadczenie nudy zmieniato
si¢ zarowno pod wplywem widocznego u respondentow zamiaru wykorzystania moz-
liwosci stwarzanych przez SL do porozumiewania si¢ w jezyku angielskim, jak i ze
wzgledu na rozczarowanie spowodowanie nie zawsze fortunnymi kontaktami z rezy-
dentami SL, ktérzy nie okazywali checi do prowadzenia dhuzszych rozmow badz za-
chowywali si¢ niezyczliwie i agresywnie. Przedmiotem badania przeprowadzonego
przez M. Kruka i J. Zawodniak (2017) byta og6lna podatno$¢ na nude studentow fi-
lologii angielskiej zestawiona ze sktonno$cig do odczuwania jej w czasie zaje¢ z prak-
tycznej nauki jezyka angielskiego (PNJA). Z badania wytonita si¢ dodatnia korelacja
pomigdzy obiema tendencjami, ponadto zaobserwowano znaczenie uplywu czasu dla
przyrostu podatnosci na nude w trakcie zaje¢ z PNJA. Rozpoznano réowniez takie
czynniki oddziatujace na odczuwanie nudy, jak osoba nauczyciela i oferowane przez
niego formy pracy, dysonans pomiedzy wykonywanymi czynno$ciami a poziomem
bieglosci jezykowej uczacych sie, a takze powtarzalny charakter tychze czynnosci. W
kolejnym badaniu J. Zawodniak i in. (2017) dokonali analizy opinii studentéw filolo-
gii angielskiej na temat sytuacji podczas zaje¢ z PNJA 1 przedmiotow akademickich,
w jakich doswiadczyli szczegolnego zaangazowania i/ lub zniechecenia. Wsrod czyn-
nikdéw przyczyniajacych si¢ do intensyfikacji doswiadczenia nudy nalezy wymienié¢
brak informacji zwrotnych, koniecznos$¢ przygotowywania przez studentdw prezen-
tacji na z gory narzucone, nieinteresujace ich tematy, wykonywanie zadan niedopa-
sowanych do poziomu ich kompetencji jezykowych czy nieumiejetnos¢ wypracowa-
nia sobie wlasnych celow uczenia si¢. Wreszcie, M. Kruk i J. Zawodniak (2018) zajeli
si¢ zbadaniem sposobdw okazywania nudy, a takze radzenia sobie z tym problemem.
Otrzymane wyniki ujawnity miedzy innymi, ze respondenci (ponownie studenci filo-
logii angielskiej) bardziej aktywnie poszukiwali mozliwosci przezwycigzenia do-
swiadczenia nudy w sytuacjach pozaszkolnych niz szkolnych.

3. Projekt badawczy
3.1. Cel i pytania badawcze

Celem projektu badawczego bylo blizsze przyjrzenie si¢ zmianom w do§wiadczaniu
nudy w uczeniu si¢ jezyka angielskiego i drugiego jezyka obcego podczas zaje¢ z tych
jezykéw odbywajacych si¢ w pierwszych trzech semestrach studiow oraz wskazanie
czynnikow odpowiedzialnych za odczuwanie nudy w tych dwoch odrgbnych sytua-
cjach uczenia si¢. Autorzy badania poszukiwali odpowiedzi na nastgpujace pytania
badawcze:
1. Jak zmienia si¢ poziom nudy uczestnikoOw podczas uczenia si¢ jezyka drugiego
i trzeciego w trakcie kazdego semestru i z semestru na semestr?
2. Jakie czynniki sa odpowiedzialne za odczuwanie nudy w tych dwoch odrgb-
nych sytuacjach uczenia si¢ jezykéw obcych?
Warto tu odnotowac, ze na uzytek przedstawionego ponizej badania nude¢ zdefi-
niowano jako subiektywny stan braku zaangazowania w proponowane przez nauczy-
ciela czynnosci, ktory moze by¢ odczuwany z réoznym nasileniem, w zaleznosci od
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indywidualnych predyspozycji i preferencji ucznia, jak tez od czynnikéw sytuacyj-
nych.

3.2. Uczestnicy

Zaprezentowane wyniki opracowane zostaly na podstawie danych zebranych od czte-
rech o0sob, ktore wyrazity chg¢ wypelnienia ankiety dotyczacej do§wiadczania nudy
W procesie uczenia si¢ jezyka angielskiego i kolejnego jezyka obcego. Doktadniej
rzecz ujmujac, uczestnikami badania byli studentki i studenci (tj. dwie kobiety i
dwodch mezezyzn) drugiego roku filologii angielskiej w wieku od 20 do 22 lat ($rednia
20,75). Troje uczestnikow badania dodatkowo uczegszczato na zajecia z jezyka nie-
mieckiego, a jeden z jezyka francuskiego. Ich $rednia dtugos¢ nauki jezyka angiel-
skiego wyniosta 11,25 lat, za$ niemieckiego i francuskiego 7 lat. Srednia ocen uzy-
skanych z egzaminu z praktycznej nauki jezyka angielskiego wyniosta 3,25, natomiast
srednia ocen z jezykow niemieckiego/francuskiego otrzymanych przez uczestnikow
badania w ostatnim semestrze rowna byta 3.38. W przypadku samooceny poziomu
zaawansowania jezykow ich srednia warto$¢ wyniosta: 3,25 dla jezyka angielskiego i
2,25 dla jezykoéw niemieckiego i francuskiego. Szczegotowe informacje dotyczace
uczestnikow badania zawiera tabela 1.

2 o N~ od @
A~ = = o S8& :g i E é =
|72} w2 <
@] N
? kobieta 20 angielski 13 3 3
niemiecki 7 3 2
S| omezezy- | o0 | angielski 12 3 3
2 zna
niemiecki 7 3 2
2 kobieta 22 angielski 14 4 3
niemiecki 7 3 2
S mezezy= 1 9y angielski 6 3 4
4 zna
francuski 4 4.5 3

Tab. 1. Uczestnicy badania.

3.3. Pobér i analiza danych

Dane zebrano za pomocg ankiety sktadajacej sie z dwoch czgsci. Czgs¢ pierwsza an-
kiety dotyczyta retrospektywnego studium nudy w nauce jezyka angielskiego, nato-
miast cze¢$¢ druga zwigzana byla z retrospektywnym studium nudy w uczeniu si¢ ko-
lejnego jezyka obcego. W kazdej czesci ankiety uczestnicy badania poproszeni zostali
o opis procesu doswiadczania nudy w trakcie uczenia si¢ jezykow obcych podczas
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zaje¢ na uczelni w okresie trzech minionych semestréw z uwzglednieniem trzech r6z-
nych punktéw w czasie (tj. na poczatku, w §rodku i na koncu kazdego semestru). W
tym celu poproszeni oni zostali o rozwazenie odpowiedzi na przyktadowe pytania: (1)
Kto powodowatl nude (nauczyciele, rowiesnicy itp.)? (2) Co powodowato nude (za-
dania jezykowe, materiaty do nauki jezyka obcego, metody nauczania, stosowane
techniki, itp.)? (3) W jakich sytuacjach najczgséciej doswiadczat(a) Pani/Pan nudy?
Nastepnie zadaniem uczestnikow badania bylo oszacowanie poziomu doswiadczenia
nudy podczas uczenia si¢ obu jezykdéw obcych w trakcie kazdego semestru. W tym
celu wykorzystano skale od 1 (brak nudy) do 7 (najwyzszy poziom nudy). Na po-
czatku kazdej czesci ankiety respondenci poproszeni zostali rowniez o podanie dtu-
gosci nauki kazdego z jezykow obcych, oceny z egzaminu PNJA i oceny, jaka otrzy-
mali w ostatnim semestrze z kolejnego jezyka obcego (odpowiednio, jezyka angiel-
skiego i jezyka niemieckiego/francuskiego) oraz samooceny poziomu zaawansowania
rzeczonych jezykow.

Zebrane dane poddane zostaly analizie iloSciowej i jakosciowej. W przypadku tej
pierwszej, analiza dotyczyta danych pochodzacych z poczatkowych czgéci ankiety (tj.
danych zwigzanych z uczestnikami badania) oraz samooceny poziomu odczuwania
nudy w kazdym semestrze, dla ktérych wyliczono $rednie. Natomiast analiza jako-
sciowa zostala przeprowadzona w odniesieniu do danych pochodzacych z opiséw do-
$wiadczania nudy, w ktorych poszukiwano informacji zwigzanych z czynnikami od-
powiedzialnymi za wystapienie nudy w dwoch odrebnych sytuacjach uczenia sie, tj.
podczas nauki jezykow angielskiego i niemieckiego/francuskiego.

4. Wyniki badania

S1
Analiza danych ujawnita, ze do$wiadczenie nudy w uczeniu si¢ jezyka angielskiego
S1 wzrastato (od poziomu minimalnego) z poczatkiem kazdego semestru osiggajac
najwyzsze wartosci z koncem kazdego semestru (maksymalne wartosci odnotowano
w przypadku semestru drugiego i trzeciego) (wykres 1). Srednia zmian w odczuwaniu
nudy u S1 z semestru na semestr byta najnizsza w semestrze pierwszym (3,67), a naj-
wyzsza w semestrze drugim (4.67). Analiza wypowiedzi zawartych w ankiecie poka-
zata, ze powodem rosngcego nat¢zenia odczuwania nudy byta monotonia zajeé i wy-
konywanych podczas nich zadan oraz ich schematyczno$¢, duza ilo$¢ materiatu (se-
mestr 3), poczucie braku postgpow w nauce (semestr 2) i doswiadczenie wolno pty-
nacego czasu podczas zaje¢ (semestr 3), na przykiad:
e coraz wigksza monotonia dotyczaca przebiegu zaje¢ i wykonywanych zadan
(semestr 1, Srodek);
o znudzenie zajeciami i oczekiwanie na ich koniec (semestr 1, koniec);
e poczucie, Ze nie niczego si¢ nie ucze (semestr 2, srodek);
e spadek checi do nauki przez duza ilo§¢ materialu, monotonia, znudzenie na
zajeciach (semestr 3, srodek);
o dhuzace si¢ zajecia i nuda na lekcjach. (semestr 3, koniec).
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Wykres 1. Zmiany w poziomie nudy w uczeniu sie jezyka angielskiego i jezyka niemieckiego u S1.

Jak wida¢ na wykresie 1, w przypadku jezyka niemieckiego doswiadczenie nudy
u S1 zwigkszalo si¢ stopniowo w trakcie kazdego semestru (tj. byto ono najnizsze w
ich poczatkowej czesci, a najwicksze w ich koncowej) oraz z semestru na semestr
($rednio: semestr pierwszy 3 punkty, semestr drugi 4,33, semestr trzeci 6 punktow).
Rzeczony wzrost uczucia nudy podczas zaje¢ spowodowany byt ich monotonia, wy-
konywaniem podobnych zadan i towarzyszacym S1 prze§wiadczeniu, ze nie uczy si¢
,hiczego nowego i cickawego”. Oprocz wymienionych czynnikow wywotujacych
nude u S1, dodatkowo w semestrze trzecim nude¢ potegowaly: trudniejszy materiat,
wymagajacy nauczyciel oraz ,,poczucie niewiedzy z jezyka niemieckiego”, na przy-
ktad:
e spadek checi do nauki, odczucie monotonii na zajeciach (semestr 1, koniec);
e coraz wigcej materialu, powtarzajace si¢ schematy lekcji, znudzenie przed-
miotem przez wykonywanie podobnych zadan na zaje¢ciach i poczucie, ze nie
uczymy si¢ niczego nowego i ciekawego (semestr 2, srodek);
e (...) poczucie, ze robi si¢ w kotko to samo; brak czegos nowego (semestr 3,
srodek).
S2
Tak jak w przypadku S1, do§wiadczenie uczucia nudy w uczeniu si¢ jezyka angiel-
skiego u S2 zwiekszato si¢ w trakcie trwania kazdego semestru oraz z semestru na
semestr (wykres 2). Nalezy jednak zauwazy¢, ze u S2 bylo ono generalnie nizsze
w semestrze pierwszym (3 punkty) niz w semestrach drugim i trzecim (odpowiednio:
4,67 1 5 punktow). Analiza wypowiedzi S2 dotyczacych poszczegolnych semestrow
pokazata, ze czynnikami wywolujacymi nud¢ w semestrze pierwszym byto ,,rozcza-
rowanie zaj¢ciami”, brak efektow w nauce, przeswiadczenie S2, ze ,,to co dzieje si¢
na zaje¢ciach nie wydaje si¢ potrzebne” oraz brak zainteresowania tematami zajec.
W trakcie drugiego i trzeciego semestru doswiadczenie nudy u S2 zwickszaty takze
niecickawe tematy zajeé, ktore skutkowaty brakiem checi do pracy, zmeczeniem i
powracajagcymi myslami zwigzanymi z opuszczaniem zaj¢¢ z wymienionych wcze-
$niej powodow, na przyktad:
e brak chegci przychodzenia na zajecia i nuda na kazdych zajeciach poniewaz
tematy byly nieciekawe (semestr 2, §rodek);

e poczucie braku sensu zajec i totalna nuda wywotujaca zmeczenie (semestr 3,
koniec).
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Wykres 2. Zmiany w poziomie nudy w uczeniu si¢ jezyka angielskiego i jezyka niemieckiego u S2.

Jesli chodzi o doswiadczenie uczucia nudy podczas nauki jezyka niemieckiego,
to podobnie jak w przypadku nauki jezyka angielskiego, byto ono najnizsze na po-
czatku kazdego semestru i zwickszalo si¢ w trakcie ich trwania (wykres 2). Nalezy
jednak zauwazy¢, ze w przypadku jezyka niemieckiego najnizszy $redni poziom nudy
odnotowano w semestrze pierwszym (2,33), a najwigkszy $redni jej poziom wystapit
w semestrze drugim (4,67). Analiza wypowiedzi S2 pokazala, ze gtdwnymi czynni-
kami powodujagcymi nudg od poczatku semestru pierwszego do konca semestru trze-
ciego okazaly si¢: bardzo szybkie tempo realizowanego materiatu, wymagajgcy nau-
czyciel, niedostateczna znajomos¢ jezyka niemieckiego oraz narastajace zaleglosci w
jego nauce, na przyklad:

e nuda na zajgciach poniewaz nie rozumie si¢ jezyka i nie wraca si¢ do poprzed-
nich rzeczy co wywotuje bezradnos$¢ i brak checi do pracy. Nauczyciel za
duzo wymaga (semestr 1, koniec);

e nuda i poczucie bezradnos$ci poniewaz jest si¢ za bardzo w tyle z materiatem
przerobionym na zaje¢ciach; nauczyciel za duzo wymaga (semestr 2, koniec);

e poczucie bezradnosci i nudy na zajgciach z powodu zblizajacego si¢ egzaminu
ktory i tak bedzie porazka; nuda na zajeciach poniewaz stracito si¢ nadzieje,
a zajgcia sg prowadzone monotonnie; za duzo wymaga nauczyciel (semestr 3,
koniec).

S3

Jak wida¢ na wykresie 3, poziom odczuwania nudy w uczeniu si¢ jezyka angielskiego
u S3 zmieniat si¢ w trakcie kazdego semestru i z semestru na semestr. W semestrze
pierwszym do$wiadczenie nudy byto najwigksze w jego poczatkowej fazie, w drugim
w jego czgsci srodkowej 1 koncowej, natomiast w trzecim semestrze uczucie nudy
utrzymywato si¢ na niewysokim i niezmiennym poziomie. Je§li chodzi o $rednia
zmian w odczuwania nudy z semestru na semestr, to byta ona najwyzsza w semestrze
pierwszym (4.33 punktu), a najnizsza w semestrze trzecim (3 punkty). Analiza wypo-
wiedzi S3 ujawnila, Ze najczgstszymi przyczynami odczuwania nudy byty niski po-
ziom jezykowy zaje¢, nieciekawe tematy i zadania oraz powtarzanie wczesniej oma-
wianych zagadnien. S3 byt takze znudzony (nie)uczestniczeniem w zajeciach, pod-
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czas ktorych, zdaniem uczestniczki badania, ,,wykladowcy znajdowali wsrod studen-
tow ulubiencow i to gtdownie im poswiecali czas w trakcie zaje¢ na np. dyskusje, w
miedzyczasie pozostali studenci siedzieli praktycznie nic nie robigc.” Ponizsze wypo-
wiedzi stanowig ilustracje pozostatych przyczyn odczuwania nudy przez S3:

Poruszalismy tematy podstawowe, ktore od dawna miatam opanowane, przez
co zajecia wydawaty mi si¢ trochg nudne (...) (semestr 1, poczatek).

Na niektorych zajeciach wyktadowcy nie realizowali tematow, ktore intereso-
waly studentow (np. teksty z czytania na nudny temat), co nie sktaniato do
checi podjecia dyskusji, a nawet doglebnego zapoznania si¢ z ich trescig (se-
mestr 1, Srodek).

W tym semestrze duza cz¢s¢ uwagi byta skupiona na egzaminach z PNJA. W
pewnym momencie stalo si¢ to nudne, gdyz na cz¢sci przedmiotdw na kaz-
dych kolejnych zajeciach rozmawialiSmy o tym samym. (semestr 2, koniec)
Znowu pojawit si¢ problem ztego doboru materiatu, co powodowato brak za-
interesowania ze strony studentow (semestr 3, srodek).
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Wykres 3. Zmiany w poziomie nudy w uczeniu si¢ jezyka angielskiego i jezyka niemieckiego u S3.

Doswiadczenie nudy w przypadku uczenia si¢ jezyka niemieckiego u S3 utrzy-
mywato si¢ na statym i wysokim poziomie od poczatku semestru pierwszego do konca
semestru trzeciego (wykres 3). Powodem rzeczonego wysokiego i niezmiennego po-
ziomu nudy byly, zdaniem uczestniczki badania, ,,niech¢¢ do nauki jezyka niemiec-
kiego”, powtarzanie materialu ze szkoty ponadgimnazjalnej i poprzednich semestrow,
wykonywanie podobnych zadan podczas zajg¢¢ 1 braki w znajomosci tegoz jezyka, na
przyktad:

na zaje¢ciach byly omawiane bardzo podstawowe rzeczy, to samo co w liceum.
(semestr 1, Srodek);

brak zainteresowania jezykiem nieustannie wywoluje u mnie nudg. (semestr
2, $rodek);

W pewnym momencie przestalam rozumiec, co si¢ dzieje na zajeciach i to spo-
wodowalo jeszcze wigksza nudg. (semestr 2, koniec);
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o nadal brak ciekawych zaje¢. Wszystko powtarza si¢ z poprzednich semestrow.
(semestr 3, srodek).

S4

W nauce jezyka angielskiego S4 towarzyszyto maksymalne (7 w skali od 1 do 7)
i stale uczucie nudy od poczatku nauki rzeczonego jezyka na uniwersytecie (tj. od
semestru pierwszego) do konca semestru drugiego, po czym nastapil nagly spadek (do
3 punktéw) w jej doswiadczaniu wraz z rozpoczeciem semestru trzeciego, ktory utrzy-
mywat si¢ na statym i niezmiennym poziomie do jego zakonczenia (wykres 4). Nude
w trakcie pierwszego roku studiow powodowaly: nieangazujacy si¢ wykltadowcy,
malo interesujace i tatwe zadania jezykowe, przestarzate materiaty dydaktyczne i nie-
zmienno$¢ prowadzenia zajg¢. Na zmniejszenie do§wiadczania nudy w semestrze
trzecim mialy za§ wptyw zmiana nauczycieli prowadzacych zajecia z praktycznej na-
uki jezyka angielskiego, ich zaangazowanie, zréznicowanie i wyzszy poziom zadan
jezykowych, na przyktad:

o nuda spowodowana byla brakiem zaangazowania wyktadowcy. W wiekszosci
przypadkéw tematyka zadan byla malo interesujaca. W sytuacjach kiedy
trzeba byto robi¢ kilka stron zadan, a wyktadowca pod koniec tylko podawat
odpowiedzi. (semestr 1, poczatek);

e brak zmian jezeli chodzi o poziom zaangazowania. Materiaty byly mato inte-
resujace (wrecz przestarzate — kasety na stuchaniu — co wedlug mnie abstrak-
cja. Nie dalo si¢ nic zrozumie¢). (semestr 2, poczatek);

o zmiana wyktadowcow wplyneta bardzo pozytywnie na naszg grupg¢. Byli bar-
dzo pomocni i duzo mozna byto wynies$¢ z zajec¢. Zadania byty bardziej na-
wiazujace do naszych zainteresowan oraz ich poziom byl adekwatny do na-
szego (...). Na zaj¢ciach panowata tez bardziej luzna, zyczliwa oraz przyjazna
atmosfera — wyktadowca byt zaangazowany, co wptyne¢to na naszg prace. (se-
mestr 3, poczatek).
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Wykres. 4. Zmiany w poziomie nudy w uczeniu si¢ jezyka angielskiego i jezyka francuskiego u S4.

W przypadku jezyka francuskiego, poziom nudy zdeklarowany przez S4 byt bar-
dzo niski (tj. najwyzsze jej natezenie nie przekraczato 2 punktow w skali od 1 do 7)
przez caty badany okres. Nalezy takze doda¢, ze nuda w ogole nie pojawita si¢ w kon-
cowej czesci semestru pierwszego i poczatkowej czesci semestru trzeciego (wykres
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4). Zdaniem S4 doswiadczanie nudy bylo znikome, gdyz: ,,Zajecia prowadzone byty
w sposob ciekawy, wyktadowca starat si¢ zacheci¢ i zainteresowaé jezykiem. Pomoc
na kazdym kroku — nie zostalem zostawiony na zasadzie ,,masz zadanie i je r6b” — co
bylo notoryczne w I i Il sem. na zaj. z PNJA. Jezeli nawet pojawita si¢ nuda to za-
zwyczaj przegladalem podrecznik zaciekawiony co bedzie dalej na zajgciach.”

5. Dyskusja
5.1. Pytanie badawcze nr 1 — ilo§ciowy pomiar danych

Uzyskane wyniki wskazujag na pewne prawidtowosci w odczuwaniu nudy, ktore
mozna rozpatrywaé zar6wno w kategoriach podobienstw, jak i r6znic w doswiadcze-
niach poszczegolnych respondentow.

Mozna zaobserwowac pewne podobienstwa w ksztattowaniu si¢ poziomow nudy
u S11S2. W obu przypadkach doswiadczenie nudy w nauce jezykow drugiego i trze-
ciego bylo najmniej intensywne na poczatku kazdego semestru, za$ najwyzsze w jego
koncowej czgsci. Jednoczes$nie nalezy odnotowaé, ze ogdlnie poziom nudy byt wyz-
szy w odniesieniu do jezyka angielskiego niz niemieckiego.

Inaczej doswiadczenie nudy ksztattowato sie¢ w przypadku S3 i S4, u ktorych do-
swiadczenia nudy w nauce jezykow drugiego i trzeciego byly rozbiezne. Otéz u S3 w
przypadku jezyka drugiego odczuwanie nudy bylo najbardziej intensywne na po-
czatku semestru pierwszego, za$ najstabsze podczas semestru trzeciego. Natomiast w
nauce jezyka niemieckiego poziom nudy byl bardzo wysoki i cechowata go stabilno$¢
w czasie wszystkich trzech semestrow. Z kolei u S4 w przypadku jezyka angielskiego
mozna zauwazy¢ stale, maksymalnie wysokie do§wiadczenie nudy w trakcie seme-
strow pierwszego i drugiego oraz znaczacy jego spadek w semestrze trzecim. Odno-
$nie do nauki jezyka francuskiego, doswiadczenie nudy utrzymywalo si¢ na bardzo
niskim poziomie przez caly objety badaniem okres.

5.2. Pytanie badawcze nr 2 — jakoSciowy pomiar danych

Zmiany w poziomie nudy odczuwanej przez czworo respondentéw’ podczas nauki
jezykow drugiego i trzeciego spowodowane byly szeregiem czynnikow, ktore gtow-
nie dotycza postawy nauczyciela, sposobu prowadzenia przezen zajec i rodzajow wy-
konywanych przez studentow czynnosci.

Wsrod zrodet nudy doswiadcezanej podczas uczenia si¢ jezyka drugiego nalezy
wymieni¢ towarzyszacg zajeciom monotoni¢ (S1, S2, S3, S4), ktora wynikala z po-
wtarzalnosci, a przez to przewidywalnosci podejmowanych zadan (S1, S3, S4), ni-
skiego stopnia ich trudnos$ci (S4), nieatrakcyjnej formy zajg¢ (S4) i omawiania nie-
ciekawych tematow (S2, S3, S4), ktére byly nieumiej¢tnie dobierane (S1, S3). Dhu-
zace si¢ zajecia przetadowane mato interesujacym materialem obnizaty zaangazowa-
nie studentow (S1) i wywotywaty znuzenie, a takze zwigzane z nim obnizenie moty-
wacji do obecnosci na zajg¢ciach (S2). Zmniejszeniu poziomu nudy nie sprzyjato tez

3 Respondenci rekrutowali sie z réznych grup, co zapewne réwniez miato wplyw na sposob
i intensywno$¢ doswiadczania nudy.
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podporzadkowanie czesci zajg¢ rutynowym przygotowaniom do egzaminu z PNJA.
Kolejnym waznym czynnikiem obnizajagcym che¢¢ uczestniczenia w zajgciach bylo
poczucie bezcelowosci (S1, S2, S4), wigzace si¢ z przekonaniem o nieprzydatnosci
przerabianego materiatu (S2), a takze ze $wiadomosci zastoju i braku postgpow w
nauce (S1). Warto rowniez wspomnie¢ o postawie nauczyciela jako czynniku przy-
czyniajacym si¢, w pewnych sytuacjach, do doswiadczenia nudy, szczegdlnie gdy
brakuje mu zaangazowania (S4) i gdy, pozbawiony obiektywizmu, nie stara si¢ on w
rownym stopniu zachecaé¢ wszystkich studentow do uczestniczenia w zajgciach. Na
oddzielne, cho¢ zwigzle omoéwienie zastluguje przypadek S4, gdyz w odczuwanej
przez t¢ osobe nudzie mozna wyrozni¢ dwa catkowicie odrgbne okresy, jeden przy-
padajacy na semestry pierwszy i drugi, w ktérym poziom tego doswiadczenia byt bar-
dzo wysoki, co zasygnalizowano w powyzszej dyskusji, i drugi, dotyczacy semestru
trzeciego, podczas ktorego odczuwalnos¢ nudy wyraznie zmalata. Ten do§¢ gwal-
towny zwrot w doswiadczeniu nudy wigze si¢ ze zmiang nauczycieli, ktorych zaan-
gazowanie, umiejetnos¢ dostosowywania materiatow nauczania do poziomu bieglosci
jezykowej grupy, jak tez zyczliwe nastawienie do studentéw pozytywnie oddziaty-
waty na odbior przez S4 zaje¢ jako sensownych i interesujgcych.

Za jedna z przyczyn nudy podczas nauki jezyka trzeciego wskazano, podobnie jak
w przypadku jezyka drugiego, monotoni¢ (S1, S2, S3), co si¢ wigzato z podobnym
przebiegiem zaje¢, ktore z reguty byly mato interesujace. Studenci (S1, S2), odczu-
wali bezsens uczenia si¢ jezyka, ktérego nie rozumieli (S2), a przez to mieli §wiado-
mos$¢ wlasnej niewiedzy i niewynoszenia niczego nowego z zaje¢ (S1). Doswiadcze-
niu nudy sprzyjala osoba wymagajacego nauczyciela (S1, S2), ktory zbyt szybko re-
alizowatl materiat (S2) o duzym stopniu trudnosci (S1), bez nawigzywania do wcze-
$niej juz omowionych zagadnien (S2). Szybkie tempo zaje¢ prowadzito do frustracji
z powodu narastajacych zaleglosci, a zblizajacy si¢ egzamin potggowal niewiarg we
wlasne mozliwosci 1 poczucie bezsilnosci (S2). Wreszcie, warto wspomnie¢ o relacji
wystepujacej pomigdzy stanem znudzenia a brakiem zainteresowania jezykiem nie-
mieckim i 0gdlng niechecia do uczenia si¢ go (S3). Zupelnie inaczej przedstawiata si¢
sytuacja w odniesieniu do S3, u ktorego poziom nudy w trakcie nauki jezyka francu-
skiego byt bardzo niski. Przyczynit si¢ do tego interesujacy sposob prowadzenia zajec
i pomocny wyktadowca.

Porownujac doswiadczenie nudy zaobserwowane u respondentéw podczas nauki
jezykow drugiego i trzeciego, mozna odnotowac pewne wspolne przyczyny tego zja-
wiska, jak monotonny charakter zaje¢ i niewlasciwa selekcja materiatu nauczania
(model niedoboru bodzcoéw), z tym ze w przypadku jezyka drugiego dotyczy to zbyt
fatwych, za$ w przypadku jezyka trzeciego zbyt trudnych zadan. Pozwala to wniosko-
wac, ze dobra orientacja nauczyciela w zakresie potrzeb poznawczo-jezykowych
uczniéw i umiejetne adresowanie tych potrzeb moze dodatnio wplywaé na poziom ich
zaangazowania, a tym samym na aktywne i chetne uczestniczenie w czynnosciach
lekcyjnych. Nauce jezykéw drugiego i trzeciego do pewnego stopnia towarzyszyto
tez poczucie bezcelowosci 1 bezsilnosci wobec zadan, ktére nie wzbudzaly zacieka-
wienia studentow i/ lub byly przez nich postrzegane jako nieposiadajgce znaczenia
(model kontrolujgco-wartosciujacy), prowadzac do znuzenia i negatywnego myslenia
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o zajeciach, co objawiato si¢ wyczekiwaniem ich zakonczenia lub checig opuszczania
ich. Warto tu dodaé, ze zadania, ktore uczacy si¢ odbierajg jako uzyteczne sa wska-
zywane przez badaczy (C.S. Hulleman/ J.M. Harackiewicz 2009) jako skuteczne an-
tidotum na nude i brak wytrwatosci. Mozna tez domniemywac, ze wstgpne oczekiwa-
nia i cele, z jakimi respondenci przystapili do nauki obu jezykow nie zostaly zreali-
zowane, co przypuszczalnie wigze si¢ z postawa nauczycieli jako kontrolerow pracy
studentow, ktorzy dos¢ sztywno trzymali si¢ ram programu nauczania, z reguly nie
uwzgledniajac ich zainteresowan (model wymuszonego naktadu pracy). Uwage
zwraca takze bardziej negatywny wydzwick komentarzy dotyczacych nauki jezyka
trzeciego (niemieckiego) niz drugiego (angielskiego). Analiza wypowiedzi respon-
dentow jednoznacznie wskazuje na sposob prowadzenia zaje¢ jako gtdéwna przyczyne
tego fenomenu. Dodatkowo, warto si¢ przyjrze¢ Scistej relacji pomigdzy zdecydowa-
nie negatywnym odbiorem zaj¢¢ a samooceng poziomu zaawansowania, ktora jest
bardzo niska, co moze sugerowac, ze jednostajnie przebiegajace czynnosci dziataty
jako czynnik bezposrednio blokujacy postepy w nauce, a posrednio obnizajgcy wiarg
we wlasne umiejetnoscei, ktore w istocie mogtly by¢ wyzsze.

Jednoczesnie nalezy zaznaczy¢, ze odpowiedzialno$cig za doswiadczenie nudy
studenci obarczali wylacznie nauczyciela wraz z jego postawa i proponowanymi
czynnos$ciami, natomiast nie starali si¢ spojrze¢ na ten problem bardziej krytycznie,
tj. rowniez z perspektywy wtasnej pracy i wlasnych kompetencji. Taki oglad sytuacji
moglby ich zachgci¢ do poszukiwania rozwigzan, co jednak zdarzalo si¢ jedynie spo-
radycznie, jak w przypadku lektoratu z jezyka francuskiego (S4). Uczeszczajacy na te
zajecia student w obliczu pojawiajacej si¢ nudy przegladatl podrecznik, aby dowie-
dzie¢ sig, czego bedzie si¢ uczy¢é w najblizszej przysztosci. Pozostali respondenci w
podobnej sytuacji przyjmowali bierng postawe rezygnacji znamionujgcej mimowolne
podporzadkowanie si¢ biegowi zaje¢. Mozna zatem skonstatowac, ze w przeciwien-
stwie do S4, zabraklo im kompetencji strategicznej (P. Benson 2001), ktoéra na pewno
pomogtaby w podtrzymaniu uwagi i planowaniu dzialan zaradczych. Odwotujac si¢
do kwestii intensywnosci doswiadczenia nudy (T. Goetz i in. 2014), mozna zalozy¢,
ze stopien, w jakim uczacy si¢ s3 zaangazowani w lekcje wpltywa na natezenie tej
emocji, co prowadzi do wniosku, ze jezeli ogolny poziom zainteresowania jest wy-
soki, okazjonalnie pojawiajgca si¢ nuda jest odczuwana mniej drastycznie i nieprzy-
jemnie, a przez to staje si¢ tatwiejsza do pokonania.

6. Podsumowanie

Omoéwione powyzej dane badawcze pozwalaja spojrze¢ na nude jako ztozony kon-
strukt wpisany w kontekst ekologii klasy jezykowej (zob. D. Larsen-Freeman 2016) i
tym samym podlegajacy licznym, niejednokrotnie dynamicznym, bardziej lub mniej
nasilonym zmianom, ale tez przechodzacy przez okresy wzglednej stabilnosci (zob.
F. Waninge/ Z. Dornyei/ K. de Bot 2014). Duzy wptyw na przebieg tych procesow
miaty czynniki zarbwno zewnetrzne, dotyczace osoby nauczyciela, jego zaangazowa-
nia, inwencji, warsztatu dydaktycznego i stosunku do uczacych sig¢, jak réwniez we-
wnetrzne, odnoszace si¢ do samych studentow, ich oczekiwan, kompetencji jezyko-
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wych i nastawienia do przedmiotu. Porownanie doswiadczenia nudy w nauce jezy-
koéw drugiego i trzeciego wykazalo, iz byto ono bardziej negatywne i intensywne pod-
czas zajec z jezyka trzeciego (niemieckiego), cho¢ przyczyny obu procesow nalezy
uznaé za zbiezne. Analiza uzyskanych wynikéw uprawnia do stwierdzenia, ze brak
zaangazowania uczacych si¢ jest konsekwencja braku zaangazowania nauczyciela,
stad tez raz jeszcze warto zaakcentowac znaczenie znajomosci i respektowania po-
trzeb 1 zainteresowan uczniéw, co powinno prowadzi¢ do wlasciwego doboru mate-
rialu opartego na réznorodnosci bodzcow poznawczo-jezykowych. Wreszcie, nie
mozna zapomnie€ o treningu strategicznym, ktory mogtby u§wiadomic¢ uczacym si¢
ich wlasne priorytety i mozliwosci ich realizacji na przekor pojawiajacemu si¢ znuze-
niu czy zniechgceniu. Tak wigc nuda okazuje si¢ by¢ istotnym komponentem praktyki
uczenia si¢ jezyka, mogacym ja utrudnia¢ i spowalnia¢, a takze obnizac jej efektyw-
nos¢, z ktorych to powodow konstrukt ten niewatpliwie zasluguje na dalsze docieka-
nia empiryczne.
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Gerd NAUMANN Filmsynchronisation in Deutschland bis 1955. PL
Academic Research Medienasthetik und Mediennutzung, t.5, Frank-
furt 2016, 310 s.

O historii dubbingu filmowego w Niemczech do roku 1955 wiemy wciaz niewystar-
czajaco wiele. Gerd Naumann swoimi badaniami chcialby t¢ luke wypetié. Jezeli
chodzi o okreslenie ,,dubbing filmowy” (oryg. ,,Filmsynchronisation™) to autor uzywa
go w podwodjnym znaczeniu: z jednej strony ,,dubbing” okresla synchroniczne odtwa-
rzanie obrazu i dzwicku, z drugiej strony ,,dubbing” oznacza thtumaczenie filméw ob-
cojezycznych poprzez wymiang dialogow.

W odniesieniu do tego ostatniego rozumienia Naumann przedstawia przeglad ten-
dencji w badaniach nad tlumaczeniem dubbingowych i zauwaza "brak filmowych i
historyczno-dubbingowych pytan badawczych" (oryg. ,,einen Mangel fiir film- und
synchronhistorische Fragestellungen* s. 41), pomimo, ze wszystkie zreferowane
przez niego ksigzki takie pytania stawiaja (w porzadku chronologicznym: Otto Hesse-
Quack, Gabriele Toepser -Ziegert, Jorg-Dietmar Miiller, Joseph Garncarz, Thomas
Herbst i Guido Marc Pruys). Chociaz wspomniani autorzy specjalizujg si¢ w r6znych
aspektach dubbingu, Naumann nie wyjasnia wystarczajaco, gdzie dokltadnie widzi
luke badawcza.

Nastepnie Naumann szczegoélowo omawia poszczegolne fazy ttumaczenia dub-
bingowego, od ttumaczenia surowego, przez list¢ dialogowa, sposob nagrywania po
gotowa $ciezke (s. 52—79). Opis ten jest oparty na wywiadach z ludzmi zajmujacymi
si¢ dubbingiem od strony praktycznej i daje dobry wglad w dwczesna praktyke dub-
bingu kinowego i telewizyjnego. Rozmoéwcy Naumanna si¢gaja wspomnieniami az
do lat 60. XX wieku. Nieco dziwi, ze ten skadinad informacyjnie wartosciowy roz-
dziat znajduje si¢ w ksigzce dotyczace;j historii dubbingu do roku 1955.

Naumann nastepnie pisze trzy rozdziaty historyczne. Pierwszy z tych rozdziatow
dotyczy "Drogi do filmu dzwickowego" (s. 81-130). Naumann zreferowat w nim hi-
stori¢ filmu i kina od 1895 roku az do ugruntowania si¢ filmu dzwickowego w 1929
roku pod katem synchronizacji obrazu i dzwigku. Jednak taka historia synchronizacji
dzwigku i obrazu w niewielkim stopniu przyczynia si¢ do zrozumienia ttumaczenia
filmowego.

Drugi rozdzial, zatytulowany "Pokonywanie bariery jezykowej" (s. 131-172),
omawia wczesne pomysly na radzenie sobie z ttumaczeniem tekstow w filmach mo-
wionych od roku 1929 do 1945. Autor rozpoczyna od przedstawienia thumaczenia
napisowego, wersji wielojezycznych, po czym przechodzi do dubbingu. Thumaczeniu
napisowemu poswieca zaledwie pottorej strony. Powodem tego jest zapewne brak
szczegotowych badan nad ttumaczeniem napisowym w Niemczech w omawianym
okresie, ktore autor moglby w tym rozdziale zreferowaé. Nieco wiecej miejsca po-
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$wigca wersjom wielojezycznym, ktore omawia na podstawie publikacji innych auto-
row, przede wszystkim Wahla i Garncarza. Cenne jest to, ze Nauman operuje kon-
kretnymi tytutami, co pozwala innym naukowcom przesledzi¢, w jakiej formie dany
film byt wyswietlany w innych krajach, chociazby w Polsce. Poza tym niektore tytuly
potaczone sg z producentami i ich sposobem myslenia na temat dystrybucji. Duza
czg$¢ tego dziatu poswigcona jest dubbingowi w Trzeciej Rzeszy. Nauman uswiada-
mia czytelnikowi, ze okres wojny nie byt czasem bezczynnosci w branzy dubbingo-
wej. Po przystapieniu USA do wojny filmy amerykanskie zniknety co prawda z nie-
mieckich kinoteatrow, ale zastgpily je inne, z sojuszniczych krajow europejskich. 1
tak np. w 1942 roku z 87 wyswietlanych filméw 30 byto zagranicznych. Kina w
Niemczech pracowaly do konca wojny, a ciagtos¢ pracy studiow dubbingowych prze-
rwata dopiero kapitulacja Wehrmachtu. Caly ten rozdziatl opiera si¢ gldwnie na lite-
raturze naukowej. Szeroko wykorzystane sa tu wigc odpowiednie ksigzki (tu w kole;j-
nosci alfabetycznej) Joseph Garncarz, Harald Jossé, Wolfgang Miihl-Benninghaus,
Leonardo Quaresima, Chris Wahl i Michael Wedel.

Trzeci rozdzial ma charakter historyczny; "Koniec wojny i nowy poczatek”
(s. 173-240) odnosi si¢ do dubbingu filméw obcojezycznych w pierwszym dziesie-
cioleciu po drugiej wojnie Swiatowej (lata 1945-1955). Naumanowi udaje si¢ stwo-
rzy¢ obraz ztozonej powojennej rzeczywistosci thumaczen filmowych. Opisuje np. jak
w pierwszych tygodniach po wojnie kinoteatry wyswietlaty filmy w oryginale i za-
trudniaty spikerow, podobnych do tych z okresu kina niemego, ktérzy objasniali wi-
dzom fabule (s. 176), zanim ruszyly studia dubbingujace (co nastgpito relatywnie
szybko). Ttumaczenie filméw zagranicznych bylo wowczas niezbedne, bo rodzimy
przemyst filmowy w Niemczech dopiero si¢ odbudowywatl. Nauman twierdzi tez, ze
po wojnie nie mozna bylo jednak przewidzie¢, jaki sposob thumaczenia filmowego
w Niemczech zwyci¢zy. Rowniez z punktu widzenia producentow filmowych wytwo-
rzenie si¢ osrodkow dubbingowych w Niemczech nie byto konieczne, bo np. Walt
Disney w 1948 roku otworzyt studio dubbingowe w Holandii, opracowujace thuma-
czenia dla Europy, a np. MGM w 1946 roku wycofato si¢ z dubbingowania i wpro-
wadzito lektora dla jezykow trudnych do zdubbingowania (oryg. ,.erklédrender Han-
dlungs-erzdhler” lub ,,Kommentator”, s. 181). Naumannowi udaje si¢ wyraznie tutaj
wyj$¢ poza literatur¢ naukows i opracowac nowy obraz zmiany procesu dubbingowa-
nia na podstawie wczesniej nieuzywanych zrodel (migdzy innymi na podstawie prze-
prowadzonych przez siebie wywiadow ze wspolczesnymi swiadkami).

Ogolna ocena zaprezentowane;j historii dubbingu filmowego w Niemczech do po-
lowy lat 50. wypada pozytywnie. Monografia Naumanna jest wartosciowa ksiazka z
zakresu diachronicznych badan audiowizualnych, ktore w ostatnich latach w Niem-
czech intensywnie si¢ rozwijajg. Badaczom thumaczenia filmowego dostarcza wielu
nowych informacji, w szczego6lnosci o praktyce synchronizacji okresu powojennego.
Kazda nowa publikacja z dziedziny translatoryki audiowizualnej od razu przyciaga
uwage badaczy i wzbudza oczekiwania, ktorych po lekturze tej ksiazki nie udaje si¢
catkowicie zaspokoi¢. Odrobing rozczarowuje na przykltad, ze czytelnik nie otrzymuje
nowych, wyraznych odpowiedzi na podstawowe pytania dotyczace dubbingu. Intere-
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sujace byloby, na przyktad, dowiedzie¢ sie¢, dlaczego dubbingowanie filmow w Niem-
czech przewazyto i dlaczego od poczatku lat trzydziestych prawie wszystkie filmy
obcojezyczne sa dubbingowane, podczas gdy np. w innych krajach przewazyto thu-
maczenie napisowe. Co prawda autor wskazuje niektore przestanki ugruntowania si¢
dubbingu, jak np. duza tatwo$¢ zsynchronizowania angielskich i niemieckich spotgto-
sek wargowych, ale zagadnienia tego nie rozwija (s. 181). Szkoda, ze autor nie spro-
bowat oszacowac, ile filmow w badanym okresie wyswietlano w Niemczech z dub-
bingiem, ile z napisami a ile byto wersjami wielojezycznymi. W ksigzce Naumanna
nie znajdziemy rowniez ani jednej analizy dubbingu niemieckoj¢zycznego z tego
okresu, cho¢ wiadomo, ze przetrwaly niektdre niemieckie dubbingi przedwojenne, bo
ich kopie znajdujemy chociazby w polskich archiwach.

Niezbyt jasno okreslony przez autora cel badawczy pozostawia czytelnikowi pole
do wyobrazni, jakie tresci moglyby si¢ jeszcze w tej ksiazce znalezé. Trzeba jednak
uwzglednié, ze niemozliwym jest aby jedna monografia zdotata odpowiedzie¢ na
wszystkie pytania dotyczace poruszanych zagadnien, skoro tych pytan nadal jest tak
wiele. Swiadczy to jedynie o tym, ze ksigzka Naumanna obranego przez autora tematu
nie wyczerpuje.

Elzbieta PLEWA
Uniwersytet Warszawski/ University of Warsaw
E-mail: e.plewa@uw.edu.pl,
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Joanna Rokita-Jaskow/ Werona Krol-Gierat (red.), Wczesny start
jezykowy, wybrane zagadnienia. Wydawnictwo Naukowe Uniwersy-
tetu Pedagogicznego, Krakow 2017, 202 s.

Monografia pod redakcjg Joanny Rokity-Jaskow oraz Werony Krol-Gierat pt. Weze-
sny start jezykowy, wybrane zagadnienia to poktosie miedzynarodowej konferencji
naukowej Child Foreign Language Learning. Between Theory and Practice (Naucza-
nie jezykow obcych dzieci. Migdzy teorig a praktykg), ktora odbyta si¢ w dniach 28—
30 kwietnia 2016 roku w Krakowie. Temat zarowno konferencji, jak i publikacji, bar-
dzo dobrze wpisuje si¢ w obecna polityke jezykowa w Polsce — elementy obligatoryj-
nej nauki jezyka obcego obowiazujg wszystkie szesciolatki (zob. Rozporzadzenie
MEN z dnia 14 lutego 2017 roku Dz.U. z 2017 r., poz. 365). Istotne sa zatem wszyst-
kie kwestie zwigzane z procesem glottodydaktycznym na etapie przed- i wczesnosz-
kolnym, a wigc metody nauczania jezyka obcego, ewaluacja sprawnosci jezykowych,
materiaty dydaktyczne czy kompetencje, jakimi powinni si¢ legitymowac nauczyciele
uczacy jezyka obcego na tych etapach edukacyjnych. Tematyka ksigzki stanowi w
pewnym stopniu kontynuacj¢ prac badawczych redaktorek, np. monografii Joanny
Rokity-Jaskow pt. Foreign language learning at pre-primary level: parental aspira-
tions and educational practice (Nauczanie jezyka obcego na poziome przedszkolnym:
aspiracje rodzicow a praktyka edukacyjna), czy monografii Werony Krol-Gierat pt.
Teaching English as a Foreign Language in Inclusive Classrooms at the Lower-Pri-
mary Level. An Analysis of Teachers’ Needs and the Achievements of Learners with
Special Educational Needs (Nauczanie jezyka angielskiego jako obcego w oddziatach
integracyjnych na etapie wczesnoszkolnym. Diagnoza potrzeb nauczycieli i osiggniec
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi).

Recenzowana pozycja sktada si¢ z przedmowy, notek biograficznych oraz jede-
nastu artykuloéw, ktore zostaly podzielone na trzy czesci tematyczne. Pierwsza czgsé
nosi tytut: Cele nauczania dzieci jezykow obcych i drugich: aspekty teoretyczne,
druga: Metody nauczania jezykow obcych w klasie i w srodowisku domowym, nato-
miast trzecia: Przyswajanie jezyka drugiego w Srodowisku naturalnym/ dwujezycz-
nos¢. Studiujac wymienione tytuly zakresow tematycznych mozna zauwazy¢, ze
w monografii przedstawia si¢ wczesne rozpoczecie nauki jezyka obcego/ drugiego
z bardzo wielu réznych perspektyw. Ponadto podziat tresci na trzy czesci tematyczne
sprawia wrazenie przejrzystosci, zachgcajac czytelnika do lektury.

W pierwszej czg¢sci monografii umieszczono dwa artykuty. Pierwszy z nich to
przyczynek Joanny Rokity-Jaskow (s. 15-26), w ktorym badaczka podejmuje kwestie
wczesnego startu jezykowego z perspektywy diachronicznej. Autorka omawia zmie-
niajace si¢ na przestrzeni ostatnich pigédziesieciu lat cele i oczekiwania dotyczace
osiagnig¢ jezykowych dziecka w zakresie nauki jezyka obcego oraz analizuje rozwdj
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badan naukowych w tym obszarze. Prezentuje takze teorie, za pomoca ktorych thuma-
czy sie procesy zachodzace w klasie matego dziecka oraz poza nig, a takze czynniki,
ktore maja wptyw na osiagnigcia dzieci w nauce jezyka obcego. Kolejnym artykutem
w tej czgsci ksigzki jest przyczynek Anny Schmidt (s. 27—46), ktéra porusza kwestie
zwigzane z przedszkolnym nauczaniem jezyka angielskiego. Autorka podkresla wage
wczesnego startu jezykowego, dokonuje charakterystyki przedszkolaka jako ucznia
jezyka obcego, przedstawia kompetencje, jakimi powinni legitymowacé si¢ nauczy-
ciele jezykow obcych na etapie przedszkolnym oraz podkresla istote ewaluacji spraw-
nos$ci jezykowych na tym poziomie edukacyjnym. Oprocz powyzszych rozwazan ba-
daczka prezentuje rowniez praktyczne rozwigzania, a mianowicie techniki i formy
pracy, ktore moga by¢ wykorzystane w nauczaniu jezyka obcego dzieci przedszkol-
nych.

Druga czegs$¢ tomu otwiera artykut Iwony Wowro (s. 47-70), w ktorym autorka
podejmuje zagadnienie stosowania metody narracyjnej w nauczaniu jezykoéw obcych
na wezesnym etapie edukacyjnym. Badaczka przedstawia specyfike metody narracyj-
nej w nauczaniu jezykoéw obcych oraz prezentuje zarys i wyniki badania empirycz-
nego, w ktorym analizowano efektywnosc¢ stosowania tej metody w nauczaniu jezyka
niemieckiego na etapie przed- i wezesnoszkolnym. Temat stosowania w nauczaniu
jezyka obcego metody narracyjnej podejmuje takze Mariusz Jakosz (s. 71-87) i oma-
wia szczegdtowo kompetencje oraz umiejetnosci, jakimi powinni legitymowac si¢ na-
uczyciele przedszkolni i wczesnoszkolni, stosujacy w nauczaniu t¢ metodg. Z kolei
Maria Stec (s. 88—105) skupia uwage na materiatach glottodydaktycznych, ktore
mogg wspiera¢ rodzicow we wezesnoszkolnym nauczaniu jezykow obeych ich dzieci.
Autorka na podstawie przegladu literatury fachowej oraz na podstawie badan ankie-
towych charakteryzuje materialy edukacyjne, ktére moga by¢ stosowane przez rodzi-
cOw dzieci uczacych si¢ jezyka angielskiego w wieku przedszkolnym.

W tej czgsci tomu znajdziemy rowniez artykul Magdaleny Wos (s. 106—-122),
w ktorym Autorka przedstawia cele nauki jezyka obcego dzieci w wieku przedszkol-
nym, wyjasnia pojecie edutainment w dydaktyce jezyka obcego, prezentuje metody
aktywizujace w edukacji jezykowej przedszkolakéw, konczace artykut przyktadami
gier i zabaw domowych, wspierajacych proces opanowania jezyka obcego u dziecka
w wieku przedszkolnym.

Na koncu drugiej cze$ci monografii umieszczono przyczynek Katarzyny Nosidlak
(s. 123-138), ktory dotyczy ksztaltowania kompetencji interkulturowej wérdéd przed-
szkolakow. Badaczka definiuje pojecie kompetencji interkulturowej i ukazuje role tej
kompetencji w procesie nauczania jezyka obcego. Poza tym autorka prezentuje spo-
sob wstepnej oceny elementéw kompetencji interkulturowej wsrod przedszkolakow
oraz przedstawia wnioski z przeprowadzonej przez nig interkulturowej pogadanki z
dzie¢mi pigcio- 1 szescioletnimi.

Trzecig czg$¢ tomu rozpoczyna artykut Anny Wtoch (s. 139-153), w ktorym au-
torka zarysowuje polityke edukacyjna w zakresie nauczania jezykow obcych w wy-
branych panstwach europejskich oraz na podstawie wlasnych badan poréwnuje ja
z doswiadczeniami rodzicdw, ktorych dzieci uczegszcezaja do przedszkoli i szkdt w wy-
branych krajach Unii Europejskiej. W kolejnym przyczynku Matgorzata Roctawska-
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Daniluk i Ewa Kowalewska (s. 154—173) pokazuja, jak wazne jest wspieranie procesu
glottodydaktycznego przez logopede. Autorki analizujgc studium przypadku chlopca
z ubytkiem shuchu wskazuja na istote czynnikow wplywajacych na edukacje bilin-
gwalng dzieci, do ktorych zaliczaja m.in. poprawng mowe w roéznych jezykach. Do
tematyki tego artykutu nawigzuja réwniez Barbara Kryc i Anna Mikulska (s. 174—
187), pokazujac na podstawie studium przypadku dwujezycznej dziewczynki ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jak istotne jest stosowanie wybranych metod lo-
gopedycznych w pracy z dzie¢mi dwujezycznymi z zaburzeniami mowy w przed-
szkolu.

Ostatnim artykulem w tej czesci tomu jest przyczynek Jerzego Kowalewskiego
(s. 188-202), w ktoérym autor porusza kwesti¢ nauczania jezyka polskiego jako ob-
cego dzieci na Ukrainie. Badacz opisuje status jezyka polskiego w szkolnictwie ukra-
inskim, analizuje podreczniki do nauczania dzieci i mlodziezy jezyka polskiego na
Ukrainie, usitujgc odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego zaktadana w nich kompetencje
komunikacyjna nie zawsze mozna przetozy¢ na pozadane efekty.

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, ze monografia pod redakcja Joanny Rokity-Jas-
kow oraz Werony Krol-Gierat Wczesny start jezykowy, wybrane zagadnienia to po-
zycja bardzo cenna oraz pozadana na rynku wydawniczym. Jest ona skierowana do
szerokiego grona odbiorcow: nauczycieli przedszkolnych oraz wczesnoszkolnych,
zajmujacych si¢ nauczaniem jezykoéw obcych, studentéw specjalizacji nauczyciel-
skich na kierunkach neofilologicznych, badaczy proceséw przyswajania jezyka ob-
cego/ drugiego, a takze rodzicow, ktorych dzieci ucza si¢ jezyka obcego lub ktorzy
wychowuja swoje dzieci dwujezycznie.
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Sprawozdanie z konferencji Medycyna Narracyjna. Wartos¢ opowie-
sci o doswiadczeniu choroby w praktyce klinicznej, badaniach i eduka-
cji

W dniu 08.06.2018 w gmachu Biblioteki Uniwersytetu Warszawskiego odbyta si¢ /
Konferencja Naukowa ,, Medycyna Narracyjna. Wartos¢ opowiesci o doswiadczeniu
choroby w praktyce klinicznej, badaniach i edukacji”. Wydarzenie objeli patronatem
rektorzy dwodch uczelni: Rektor UW prof. dr hab. Marcin Patys i Rektor WUM prof.
dr hab. n. med. Mirostaw Wielgo$. Organizatorami konferencji byli: Instytut Jezyka
Polskiego UW, Zespot Jezyka Medycznego Rady Jezyka Polskiego PAN, Pracownia
Komunikacji w Medycynie Wydzialu Lekarskiego Collegium Medicum UMK, Pol-
skie Towarzystwo Komunikacji Medycznej oraz Warszawski Uniwersytet Medyczny.

Spotkanie rozpoczglo si¢ od powitania gosci specjalnych przez dr Marte Choj-
nacka-Kuras, przewodniczacg Komitetu Organizacyjnego. Pierwsze stowa do uczest-
nikow konferencji skierowat Dziekan Wydzialu Polonistyki prof. dr hab. Zbigniew
ona bowiem nauki humanistyczne i medyczne. Prof. Gren zaznaczyt takze, ze konfe-
rencja wpisuje si¢ w cigg wydarzen w zakresie mozliwej wspotpracy pomiedzy jezy-
koznawcami i medykami, majgca na celu zblizenie si¢ tych dwoch srodowisk. Dzie-
kan Wydziatu Polonistyki zauwazyl rowniez, iz samo badanie profesjolektu czy
slangu medycznego nie jest wystarczajace, aby wypehic te sfere pomigdzy medycyna
a humanistyka, ale moze tu pomoc zagadnienie komunikacji specjalistycznej, jezyko-
wej w srodowisku lekarzy, dlatego warto rozpocza¢ dyskusje nad szeroko rozumiang
komunikacjg oraz medycyna narracyjna. Nastepnie dr Antonina Doroszewska, Petno-
mocnik Rektora ds. Utworzenia Centrum Edukacji Medycznej] WUM, sekretarz Ze-
spotu Jezyka Medycznego RJP PAN i wspodtorganizatorka Konferencji, zwrocita
uwage na to, iz medycyna narracyjna skupia si¢ nie tylko na komunikacji i jezyku, ale
rowniez wprowadza i wspiera tzw. perspektywe pacjenta, majacg znaczenie w eduka-
cji studentow 1 w catej praktyce lekarskiej. Prezes Polskiego Towarzystwa Komuni-
kacji Medycznej dr n. med. Katarzyna Jankowska, pomystodawca Konferencji i prze-
wodniczaca Komitetu Naukowego, witajac uczestnikow podkreslita znaczenie tego
wydarzenia dla rozwoju medycyny narracyjnej w Polsce.

Po stowach wstepnych, rozpoczeta si¢ czgs¢ naukowa konferencji — pierwsza se-
sja plenarna, ktorej przewodniczyt prof. dr hab. n. med. Tomasz Pasierski. Pierwsze
wystgpienie dr Jankowskiej przyblizyto stan medycyny narracyjnej w Polsce oraz jej
potencjalne znaczenie w nowoczesnej medycynie czaséw IV rewolucji przemystowe;.
Dr Jankowska przedstawita gtowne zatozenia medycyny narracyjnej, pordéwnujac je
z EBM, czyli medycyna opartg na aktualnych i wiarygodnych danych naukowych i
pokazujac jak medycyna narracyjna uzupetnia EBM oraz jak pomaga pacjentom i ich
lekarzom. Nastepnie wygloszono trzy wyklady na specjalne zaproszenie. Pierwsza
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zaproszong prelegentka byla mgr Cindy Smalletz, Dyrektor Programu ,,Medycyna
Narracyjna” na Uniwersytecie Columbia w Nowym Jorku, pracujaca pod kierownic-
twem profesor Rity Charon — pionierki i tworczyni medycyny narracyjnej. Opowie-
dziala ona o wlasnych doswiadczeniach w zakresie medycyny narracyjnej, o progra-
mach i warsztatach z tego zakresu, skierowanych do studentow medycyny oraz leka-
rzy praktykow. Wyrazita takze swoja rados¢ z tego, iz medycyna narracyjna zyskuje
coraz wigksze poparcie na gruncie polskim, zapewniajac jednoczes$nie o gotowosci
do pomocy i checi wspotpracy pomigdzy Columbia University a jednostkami z Polski.
Specjalnie na t¢ konferencje przybyt takze dr Marcin Chwistek z Fox Chase Cancer
Center, Departament of Hematology and Oncology Lewis Katz School of Medicine,
Temple University w Filadelfii. Omowit on poczatki medycyny narracyjnej, skupiajac
si¢ dalej na najwazniejszych kwestiach i wlasnej praktyce w tym zakresie. Zwrdcit
uwagg na bardzo powszechne w obecnym $wiecie zjawisko — iPacjenta — erozje wiezi
na plaszczyznie lekarz — pacjent, wypalenie zawodowe lekarzy, powszechng techni-
zacje 1 zanik podejscia narracyjnego — dialogu. Swoje doswiadczenia w zakresie me-
dycyny narracyjnej oraz jej stan w Szwecji przedstawita dr Matgorzata Luber-Szum-
niak ze Szpitala Uniwersyteckiego Skania w Lund. Prelegentka omowita podejscie
narracyjne i jego zastosowanie w szwedzkiej praktyce, szczegolnie skupiajac si¢ na
nowatorskim rozwigzaniu — Team-Based Person-Centered Ward Round dr Valdemara
Erlinga. Sesje¢ t¢ zakonczyla zywiotowa dyskusja nad stanem medycyny narracyjnej
w Polsce i na $§wiecie oraz mozliwe rozwiazania i kroki, zmierzajace do rozwoju tego
podejs$cia w naszym kraju, na wzor innych panstw.

Sesja druga, prowadzona przez prof. dr hab. n. med. Marcina Wojnara z WUM,
rozpoczeta si¢ od wystgpienia prof. dr hab. n. med. Zbigniewa Czernickiego (WUM),
ktory omowit zwigzek podejscia narracyjnego i podstaw prawych (zgoda pacjenta na
leczenie). Prelegent starat si¢ przyblizy¢ stuchaczom kwestie, jak skutecznie informo-
wac pacjenta, oraz t¢ cz¢s¢ narracji, ktéora ma na celu nawigzanie wi¢zi z pacjentem i
jego rodzina. Kolejne wystapienie, ktore zostato przyjete z duzym zainteresowaniem
uczestnikow, dotyczyto komunikacji w zakresie potoznictwa na ptaszczyznie potozna
— kobieta (rodzaca). Dr n. med. Barbara Baranowska z WUM, potozna z wieloletnim
stazem, opowiedziata o swoich doswiadczeniach, podkreslajac, iz narracja w jej co-
dziennej praktyce odgrywa kluczowa role. Dr Mariola Bartusek ze Slaskiego Uniwer-
sytetu Medycznego w Katowicach przyblizyla rolg ksztatcenia kompetencji komuni-
kacyjnej, w tym podejscia narracyjnego, wsrdd studentow medycyny oraz odwotata
si¢ do swojej praktyki pielegniarskiej. Prelegentka zauwazyla takze, iz w obecnym
$wiecie mamy do czynienia z maksimum technologii i minimum komunikacji, co wi-
da¢ rowniez w medycynie. Kolejne wystapienie dr Karoliny Sykulskiej dotyczyto me-
dycyny narracyjnej i dysocjacyjnych zaburzen tozsamos$ci. Ostatnim wystgpieniem w
tej sesji byt wyktad prof. dr hab. Aleksandra Woznego z Uniwersytetu Wroctaw-
skiego, ktory przedstawil podejscie narracyjne w §wietle antropologii komunikacji.
Sesj¢ zakonczyta dyskusja nad praktycznym zastosowaniem medycyny narracyjnej w
poszczegdlnych sferach tj. potoznictwo, pielggniarstwo itp.

Nastepnie odbyly si¢ dwie réwnolegle sesje. Pierwsza, prowadzona przez dr
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Marte Chojnackg-Kuras, dotyczyta zrodet i perspektyw filologicznych podejscia nar-
racyjnego w medycynie. Oméwiono podczas niej m.in. opisy przypadkéw tworzone
przez Zygmunta Freuda, ktorych forma pozwala spojrze¢ na posta¢ psychoanalityka
jako na powiesciopisarza (dr hab. Lena Magnone z UW), dziennik kliniczny Sandora
Ferencziego, w ktorym klinicysta realizowal koncepcje ,wzajemnej analizy”
(Agnieszka Wigckiewicz z UW) oraz tworczo$¢ prozaika Leo Lipskiego jako pisarza
dotknigtego afazja (mgr Olga Osinska z UW). Podczas drugiej sesji rownolegtej, mo-
derowanej przez prof. dr hab. Krystyng Waszakowa z UW, omowiono obecnos¢ po-
dejscia narracyjnego w roznych dyskursach, rozpoczynajac od dyskursu pisanego —
opisow przypadkow medycznych. Dr Magdalena Zabielska z Uniwersytetu im. Ad-
ama Mickiewicza i mgr Magda Zelazowska-Sobczyk z Wydziatu Lingwistyki Stoso-
wanej UW omowity znaczenie interaktywnych opisow przypadkéw w badaniach an-
glojezycznych, ze szczegdlnym uwzglednieniem relacji pacjenta i lekarza, zadajac
jednoczesnie pytanie o powody braku takiej formy opisowej w pismiennictwie pol-
skojezycznym i mozliwe rozwigzania wypelnienia tej luki. Mgr Jan Frydrych z UW
opisal doswiadczenia (tj. narracje) chorych na tuszczyce i atopowe zapalenie skory,
petne ich cierpienia i napietnowane przez spoteczenstwo. Dr Halina Kulik ze Sla-
skiego Uniwersytetu Medycznego w Katowicach opowiedziata o pamigtnikach kobiet
niepelnosprawnych, a dr Anna Kuzio, reprezentujgca Uniwersytet Zielonogorski, sku-
pita si¢ na spdjnosci w narracjach lekarzy i pacjentow podczas konsultacji lekarskich.
Obie sesje rownolegle zakonczone zostaly dyskusja nad podejsciem narracyjnym w
literaturze i dyskursach ustnych i pisanych.

Kolejnym elementem konferencji byly warsztaty z pracy z tekstem metoda close
reading: w jezyku angielskim prowadzony przez mgr Cindy Smalletz i dwa w jezyku
polskim z dr. Marcinem Chwistkiem oraz dr Katarzyng Jankowska 1 mgr Oliwig Ko-
walczyk. Podczas warsztatow uczestnicy mieli mozliwos$¢ m.in. stworzy¢ dowolny
tekst na okre$lony temat (np. w jednej z grup bylo to wyrazenie ,,pokoj opieki”).
Warsztaty, oprocz praktycznego charakteru, miaty takze wymiar emocjonalny —uwal-
niaty ukryte emocje. Gloéwnym ich celem byto wprowadzenie uczestnikow w prak-
tyczne arkana medycyny narracyjne;j.

Ostatnia sesja plenarna dotyczyta zwiazkéw medycyny narracyjnej z innymi dzie-
dzinami badawczymi. Rozpoczela si¢ ona wyktadem dr Urszuli Okulskiej z UW,
ktora opowiedziata o narracji w procesie leczenia niculeczenie chorych pacjentow i
ich rodzin. Mgr Aleksandra Szugajew z UW na podstawie ksigzki Jeszcze jeden od-
dech Paula Kalanithiego odpowiedziala na pytanie: jak dziata medycyna narracyjna
w praktyce. Dr Marta Chojnacka-Kuras, takze z UW, spojrzata na koncepcj¢ medy-
cyny narracyjnej z perspektywy lingwistyki i poetyki kognitywnej. Spotkanie zakon-
czylta dyskusja i pozegnanie uczestnikow konferencji.

1 Konferencja Naukowa ,, Medycyna Narracyjna. Wartos¢ opowiesci o doswiad-
czeniu choroby w praktyce klinicznej, badaniach i edukacji” stworzyta mozliwosé
skonfrontowania pojmowania istoty medycyny narracyjnej w $wietle nauk medycz-
nych i humanistycznych oraz stworzylta ptaszczyzne¢ dla dialogu i nawigzania wspot-
pracy pomiedzy jednostkami krajowymi i zagranicznymi. Ponadto, spotkanie byto
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przyczynkiem do szerzej zakrojonych dyskusji nad mozliwosciami rozwoju medy-
cyny narracyjnej w Polsce.
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The 6th Polish Eye Tracking Conference Report

The 6th Polish Eye Tracking Conference took place on 15—17 June 2018 in Warsaw
in the building of the Faculty of Applied Linguistics, University of Warsaw. Two
international projects — the 6th Polish Eye Tracking Conference and the 2nd EARLI
SIG 27 Conference (27 Special Interest Group of the European Association of
Research on Learning and Instruction) — were combined in the framework of one
convention. The representatives of the University of Warsaw (Poland), the Catholic
University of Lublin (Poland), the Open University of the Netherlands, and the Neuro
Device company joined their efforts to organise this large-scale event. The working
language of the conference was English. 36 presentations including 5 keynote
speeches were divided between 8 different sections and 35 posters were displayed
during the poster session.

Every year the Polish Eye Tracking Conference not only provides an opportunity
to share and expand knowledge in the field, but also constitutes a large platform for
networking and making business contacts. It is also a tremendous chance to learn
about state-of-the-art equipment. Professionals with first-hand experience presented
eye tracking devices throughout the conference. This exceptional interdisciplinary
conference gathered together eye-tracking enthusiasts who use this methodology in
various areas from linguistics research to medicine.

On the first day of the conference, the guests could take part in two complimentary
workshops in order to explore multiple facets of eye tracking. The first workshop
conducted by Andrew Thomas and Mark Crawley from Rogue Resolutions was on
the use of Transcranial magnetic stimulation (TMS) in eye tracking studies. The aim
of the demonstration was to show how TMS can affect the ability to execute basic eye
movements. The second workshop offered by Roza Budzynska from Neuro Device
and Aleksandar Dimov from BIOPAC was devoted to the co-registration of
psychophysiological and eye tracking data and covered essential aspects of data
recording, synchronisation and analysis.

The conference opened its doors at 14:00 on Friday, the 15th of June. The first
keynote speaker was Ernesto Panadero, Ph.D., a researcher at the Developmental &
Educational Psychology Department at the Autonomous University of Madrid (Spain)
and an Honorary Professor at the Centre for Research in Assessment and Digital
Learning (CRADLE), Deakin University (Australia). He delivered a presentation on
learning assessment. The second keynote presentation on an eye tracking study of
English textbooks was given by Agnieszka Andrychowicz-Trojanowska, Ph.D., who
is an Assistant Professor at the Institute of Specialised and Intercultural
Communication, Faculty of Applied Linguistics at the University of Warsaw. Two
keynote presentations were followed by a coffee break after which the conference was
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divided into two parallel sections (A and B) respectively devoted to technology and
learning. Four presentations were delivered at section A: “Gaze Control of Movie
Playback” by Jacek Matulewski, Ph.D. (Polish dr hab.), “Automatic Mapping
Coordinates Data from Eye Tracking Glasses to Reference Image” by Szymon
Kupinski, “Deictic Gaze in Virtual Reality Environments” by Cengiz Acarturk, Ph.D.
and “Foveated Rendering for Virtual Reality Goggles” by Radostaw Mantiuk, Ph.D.
(Polish dr hab. inz.). Three presentations were given at section B (Learning) —
“Physiological Data as Unobtrusive Measures for Motivation and Self-Regulated
Learning” by Moritz Niemann, Ph.D., “Integration or Disorientation: Double-sided
Relation of Process Measures in Graph Comprehension Tasks” by Ulrich Ludewig
and “Children’s Visual-Cognitive Behaviours When Completing a Graph Task:
Machine Learning Analyses of Eye-Tracking Data” by Enrique Garcia Moreno-
Esteva, Ph.D; they were followed by a business meeting. Afterwards, the guests of the
conference met at a welcoming banquet at the rooftop terrace of the conference venue.

The second day began with two keynote presentations delivered by Jacob L.
Orquin, Ph.D., an Associate Professor at the Department of Management at Aarhus
University and Katharina Scheiter, Ph.D., Head of the Multiple Representations Lab
at the Leibniz-Institut fiir Wissensmedien and Full Professor for Empirical Research
on Learning and Instruction at the University of Tiibingen in Germany. The
presentation of Jacob L. Orquin was devoted to the threats of the validity of eye
movement research and Katharina Scheiter focused on offline and online gaze-based
interventions in both fundamental lab research and real-world learning tools. As on
the previous day, there were two sections after the keynote speakers’ presentations.
The following presentations were given at the Psychology section: “Eye Movement
Correlates of Accurate Recognition of Harmony in Paintings” by Piotr Francuz,
Assoc. Prof. (Polish prof. dr hab.), “Interaction with Exhibition in a Science Centre —
a Multistage Eye Tracking Research in Natural Settings” by Justyna Zurawska and
Olga Borkowska, “Eye tracking survey in the Warsaw Uprising Museum” by Marta
Rusnak, Ph.D. (Polish dr inz. arch.), “Customers’ Journey in the Shopping
Environment — Mobile Eye Tracking as a Valuable Measurement to Verify Best
Practice During Purchasing Process” by Tomasz Soluch. The following presentations
were delivered at the Reading section: “Comprehension of Multiple Digital
Documents Connected Via Inter-textual Versus Extra-textual Hyperlinks” by Eliane
Segers, Ph.D., “It Is Not Only About the Depth of Processing: What If Eye Am Not
Interested In the Text?” by Leen Catrysse, Ph.D., “Reading With the Eyes and Under
the Skin: Processing Conflicting Online Documents” by Lucia Mason, Ph.D.,
“Learning About Controversial Scientific Issues On the Internet: Relations Between
Attention to Source Information and Sourcing and Argumentation in Essays” by
Yvonne Kammerer, Ph.D.

Some of the conversations that started during the panel discussions were often
continued in a more informal atmosphere at the lunch break that followed. When
it finished, the attention of the participants was turned on the floor above the
conference rooms, where the poster session was organised. The 35 posters displayed
were devoted to multifarious subjects varying from marketing and teacher-learner
interaction to neuroscience and usability of particular eye tracking indicators for
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further research. The one-hour session constituted an opportunity for young
researchers to consult their preliminary findings with experienced and renowned
specialists in various fields.

The two sections of the last session of the second day of the conference were
devoted to applied linguistics (A) and EEG/ log files analysis (B) respectively. In the
first presentation of section A, Ewa Ramus, MSc (Neuro Device) described the
possible use of eye tracking in supporting the therapy and diagnosis of children with
the autism spectrum disorders. The next presentation (“Towards eye tracking
methodology in linguistics: advantages and pitfalls”) was given by Monika Ptuzyczka,
Assoc. Prof. (University of Warsaw, Institute for Specialised and Intercultural
Communication). She concentrated on the gradually increasing use of eye tracking in
translation studies and applied linguistics as well as the new possibilities and risks that
it entails. The following presentation, given by Dominik Kudta, MA and Maria
Nikishina, MA (on behalf of a team from the Institute of Specialised and Intercultural
Communication), was devoted to analysing sight translation performed by applied
linguistics students with the use of eye tracking. Pre-translation reading was compared
to sight translation from and into English, German, Russian and Polish. The
presentation closing this section, titled “Modes of AVT and Audience Viewing Styles
in Poland”, was given by Olga Labendowicz, MA (Department of Translation Studies,
University of £6dz). She compared the ways of viewing professional and amateur
subtitling provided to humorous scenes in American films. In the first presentation of
section B, Christian Scharinger, Ph.D. (Leibniz-Institut fiir Wissensmedien,
Tiibingen), talked about the role of immersion in cognitive processing and learning
while using virtual reality devices. The reactions of the participants his team measured
using EEG and eye tracking equipment. In her presentation “Using EEG to Assess the
Cognitive Process of Reading in Virtual Reality”, Sarune Baceviciute, Ph.D. (Faculty
of Psychology, University of Copenhagen), compared the cognitive processes
occurring while reading a physical pamphlet in a book and as a VR text. The next
presentation, given by professor Andreas Rausch (Faculty of Psychology and
Education Sciences, University of Mannheim), was devoted to various approaches to
log file analysis of computer-based learning and problem solving. In the presentation
closing section B, professor Steffi Zander (Bauhaus-Universitdt Weimar) compared
the individual differences in solving spatial tasks on mobile devices by male and
female teenage students.

After the panel discussions, the participants went on a short tour around the central
campus of the University of Warsaw, which finished with a visit to the Museum of
the university and a brief lecture on its history. Then the conference participants went
to the Pillared Hall at the building of the Faculty of History for a standing-party
conference dinner.

The third day of the conference was opened with a keynote speech “FIFA 18
players — how do they feel and what do they see? Eye tracking, GSR/EDA, ECG and
face tracking — research reconnaissance” by Tomasz Gackowski, Assoc. Prof. and
Karolina Brylska, Ph.D. (Faculty of Journalism, Information and Book Studies,
University of Warsaw). The talk presented the results of analysing the behaviour
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of video game players using several various psycho-physical indicators, such as heart
rate, face expression, gaze patterns and electrodermal activity.

Following the coffee break, the participants once again divided into two sections
— one devoted to applied linguistics (A) and one devoted to eye movement
visualisations (B). Section A started with a talk by Matgorzata Szupica-Pyrzanowska,
Ph.D. and Katarzyna Malesa, Ph.D. (Institute of Applied Linguistics, University of
Warsaw). They spoke about the results of an eye tracking study into the relation
between intensive linguistic training in foreign languages and the ability to detect
lexical, inflectional and phonetically-conditioned orthographic errors in the mother
tongue. Marcin Le$niak, Ph.D. (University of Wroctaw). in his presentation.
characterised the changes in oculomotor performance that occur in patients with post-
stroke neglect syndrome. Gaze behavior as an indicator for specific functions
of multiple external representations while problem solving was described in her
presentation closing section A by Sarah Malone, Ph.D. (Faculty of Education,
Saarland University).

The first talk of section B by Thérése Eder, M.Sc., “Do eye movement
visualisations foster the interpretation of radiology images and gaze behaviour
of dental medicine students?”, showed the results of anomaly detection tests
of students provided with exemplary gaze patterns of experienced specialists. Tim van
Marlen, M.Sc., in his presentation, compared the effectiveness of computer-based
learning tasks performed after watching a performance-modelling video with and
without the eye movement of the specialist. Margot van Wermeskerken, Ph.D.
(Faculty of Education, Utrecht University), suggested a classification of patterns
in visualizations of eye movements while performing a sorting task.

After the coffee break, the participants could choose one of the two symposia
prepared by the Earli SIG 27 members. Symposium 1, chaired by Marjaana Puurtinen,
was titled “Eye-tracking in music studies: Examples, best practices and what to
avoid”. The first speech was given by Marjaana Puurtinen, Ph.D. (University of
Turku), and devoted to eye movements in performing rhythm notation. It was
followed by a presentation by professor Hans Gruber (University of Regensburg),
where the results of an eye-movement analysis of music educators preparing
an arrangement for a group of students were shown. Natalia Chitalkina, M.Sc.
(Faculty of teacher education, University of Turku), concentrated on eye-movement
effects of added cognitive load in music reading. The last talk, “Eye movement
processes in repeated reading of Finnish folk music”, was given by Anna-Kaisa
Ylitalo, Ph.D. (Faculty of Music, Art and Culture Studies, University of Jyvaskyld).

Symposium 2, titled “Exploring Teachers’ Gaze Behavior in the Classroom Using
Mobile Eye Tracking”, was chaired by Sharisse van Driel. It was opened by Nora
Mcintyre, Ph.D. (Department of Psychology, University of Sheffield), who
investigated the reactivity effects in student-teacher communication using video
materials, questionnaires and teacher eye-tracking. The presentation was followed by
the talk “Exploring Teachers’ Gaze Behavior in the Classroom Using Mobile Eye
Tracking: Teacher’s Gaze Behavior During a Mathematical Collaborative Problem-
Solving Session” by Enrique Garcia Mereno-Esteva, Ph.D. (University of Helsinki).
Sharisse van Driel, M.Sc. (Open University of the Netherlands, Heerlen), presented
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the role of eye movements in classroom management among preservice teachers,
while Irene Skuballa, Ph.D. (New York University Abu Dhabi), commented
on common gaze patterns among kindergarten teachers during instructional sessions.
When the two symposia ended, the members of the Scientific Committee officially
closed the conference. The good-bye lunch was an occasion for the participants to
continue some discussions begun at the conference and to exchange farewells.
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