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Abstract: The present paper discusses the use of portfolio tool in teaching translation competence to
undergraduate translation students. The current reflections highlight two main functions of this tool,
namely stimulating student’s reflexivity and self-correction of the translation product. Being grounded
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1. Wstep

Portfolio jako narzedzie dydaktyczne znane i cenione jest przede wszystkim w
ksztalceniu jezykowym. Peini rézne funkcje: dokumentuje reprezentatywne prace
ucznia, umozliwia autoocen¢ kompetencji jezykowych, aktywizuje refleksje, stuzy
takze jako kryterium oceny zewnetrznej. Podobne zastosowanie moze mie¢ takze
w ksztalceniu kompetencji thumaczeniowej, szczegolnie w zakresie ttumaczen pi-
semnych. Przedstawione rozwazania koncentrujg si¢ wokot dwoch funkcji portfolio,
sa nimi wspieranie refleksyjnosci studenta oraz wprowadzenie do procesu autoko-
rekty przettumaczonego tekstu. Refleksje majg osadzenie w praktyce akademickiej
1 przedstawiajg raport z projektu dydaktycznego, w ktoérym portfolio thumaczeniowe
wykorzystane zostato jako narzedzie retrospektywnej analizy i autokorekty przekta-
du w oparciu o analiz¢ jako$ci tekstu przethumaczonego przez innego studenta.

2. Portfolio w dydaktyce jezykow obcych

Podejmujac rozwazania o mozliwo$ciach wykorzystania portfolio w dydaktyce thu-
maczen pisemnych warto odwota¢ si¢ obszaru, w ktorym warto$¢ edukacyjna tego
narzgdzia dydaktycznego znana i ceniona jest od dawna, a wigc do dydaktyki jezy-
kéw obcych. W obszarze tym europejskie portfolio jezykowe stosowane jest jako
instrument stuzacy wdrozeniu do praktyki szkolnej postulatéw polityki jezykowe;j
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Rady Europy, ktorej glowne zalozenia dotycza pokonywania barier komunikacyj-
nych mi¢dzy obywatelami Unii Europejskiej, poszanowania odmiennosci jezykowej
oraz kulturowej panstw cztonkowskich oraz wspierania r6znoj¢zycznosci 1 wieloje-
zyczno$ci uczacych sie, zarowno na plaszczyznie spotecznej, jak i na ptaszczyznie
jednostkowej. Z perspektywy jednostki w polityke jezykowa Rady Europy wpisana
jest przede wszystkim analiza potrzeb, motywacji oraz celow ksztalcenia uczacego
si¢ oraz przygotowanie metod pracy i narzedzi dydaktycznych, wspierajacych jego
autonomig¢, a takze refleksyjnos¢ (M. Szpotowicz 2013). Jednym z narzedzi dydak-
tycznych, ktore umozliwiajg realizacj¢ tych celow, jest portfolio jezykowe (M. Pa-
muta-Behrens 2013).

Analizujac funkcje, ktore portfolio pelni w nauczaniu jezykow obcych oraz
w ksztalceniu kompetencji tlumaczeniowej, wymieni¢ mozna dwie podstawowe,
funkcje wychowawcza, okreslang jako funkcja dydaktyczna, stluzaca podnoszeniu
motywacji, wspieraniu refleksyjnosci uczacego si¢ i planowaniu jego procesu
ksztalcenia, oraz funkcj¢ dokumentujaca produkty pracy, osiagniecia i dokonania
uczgcego si¢ (M. Pawlak 2008: 269, M. Degenhardt/ E. Karagiannakis 2008: 8§,
J. Dybiec-Gajer 2013: 158)'.

Szczegdlowy opis celow, ktore moga by¢ realizowane przy pomocy metody
portfolio, wigze si¢ bezposrednio z faktem, iz narzedzie to integruje trzy najwazniej-
sze aspekty procesu dydaktycznego, czyli uczenie si¢, nauczanie oraz ocenianie,
istawia w jego centrum indywidualizacj¢, autonomizacje, a takze refleksyjnos¢
uczacego si¢ (T. Hacker 2005). Elementy te obecne sg migdzy innymi przy ewalua-
cji osiggnie¢, gdy uczacy si¢ dokonuje wyboru prac przedstawianych nauczycielowi
do oceny, a takze przy autoocenie osiagnig¢. Ten drugi aspekt podkresla B. Glowac-
ka (2008: 160): ,,Szczegolnym, wyrdzniajacym EPJ celem jest wyksztatcenie umie-
jetnosci oceny wilasnych osiggnie¢ w nauce jezyka, zdolnosci formutowania jej ce-
16w, 1 co za tym idzie, planowania jej kolejnych etapow”.

Wsréd czynnikéw, ktore warunkuja sukces wdrozenia metody portfolio, jeden
z kluczowych stanowi postawa nauczyciela. Aspekt roli nauczyciela podj¢ta w swo-
im badaniu B. Glowacka (2008), ktora wykazata, iz wielu uczniéw i nauczycieli ze
szkot gimnazjalnych prezentuje negatywne nastawienie do pracy metoda portfolio,
uznajac je za narzedzie wprowadzajace niepotrzebng zmian¢ w procesie dydaktycz-
nym. Takze inni badacze udowadniaja w analizach, iz pewna grupa nauczycieli nie
stosuje metod wspierajacych autonomi¢ ucznia, badz szybko traci zaangazowanie do
pracy z nimi, uznajac je za instrumenty szczegdlnie nakladotwoércze oraz czaso-
chionne (I. Marciniak 2009, M. Pamuta-Behrens 2013). Zmiana nastawienia nau-
czycieli mozliwa jest jedynie na drodze edukacji, migdzy innymi poprzez przedsta-

! Podniesienie poziomu motywacji ucznia i autonomizacji procesu uczenia si¢ dzigki pracy
metoda portfolio potwierdzaja studia empiryczne. Przyklad stanowi analiza A. Mystkow-
skiej-Wiertelak (2008), ktora ustalita, Ze kilkumiesigczna praca z EPJ oraz towarzyszaca tej
pracy refleksja stanowia dobra podstawe do rozwoju autonomicznosci studentéw filologii
angielskiej w zakresie kompetencji gramatyczne;j.
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wianie raportow i wynikow ewaluacji projektow, w ktorych metode portfolio wyko-
rzystano na réznych poziomach edukacji oraz dla réznych celow dydaktycznych?.

3. Portfolio w dydaktyce translacji

Dyskusje o funkcji portfolio, ktére wspomaga proces ksztalcenia kompetencji thu-
maczeniowej, rozpoczac nalezy od stwierdzenia, ze portfolio thumaczeniowe wyka-
zuje wiele cech wspolnych z portfolio wykorzystywanym w nauczaniu jezykow
obcych. Zblizona jest przede wszystkim formalna strona obu narzgdzi dydaktycz-
nych. Podobnie jak EPJ portfolio thumaczeniowe zawiera najczesciej strone tytulo-
wa, spis tresci, cze$¢ wprowadzajaca, w ktorej studenci okreslaja swoje indywidual-
ne cele i priorytety ksztalcenia, czg$¢ zasadnicza jako dossier dokumentujace prace
1 osiggniecia thumacza oraz czg$¢ opisujaca jego refleksje. Komponent uzupetniajacy
stanowi¢ moga komentarze do zebranych prac, w tym te uzasadniajace wybor tek-
stow do oceny nauczycielskiej (M. Degenhardt/ E. Karagiannakis 2008: 8, J. Dy-
biec-Gajer 2013: 161-162). Portfolio thumaczeniowe moze takze zawiera¢ elementy
dodatkowe: wyniki rozpoznania tematu, spis literatury, teksty paralelne, glosariusze
czy analizy tekstu wyjsciowego (Ch. Schiffner 2004). Uzupehieniem materiatu
mogg by¢ rowniez korekty przettumaczonych tekstow oraz komentarze i opisy bte-
dow (D. Kelly 2005).

Takze analiza celow portfolio jezykowego i portfolio ttumaczeniowego wykazu-
je cechy zbiezne. Sa nimi przede wszystkim rozwijanie autonomii uczacego sig,
wspieranie jego refleksyjnosci oraz myslenia krytycznego. W ksztatceniu translato-
rycznym cele te realizowane sg w bezposredniej aktywnosci studenta, ktory przy
pomocy portfolio nie tylko dokumentuje wyniki swojej pracy i komentuje ja w uwa-
gach oraz opisach, ale takze analizuje teksty i decyduje o wyborze prac przedstawia-
nych do oceny nauczycielowi. Dzieki tej aktywnosci student ma mozliwo$¢ monito-
rowania postepu swojej pracy i wyznaczenia kierunku dzialan na przysztosc.
Tg funkcje portfolio thumaczeniowego podkreslaja stowa V. Kucis (2008: 151), kto-
ra opisujac cykl studiow translatorycznych na Uniwerystecie w Maribor w Stowenii
mowi: ,,Um den Studenten einen permanenten Einblick in ihre Leistungsqualitét und
Entwicklung der translatorischen Kompetenzen zu ermdglichen, erstellt jeder Stu-
dent sein Portfolio™.

Znajac cechy oraz funkcje portfolio thumaczeniowego warto przyblizy¢ kontekst
jego aplikacji. Interesujacy przyktad wdrozenia przedstawia C. Canfora (2015), kto-
ra opisuje i ocenia przydatnos¢ metody do ¢wiczen translacyjnych w obrgbie ttuma-
czen technicznych dla jezykow hiszpanskiego i1 niemieckiego. Canfora przeprowa-
dzita studium dlugookresowe, w ktorym badang grupe stanowita heterogeniczna
grupa studentow studiow pierwszego i drugiego stopnia z réznym zakresem wiedzy

2 O mozliwosciach wlgczenia treSci o metodzie portfolio do procesu edukacji nauczycieli
z uwzglednieniem perspektywy studenta pisza M. Boos/ A. Krammer/ M. Kricke (2016).

3 Kazdy student przygotowuje portfolio, dzigki ktoremu ma mozliwo$¢ stalego monitorowa-
nia jakos$ci swojej pracy oraz obserwacji rozwoju swojej kompetencji translatorskiej (thuma-
czenia autorki).
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z obszaru ttumaczen technicznych. Indywidualizacja procesu ksztalcenia rozpoczy-
nata si¢ w projekcie wyborem tekstow do tlumaczenia. Z podanego przez nauczycie-
la banku tekstow student wybierat te, ktoére odpowiadaty jego mozliwosciom, wie-
dzy i kompetencji thumaczeniowej. Formalng rame¢ portfolio stanowity dwa instru-
menty, kwestionariusz, w ktorym student ocenial swoja kompetencje¢ oraz opisywat
cele zwigzane z projektem, zoperacjonalizowane przez pytanie: ,,Co chceg osiagnaé
w tym semestrze?”, a takze opis refleksji podsumowujacej, zoperacjonalizowe;j
przez pytanie: ,,Co osiggnatem/am w tym semestrze?”. Ocena prac studentow opie-
rata si¢ na wskaznikach kompetencji opracowanych na podstawie D. Kelly (2005).
Etapem poprzedzajacym proces oceny byla korekta kolezenska lub korekta rodzi-
mego uzytkownika jezyka, a celem tej czes$ci badania bylo zapoznanie studentow
z autentycznymi mechanizmami zwigzanymi z zarzgdzaniem projektem ttumacze-
niowym, poznanie mechanizmu kontroli jako$ci ttumaczen, a takze ksztalcenie
sprawnosci socjoprofesjonalnej. Caty proces wdrozenia metody portfolio przebiegat
w kilku fazach, do ktorych nalezaly diagnoza wilasnych kompetencji, opis celow,
mini warsztaty stuzace omowieniu strategii rozpoznania tematu i poszukiwania tek-
stow paralelnych, trzy proby tlumaczeniowe tekstow wybranych z banku tekstow,
indywidualna ocena pracy przez nauczyciela oraz indywidualny feedback, i wreszcie
refleksja podsumowujaca projekt. Ewaluacja badania przyniosta wnioski zarowno
pozytywne, jaki i negatywne. Najwazniejszy wniosek pozytywny dotyczyt indywi-
dualnej opieki nauczyciela nad studentem w grupie liczacej nie wigcej niz pietnastu
uczestnikow. Wazny wniosek negatywny odnosi si¢ do znacznego naktadu czasu
przy sprawdzaniu prac wybranych przez studentdéw do oceny oraz czasu potrzebne-
go do sformutowania zindywidualizowanej informacji zwrotne;.

Kwestie funkcji portfolio w ksztalceniu kompetencji thumaczeniowej podjeta
takze J. Dybiec-Gajer (2013), przeprowadzajac wsrod studentow studiow podyplo-
mowych oraz polskich i migdzynarodowych nauczycieli przektadu badanie, ktorego
jeden z celow stanowito sprawdzenie zastosowania portfolio w procesie oceniania
thumaczen studenckich. Wyniki ankiety Dybiec-Gajer pokazaty, ze portfolio thuma-
czeniowe nie jest w zakresie oceniania czg¢sto stosowanym narz¢dziem dydaktycz-
nym wsrod polskich nauczycieli przekladu. Podobny wniosek przyniosta analiza
danych zebranych od studentéw, z ktorych blisko polowa zadeklarowata nieznajo-
mo$¢ portfolio jako narzgdzia oceny osiggni¢¢ thumaczeniowych.

4. Portfolio jako narzedzie wspomagajace autokorekte przekladu — opis
projektu?
4.1 Cele i realizacja projektu

Zamysl prezentowanego projektu, ktorego celem gtownym byla aplikacja portfolio
jako narzedzia wspomagajgcego analiz¢ jakosci przetlumaczonego tekstu, a nastgp-
nie jego autokorekte, ma swoje zrodlo w zatozeniu, ze portfolio moze stanowi¢ al-

4 Pilotazowg edycje projektu, w ktérym portfolio thumaczeniowe stuzyto wprowadzeniu do
procesu autokorekty thumaczenia pisemnego, opisuje J. Hinc (2017).

Applied Linguistics Papers: www.alp.uw.edu.pl



Portfolio... 31

ternatywe dla tradycyjnych, powszechnie stosowanych form oceny prac tlumacze-
niowych studentéw (D. Kelly 2005: 138)°.

Szczegbdlowy cel projektu wynikal bezposrednio z warunkow dydaktycznych,
ktorych najwazniejsze aspekty stanowity liczebnos$¢ grupy ¢wiczeniowej (ponad 15
studentow) oraz wynikajaca z koncepcji i sposobu organizacji zaj¢¢ czgsta zmiana
materialu ¢wiczeniowego, ktoéra w opisywanym przypadku uzasadniata motywacja
nauczyciela do zapoznania studentow w ich pierwszych doswiadczeniach z praktyka
thumaczeniowa z mozliwie szerokim wachlarzem zagadnien oraz probleméw zwia-
zanych z procesem przektadu. Korelacja liczebnos$ci grupy oraz czgstej zmiany ma-
teriatu ¢wiczeniowego stanowita obiektywny czynnik utrudniajacy kontrolg jakosci
przektadu kazdego studenta po kazdym zadaniu translacyjnym. W takich warunkach
analiza jakosci thumaczonych tekstow dotyczy¢ mogla wylgcznie prac wybranych.
Przedstawienie studentom wynikéw przygotowanej przez nauczyciela analizy wy-
branego tekstu, omdwienie i uzasadnienie poszczego6lnych jej aspektow, w tym zare-
jestrowanych btedow, stanowity w zatozeniach projektu podstawe do refleksji i re-
trospektywnej analizy wtasnych tekstow studentow, a nastgpnie do ich autokorekty.
Pomoc w autokorekcie tekstow przynie$§¢ mialy komentarze notowane przez studen-
tow podczas prezentacji i dyskusji wynikow analizy przektadu omawianego na zaje-
ciach.

Organizacja projektu obejmowala nastgpujace fazy:

— wybdr tekstu do thumaczenia (dlugos¢ ok. 300 — 400 stow, ten sam dla

wszystkich studentéw, wybdr studentow);

— tlumaczenie tekstu (praca indywidualna z dostgpem do Internetu);

— wybor jednego tekstu do analizy (zgloszenia studentow);

— analiza tekstu (studenci oraz nauczyciel);

— przedstawienie wynikow analizy ocenianego tekstu (oméwienie, dyskusja);

— notowanie przez studentow komentarzy podczas analizy omawianego tekstu;

— autokorekta dwoch wybranych tekstow wlasnych;

— przedstawienie do oceny nauczycielowi poprawionych wersji tekstow;

— opis refleksji po autokorekcie tekstow.

Wykorzystane w projekcie portfolio petnito, poza celem dokumentacji wynikow
pracy, takze funkcje wspierania autonomii studenta. Proces ten opierat si¢ na kilku
czynnikach, do ktoérych nalezaly studencki wybor tekstoéw do ttumaczenia, decyzja
o wyborze i notowaniu komentarzy do tekstu omawianego na zajeciach, a takze
wybor dwoch tekstow do autokorekty, ktore student przedstawiat do oceny nauczy-
cielskie;j.

Formalng rame portfolio stanowily nastgpujace elementy:

— strona tytulowa;

— wyniki pracy semestralnej (7 tekstow przetlumaczonych na jezyk obcy,

7 tekstow przetlumaczonych na jezyk ojczysty);

5 Niniejszy artykul po$wiecony zostat przedstawieniu ogdlnej koncepcji projektu, szczego-
lowy opis oceny prac studenckich w znaczeniu oceny osiagni¢é¢ przedstawiony zostanie
w odrebnej pracy.
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— teksty zrodlowe;

— komentarze notowane podczas analizy tekstow omawianych na zajeciach;

— dwa wybrane teksty po autokorekcie;

— refleksja podsumowujgca proces autokorekty (z opisem wykorzystania ko-

mentarzy z zajec).

Prezentowany projekt wdrozony zostal w ramach zaje¢ z przektadu ogdlnego
w parze jezykow: jezyk niemiecki — jezyk polski, zrealizowanych w semestrze zi-
mowym w roku akademickim 2017/18. Projekt przeprowadzono w grupie studentow
trzeciego roku lingwistyki stosowanej studiow pierwszego stopnia (Uniwersytet
Gdanski), dla ktorych opisywane zajgcia stanowily pierwszy etap edukacji transla-
torskiej w tej parze jezykow. W projekcie wzieto udziat 37 studentow.

4.2 Whnioski i ewaluacja

Efektywno$¢ metody oceniona zostala poprzez jakoSciowa analize portfolio ze
szczegolnym uwzglednieniem zebranych przez studentéw komentarzy, poprawio-
nych tekstow oraz refleksji podsumowujacej proces autokorekty, a takze poprzez
ilosciowa analize¢ wynikéw kwestionariusza, przy pomocy ktorego zebrano opinie
studentéw o zastosowanej metodzie pracy.

Jakos$ciowa analiza poszczegolnych elementéw portfolio przyniosta nastgpujacy
wniosek: kluczowa, dajaca podstawe glebokiej i przemyslanej autokorekty przekta-
du kwesti¢ stanowig starannie wyselekcjonowane komentarze do tekstow analizo-
wanych 1 omawianych na zajeciach. Skuteczng autokorekte umozliwiajg jedynie
komentarze o aspektach i btgdach thumaczeniowych, w duzo mniejszym stopniu
komentarze o aspektach jezykowych, ktore w badanym materiale stanowity znaczna
cze$é ogodtu zebranych komentarzy®. Liczne uwagi dotyczyly kategorii gramatycz-
nych, w tym nieprawidtowego rodzajnika, bledu szyku czy niepoprawnej formy
czasownika, i nie mogly stanowi¢ podstawy do retrospektywnej analizy tekstu
w ujeciu adekwatnoséci przektadowej, a jedynie w ujeciu poprawnosci jezykowej’.
Korekte jezykowa utrudniala jednak nieczesta powtarzalnos¢ bledow gramatycznych
w ujeciu tekstu omawiany na zajeciach i tekst wlasny studenta, wynikajgca migdzy
innymi z indywidualnej realizacji wypowiedzi poszczegoélnych ttumaczy. Wihasciwa
podstawe autokorekty stanowity uwagi dotyczace kwestii zwigzanych z procesem
przektadu. Nalezaty do nich informacje o stopniu ztozonosci i trudnosci tekstu, re-
cepcji tekstu, tresci realioznawcze i1 kulturowe, informacje o funkc;ji i stylistyce tek-
stu oraz warunkujace dobor leksyki informacje o rejestrze wypowiedzi. Wybrane

¢ Blad jezykowy rozumiany jest w tym kontekscie jako blgd widoczny bez poréwnywania
z tekstem oryginatu (Z. Koztowska 2001: 138). Bledy te mozna zaliczy¢ do kategorii btedow
sensu stricto, ktore $wiadcza przede wszystkim o niedostatecznym opanowaniu jezyka
(F. Grucza 1978: 13).

7 Nie mozna wykluczy¢, ze koncentracja studentdw na kwestiach gramatycznych wynika
z ich doswiadczen edukacyjnych. Koncentracja na btedach jezykowych stanowi wcale nie-
rzadko jeden z kluczowych elementow rzeczywistoSci dydaktyczne;j.
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ponizej, dotyczace przektadu na jezyk polski przyklady ilustruja réznorodnos¢ zapi-
sanych przez studentéw komentarzy®:

(1) ,,Studia wciaz sa najpewniejszg asekuracjg przed bezrobociem.” — asekuracja
nie jest najlepszym stowem — biad leksykalny. Moze lepiej ,,zabezpiecze-
niem”.

(2) ,,Jak powszechnie wiadomo, o gustach si¢ nie dyskutuje — nawet przed sa-
dem. Na co wskazuje przypadek rodzicow z Hesji.” — sprzecznos¢ logiczna,
btad kardynalny. Fragment tekstu wyjsciowego: Uber Geschmack lisst sich
bekanntlich streiten — sogar vor Gericht* — sugeruje, ze o gustach w przy-
padku opisywanej historii mozna dyskutowac, nawet przed sadem.

(3) w Niirnbergu — ani to po polsku ani po niemiecku, w Norymberdze

(4) ,,Ostatecznie para rodzicielska data si¢ przekonaé¢ podczas nieoficjalnego
przestuchania, aby nada¢ swojemu synowi inne imi¢ — od teraz bedzie si¢
nazywac¢ Lucjan.” Slowo para rodzicielska jest w tym konteks$cie nienatural-
ne, od teraz lepiej ,teraz”, Stowo przestuchanie ma negatywna konotacjg.
Przestuchujemy podejrzanego. W tym przypadku to bledne uzycie. Pomy-
$le¢ nad szykiem.

(5) ,[...] przeciez urodzit si¢ mezczyzna, w przeciwienstwie do kobiety” — nie-
jasne, nielogiczne, prawdopodobnie niezrozumienie tekstu. On jako mezczy-
zna urodzit si¢ do innych celow niz kobieta. Trzeba czyta¢ caty kontekst. To,
ze urodzil si¢ mezczyzna, a nie kobietg i nig nie jest, jest oczywiste. Ma po
prostu inne role do spetnienia.

Dwa pozostate poddane analizie elementy portfolio, poprawione teksty oraz re-
fleksje podsumowujace proces autokorekty, wykazaly bezposrednia korelacje z ja-
koscig zebranych komentarzy. Refleksje §wiadczace o efektywnosci metody w od-
niesieniu do celu jej aplikacji odnosza si¢ do problemoéw ttumaczeniowych oraz do
recepcji tekstu wyjSciowego, obrazuja proces retrospektywnej analizy przettuma-
czonego tekstu i daja dobry wynik w jego autokorekcie. Ilustracje takiej refleks;ji
stanowi ponizszy przyktad:

Po analizie tekstu na zajeciach znalaztem kilka podobnych btedow w swojej pracy, co
mnie po czg$ci ucieszylo, poniewaz bylem juz swiadomy zaistnialych niezgodnosci i by-
fem w stanie je skorygowa¢. Mam na mysli cho¢by koniecznos$¢ zastosowania przydaw-
ki w wyrazeniu ,,w wywiadzie dla Spiegel Online”. W trakcie dyskusji zwrocilismy
uwaga na znaczenie zwrotu ,,Punktsieg King”. Przygotowujac moje thumaczenie, zupet-
nie inaczej zrozumialem ten fragment. Chodzi po prostu o polskie wyrazenie ,,punkt dla
Kinga”.

Drugi etap oceny efektywnosci zastosowanej w projekcie metody dotyczyt ana-
lizy danych zebranych przy pomocy kwestionariusza, ktory zawieral pie¢ pytan za-

8 Wszystkie przytoczone przyktady wraz z podkre$leniami sg oryginalnym zapisem z portfo-
lio studentow.

Applied Linguistics Papers: www.alp.uw.edu.pl



Jolanta HINC 34

mknietych, ocenianych wedhug skali punktowej’ oraz uzupetniajacych pytan otwar-
tych:
(1) Czy porownywanie tekstu omawianego na zajeciach z tekstem wlasnym byto
dla Pani/Pana zadaniem trudnym? Dlaczego?
(2) Czy przeniesienie wnioskéw z analizy tekstu omawianego na zajeciach na
tekst wlasny byto dla Pani/Pana zadaniem trudnym? Dlaczego?
(3) Czy notowanie komentarzy do analizy tekstu omawianego na zaj¢ciach byto
Pani/Pana zdaniem uzasadnione? Dlaczego?
(4) Czy notowanie komentarzy do tekstu omawianego na zajeciach zajmowato
Pani/Pana zdaniem zbyt duzo czasu?
(5) Czy po analizie tekstu omawianego na zajeciach miata Pani/mial Pan wat-
pliwosci odnosnie jakosci i poprawnosci przektadu wlasnego? Dlaczego?
Dane z pytan zamknictych kwestionariusza ocenione zostaly przy pomocy me-
tody ilosciowej. Odpowiedzi na pytania otwarte ze wzgledu na niepetnos¢ danych
przedstawione zostang jako informacje uzupetniajace, obrazujgce tendencje odpo-
wiedzi w grupie bioragcej udziat w projekcie.

tak raczej trudno powiedzie¢ raczej nie nie lacznie
tak
1. 3 10 10 9 5 37
2. 9 9 8 10 1 37
3. 13 13 7 4 0 37
4. 2 4 5 19 7 37
S. 12 15 4 6 0 37

Tabela 1: Dane z pytan zamknietych kwestionariusza.

Odpowiedzi udzielone na pytanie pierwsze przedstawiajg niemal rowny podziat
grupy badanych na dwie podgrupy. Pierwsza podgrupa (13 osob, tacznie tak i raczej
tak) uznata, ze poroéwnanie tekstu omawianego na zajgciach z tekstem wilasnym
stanowi zadanie trudne, druga (14 osob, lacznie nie 1 raczej nie) wyrazita w tej kwe-
stii zdanie przeciwne. 10 ankietowanych udzielito odpowiedzi ambiwalentnej. Ana-
lize danych z czgsci otwartej pytania pierwszego podsumowa¢ mozna jako wniosek,
iz trudno$¢ z pordwnaniem obu tekstow wynikala bezposrednio z braku doswiad-
czenia badanych z zadaniami tego rodzaju. W pytaniu drugim 18 badanych (lacznie
tak i raczej tak) wyrazito opinig, ze przeniesienie wnioskow z analizy tekstu oma-
wianego na zajeciach na tekst wlasny jest zadaniem trudnym, 11 badanych nie do-
strzegto takich trudnos$ci, 8 udzielilo odpowiedzi niejednoznacznej. Otwarta czes$¢
tego pytania przynosi konkluzje tozsamg z wnioskiem z pytania pierwszego: czyn-
nikiem hamujacym proces porownywania tekstow jest brak praktyki badanych
w tym zakresie. Jednoznacznie pozytywnie odebrane zostato natomiast notowanie
komentarzy do tekstu omawianego na zajeciach. Wobec 26 odpowiedzi pozytyw-
nych (tak i raczej tak) niewielki odsetek stanowig 4 oceny negatywne. 7 ankietowa-

° Pieciopunktowa skali odpowiedzi: 5 — tak, 4 — raczej tak, 3 — trudno powiedzie¢, 2 — raczej
nie, 1 —nie.
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nych powstrzymato si¢ od udzielenia jednoznacznej opinii. Uzupelieniem danych
z pytania trzeciego jest jego czg¢$¢ otwarta. Ocene analizowanych odpowiedzi pod-
sumowuje wniosek, iz zapisywanie komentarzy stanowi dla badanych pomoc
w analizie i autokorekcie tekstu wlasnego. Dane z pytania czwartego potwierdzaja tg
tendencje. Zdecydowana wigkszos¢ badanych (26 osob, tacznie nie i raczej nie) nie
uznaje notowania komentarzy za zadanie nadmiernie czasochtonne. Szes¢ glosow
przeciwnych stanowi wobec tej liczby niewysoki odsetek odpowiedzi. Bardzo wy-
razng tendencje, 1 jednoczesnie spodziewana odpowiedz, przynosza dane z pytania
piatego, w ktorym 27 sposrod 37 badanych stwierdzito, ze analiza tekstu omawiane-
go na zajeciach nie pozbawia ich watpliwosci odnosnie jakos$ci i poprawnosci prze-
ktadu wiasnego. Jedynie 6 badanych wyrazilo w tej kwestii zdanie przeciwne,
6 ankietowanych udzielilo odpowiedzi niejednoznacznej. Odpowiedzi z czegsci
otwartej tego pytania obrazujg problem, ktéry w kontekscie kontroli jakosci ttuma-
czen w duzych grupach ¢wiczeniowych uzna¢ mozna za oczywisty. Wybrany i ana-
lizowany na zajeciach przektad charakteryzuje si¢ odmienng materig bledow, szcze-
goblnie btedoéw gramatycznych (jezykowych), niz indywidualne thtumaczenia pozosta-
tych studentow. Analiza i oméwienie wybranej pracy nie jest indywidualng informa-
cja zwrotng i moze wypehiac¢ jedynie funkcje pobudzenia do refleksji i wprowadze-
nia do procesu autokorekty w ujeciu adekwatnosci przektadowe;.

Interpretacja wszystkich danych zebranych przy pomocy kwestionariusza przy-
nosi nastepujacag konkluzje: badani studenci docenili warto$¢ analizy tekstu oma-
wianego na zajeciach i zebranych do niej komentarzy, wigkszos$¢ z nich nie potrafita
jednak przenie$¢ wnioskow z tej analizy na tekst wlasny oraz dokonaé jego autoko-
rekty. Jako jedna z mozliwych przyczyn, oprocz zgloszonego przez samych bada-
nych braku do$wiadczenia, wymieni¢ mozna wspomniang powyzej nieumiejetnose
selekcjonowania komentarzy i nadmierng koncentracje¢ na aspektach jezykowych.

Korelacja danych ankietowych z danymi z jako$ciowej oceny portfolio daje
podstawe do sformutowania nastepujacych wnioskéw podsumowujacych realizacje
projektu:

1) Portfolio ttumaczeniowe skierowane na proces autokorekty tlumaczenia pi-
semnego wykazuje duzy potencjat dydaktyczny. Odpowiednie przygotowanie wdro-
zenia tej metody moze wptynaé na refleksyjnos¢ studentow i stanowi¢ wprowadze-
nie do procesu analizy jako$ci oraz do procesu autokorekty przettumaczonego tek-
stu.

2) Uczestniczacy w projekcie studenci docenili wartos¢ analizy tekstu omawia-
nego na zaj¢ciach i notowanych do niej komentarzy, mieli jednak trudno$¢ z wyse-
lekcjonowaniem tych, ktore daja podstawe do retrospektywnej analizy i korekty
tekstu wlasnego. Notujac uwagi, koncentrowali si¢ przede wszystkim na kategoriach
gramatycznych, w znaczenie mniejszym stopniu na aspektach adekwatno$ci thuma-
czeniowe;j.

3) Komentarze dotyczace aspektow jezykowych, szczegolnie kategorii grama-
tycznych, nie stanowity wilasciwej podstawy do autokorekty tekstu w ujeciu ade-
kwatnosci tlumaczeniowej. Ze wzgledu na duzy stopien indywidualizacji stanowity
takze niepewng podstawe do autokorekty jezykowej. Bledy gramatyczne zarejestro-
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wane w tekScie omawianym na zajeciach wykazywaly nieregularng powtarzalno$c¢
w przektadach studentow, ktorych teksty nie byly analizowane, co wynikato z rdz-
nego poziomu kompetencji jezykowej oraz stopnia opanowania sprawnos$ci pisania.

5. Podsumowanie

Refleksje podsumowujaca ewaluacj¢ opisywanego projektu rozpocza¢ nalezy od
stwierdzenia, ze jego bezsprzecznie staby punkt stanowit brak przygotowania stu-
dentéow do procesow warunkujacych autokorekte przektadu. Mowa tu przede
wszystkim o przygotowaniu do notowania (selekcjonowania) komentarzy oraz do
poréwnywania tekstu sprawdzanego na zajeciach z tekstem wlasnym. Przygotowa-
nie teoretyczne poprzedzajace rozpoczecie projektu wraz z omowieniem przyktadow
okazalo si¢ w opisywanym przypadku przygotowaniem niewystarczajacym. Ewalu-
acja projektu uwidaczniata, ze wdrozenie portfolio thumaczeniowego skierowanego
na autokorekte thumaczonego tekstu jest zadaniem kompleksowym i wymaga czyn-
nosci wprowadzajacych, na przyktad pre-treningu w formie warsztatéw prowadzo-
nych w matych grupach uczestnikow realizujacych okreslone zadania pod opieka
nauczyciela. Scenariusz takich warsztatow zawiera¢ powinien przede wszystkim
trening selekcjonowania komentarzy (rozréznianie kategorii jezykowych i kategorii
ekwiwalencji thumaczeniowej), praktyke porownywania tekstow, a takze ¢wiczenie
autokorekty tekstu wlasnego.

Formutujac konkluzjg podsumowujacg mozna stwierdzié, ze portfolio thumacze-
niowe skierowane na autokorekt¢ thumaczenia pisemnego ma jako metoda pracy
charakter procesualny, daje obraz rozwoju kompetencji ttumaczeniowej studenta
i wspomaga jego refleksyjnos¢. Przygotowanie wdrozenia metody wymaga od nau-
czyciela prowadzacego starannego i celowego przygotowania studentéw, od studen-
tow natomiast dyscypliny, systematycznos$ci oraz uwaznosci, poniewaz proces auto-
korekty i jego efekt koncowy — poprawiony przektad — poprzedza szereg czynnosci
gteboko aktywujacych i angazujacych thtumacza.
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