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Abstract: The concept of mediation in language teaching and learning, which has been functioning for more
than 20 years in glottodidactic discourse, was only clarified in 2018 with the publication of the Companion
volume to the Common European Framework of Reference for Languages, which has not yet been translated
into Polish. This article is devoted to the ‘mediating communication’, which is part of the mediation activities
defined in the companion volume to the CEFR. The first part of the article is devoted to theoretical consider-
ations on the mediation and mediating communication in foreign language teaching, while the second part
presents examples of specific exercises aimed at improving the competences in the mediating communication,
which were identified as a result of the analysis of eighteen textbooks for French language teaching for sec-
ondary schools.
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Wstep

Pojgcie mediacji w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykow obcych funkcjonuje w dyskursie glot-
todydaktycznym juz od ponad 20 lat. Od publikacji Furopejskiego Systemu Opisu Ksztal-
cenia Jezykowego w 2001 roku, termin ten zostal jednak znacznie doprecyzowany.
Z uwagi na zlozony charakter pojecia mediacji, niniejszy artykul poswigcony jest jedynie
»mediacji komunikacji”, ktora jest pojeciem stosunkowo nowym, stanowigc, obok me-
diacji tekstu i mediacji poje¢?, jedng z trzech sktadowych dzialah mediacyjnych wymie-
nionych w tomie uzupetniajacym do Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezyko-
wego z 2018 roku. W niniejszym artykule mediacja komunikacji zostanie szczegotowo
opisana w oparciu o0 najnowsze, nieprzettumaczone dotad na jezyk polski publikacje?.

1 Wigcej szczegotow na temat mediacji poje¢ wraz z przykladami konkretnych éwiczen znalezé
mozna w artykule H. Chmiel-Bozek (2021).

2 Glownie chodzi o Cadre européen commun de référence pour les langues: apprendre, enseigner,
évaluer. Volume complémentaire avec de nouveaux descripteurs z 2018 roku.

Przy redakcji artykutu korzystano gtownie z publikacji w jezyku francuskim, a w przypadku braku
wersji francuskiej z publikacji w jezyku angielskim (odniesienia do konkretnych tytutéw zawarto
w tresci artykutu, a szczegdty podane sa w zataczonej bibliografii).

Applied Linguistics Papers: www.alp.uw.edu.pl


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.pl
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
mailto:halina.chmiel-bozek@up.krakow.pl
https://orcid.org/0000-0003-4580-0485

Halina CHMIEL-BOZEK 10

Przedstawione tez zostang wyniki analizy osiemnastu podrgcznikéw do nauki jezyka fran-
cuskiego dla szkot ponadpodstawowych, ktorej cel byt dwojaki. Z jednej strony, chodzito
o wyodrebnienie réznych rodzajow ¢wiczen stuzacych doskonaleniu kompetencji z za-
kresu mediacji komunikacji, ktére mozna zaproponowac nie tylko na lekcji jezyka fran-
cuskiego, ale, po odpowiednim dostosowaniu, na lekcji kazdego innego jezyka obcego.
Z drugiej strony badanie podrecznikéw miato na celu wykazanie w jaki sposob odnoszace
si¢ do mediacji komunikacji informacje, zawarte w tomie uzupetniajacym do Europej-
skiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego, wptywaja na tresci najnowszych podrecz-
nikdéw do nauki jezyka francuskiego.

1. Mediacja w dydaktyce jezykéw obcych

Po raz pierwszy termin mediacji, uzyty w kontekscie glottodydaktycznym, pojawia si¢
w modelu ESOKJ opublikowanym w Internecie w 1998 roku. W tej pierwotnej wersji,
»~mediacja” pojawia si¢ wsrdd innych dziatan jezykowych. Stanowi ,,przedtuzenie inte-
rakcji, ktora z kolei uczestniczy zar6wno w recepcji, jak i produkcji” (E. Piccardo 2012:
288). W wielu podzniej opublikowanych opracowaniach (B. North/ E. Piccardo 2016: 9;
I. Janowska 2017: 82; R. Kucharczyk 2020: 5) autorzy odwotujg si¢ bezposrednio do tej
pierwotnej wersji schematu, ktdra ilustruje miejsce mediacji wérod innych dziatan jezy-
kowych. Dla zobrazowania postuzmy si¢ przyktadem zaczerpnigtym z artykutu Rado-
stawa Kucharczyka:

RECEPCJA —
INTERAKCJA MEDIACJA

PRODUKCJA i

i »

Rys. 1. Zaleznosci miedzy dziataniami jezykowymi (R. Kucharczyk 2020: 5).

W Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego z 2001 roku (w polskim thuma-
czeniu z 2003 roku) powyzszy schemat zostal jednak wyeliminowany. W dokumencie
tym pojawia si¢ nastgpujaca definicja dziatan mediacyjnych:

Dziatania mediacyjne (pisemne czy ustne, receptywne czy produktywne) umozliwiaja
komunikacj¢ migdzy osobami, ktore — z roznych wzgledow — nie moga si¢ ze sobg
bezposrednio porozumie¢. Ttumaczenie ustne i pisemne, parafraza, streszczenie, pod-
sumowanie lub zapis umozliwiajg korzystanie z tekstow i wypowiedzi zrodtowych
osobom, ktore nie maja do nich bezposredniego dostepu. Mediacyjne dziatania jezy-
kowe, rozumiane jako przetwarzanie istniejacych tekstow, odgrywaja wazng rolg
W codziennym zyciu jezykowym naszych spotecznosci (ESOKJ 2003: 24).

W trakcie dzialan mediacyjnych uzytkownik jezyka nie wyraza wiec wlasnych pogladow,
a jedynie dziata jako posrednik migdzy rozmowcami, ktorzy ,,nie moga si¢ bezposrednio
porozumie¢” (ESOKIJ 2003: 83). Mimo przywolanej powyzej definicji dzialan mediacyj-
nych, autorzy Europejskiego Systemu Opisu Ksztafcenia Jezykowego byli czesto krytyko-
wani za niezbyt doglebng analize tego terminu (I. Frani¢ 2011: 40; S. Melo-Pfeifer/
A. Schroder-Sura 2018: 1). Zarzucano im ograniczenie dziatan mediacyjnych do pisem-
nego i ustnego thumaczenia (E. Piccardo 2012: 290; B. North/ E. Piccardo 2016: 10) lub
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ogo6lnie rzecz ujmujac, do dziatan migdzyjezykowych (B. North/ E. Piccardo 2016: 11).
Kolejng powazng wada byt brak deskryptorow, ktérych mozna by uzy¢ do opisania po-
stepOw w nauce jezyka. Fakt ten podkresla migdzy innymi Francis Gouiller (F. Gouiller
2019: 100). Pomimo uzasadnionej krytyki zbyt zwigzlej prezentacji mediacji w Europej-
skim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego z 2001 roku, juz wtedy podkreslony zostaje
aspekt spoteczny mediacji, ktéra ma odgrywa¢ wazna role w codziennym zyciu jezyko-
wym spolecznosci (ESOKJ 2003: 24).

Potrzeba doglebnego przedefiniowania i uscislenia pojecia mediacji w celu wypetnie-
nia zaobserwowanych luk lezy u podstaw publikacji autorstwa Daniela Coste i Marisy
Cavalli z 2015 roku pt. Education, mobilité, altérité: les fonctions de médiation de l’école.
Otwiera ona nowy etap refleksji nad mediacja i jej rola w dydaktyce jezykowej. Zapropo-
nowana wowczas definicja mediacji jest znacznie bardziej ztozona i inkluzywna. Celem
mediacji jest wlaczenie do wspodlnoty poprzez zmniejszenie przepasci miedzy dwoma od-
leglymi biegunami, mi¢dzy ktérymi wystepuje jakie$ napigcie (D. Coste/ M. Cavalli
2015: 13). Zgodnie z koncepcja Coste i Cavalli mediacj¢ dzieli si¢ na dwie kategorie:
mediacj¢ poznawcza, majaca na celu dostep do informacji i wiedzy oraz konstruowanie
umiejetnosci oraz mediacj¢ relacyjng, obejmujacg kwestie zwigzane z interakcja, jakoscia
wymiany i rozwigzaniem konfliktéw (D. Coste/ M. Cavalli 2015: 13).

Kolejna publikacja z 2016 roku pt. Cadre européen commun de référence pour les
langues : apprendre, enseigner, évaluer. Elaborer des descripteurs pour illustrer les
aspects de la médiation pour le CECR w caloSci poSwigcona jest mediacji. Autorzy —
Brian North i Enrica Piccardo — podkreslaja, ze nauka jezyka obcego zawsze pociagga za
sobg konfrontacj¢ z nieznanym, sytuacje, w ktorej probujemy nada¢ sens czemus, co jest
czesciowo zrozumiate lub catkowicie niezrozumiate. Uczacy si¢ konfrontuje si¢ z tek-
stami lub sytuacjami, ktore wymagajg zastosowania jakiejs formy mediacji, w celu uczy-
nienia owych tekstow lub sytuacji dostgpnymi i zrozumialymi (B. North/ E. Piccardo
2016: 9). North i1 Piccardo analizujg r6ézne aspekty mediacji wymienione we wczesniej-
szych pracach, na podstawie ktorych wyrdzniaja cztery typy mediacji: jezykowa, kultu-
rows, spoteczng i edukacyjng (B. North/ E. Piccardo 2016: 13-15). Opisywana przez nich
koncepcja mediacji jest nadal bardzo szeroka, inkluzywna i r6znorodna. Aby uchwyci¢
bogactwo pojecia mediacji, proponujg podzial dziatanh mediacyjnych na nastepujace
grupy: mediacja tekstu, mediacja poje¢, mediacja komunikacji (B. North/ E. Piccardo
2016: 27). Pojecie mediacji komunikacji, ktore nas interesuje w niniejszym artykule, po-
jawia si¢ w tej publikacji po raz pierwszy.

W tomie uzupehiajgcym do Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego
opublikowanym w Internecie w 2018 roku, dzialania mediacyjne znajdujg si¢ na tym sa-
mym poziomie, co inne komunikacyjne dziatania jezykowe. Uzupelniono i usci$lono za-
obserwowane wczesniej niedoskonatosci. Podziat dziatan mediacyjnych na trzy grupy zo-
stal odtworzony i przedstawiony na ponizszym schemacie (rys. 2). Opracowano tez de-
skryptory umozliwiajace ocen¢ postepow poziomu wykonania danych dziatan.
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Dzialania
mediacyjne
I L T 1
Mediacja Mediacja pojeé¢ Mediacja
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Ustne/pisemne Wspdldzialanie Kierowanie Tworzenie
| przekazywanie W grupie praca grupy przestrzem
konkretnych informacji | roznokulturowej
Ulatwianie Zarzadzanie
Ustne/pisemne wspoldziatania i interakcja
1 obﬂasmaple danych (np. interakcji w pracy t . . :
SC! gmatp\_v: diagraméw, grupowe] Dzialanie w rol1
wvkresow itd.) posrednika w
e — Wspéldziatanie w celu Zachecanie do sytuacjach
il tworzenia znaczenia roZMowy nieformalnych
H| przetwarzanie tekstu koncepeyjnej
Ulatwianie
— komunikacji w
Ustne/ pisemne L delikatnych
L tlumaczenie tekstu sytuacjach i w
pisanego przypadku
nieporozumien
Notowanie (wykiady,
|| seminaria, zebrania)
Whyrazanie osobistej
L| reakcji na teksty tworcze
(w tym teksty literackie)
Analiza 1 krytyka
" tekstow tworezych (w
tym tekstow literackich)

Rys. 2. Podzial dziatan mediacyjnych zgodnie ze schematem zawartym w tomie uzupetniajgcym do Europej-
skiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego z 2018 roku® (CECR 2018: 107).

Refleksje nad znaczeniem mediacji na koniec drugiego dziesieciolecia XXI wieku trafnie
konkluduja Piccardo i North w publikacji z 2019 roku pt. The Action-oriented Approach:
A dynamic vision of language education. Ot6z dziatania mediacyjne nie polegaja na zaj-
mowaniu si¢ codziennymi celami funkcjonalnymi, ale na budowaniu nowej wiedzy, rela-
cji i tozsamosci oraz pomaganiu innym w tym zakresie (E. Piccardo/ B. North 2019: 77).

2. Mediacja komunikacji

Piszac o mediacji komunikacji, autorzy tomu uzupetniajgcego do Europejskiego Systemu
Opisu Ksztatcenia Jezykowego z 2018 roku podkreslaja, ze jezyk nie jest jedyng przy-
czyna trudnos$ci w zrozumieniu intencji drugiej osoby (CECR 2018: 128). Wtasciwa ko-
munikacja wymaga przeniesienia wtasnej perspektywy na perspektywe tej osoby. Cza-
sami konieczny jest udziat osoby trzeciej. Nierzadko trzeba tez stawic czota delikatnym

% Przedstawiony schemat jest ttumaczeniem z jezyka francuskiego dokonanym na potrzeby niniej-
szego artykuhu.
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sytuacjom, napigciom lub nieporozumieniom. Celem mediacji komunikacji jest wigc uta-
twienie zrozumienia i ksztaltowanie skutecznej komunikacji miedzy uzytkownikami je-
zyka, ktorzy inaczej postrzegaja dane kwestie, co wynika z r6znic indywidualnych, spo-
tecznych, kulturowych, socjolingwistycznych lub intelektualnych. Mediacja komunikacji
obejmuje zatem zagadnienia z zakresu dyplomacji, negocjacji, rozwigzywania konflik-
tow, a takze codziennych interakcji spotecznych lub zawodowych, czyli, innymi stowy,
kwestie zwigzane z 1) tworzeniem przestrzeni roznokulturowej, 2) dziataniem w roli po-
$rednika w sytuacjach nieformalnych, oraz 3) utatwianiem komunikacji w delikatnych
sytuacjach i w przypadku nieporozumien.

2.1 Tworzenie przestrzeni réznokulturowej

Zgodnie z informacjami zawartymi w tomie uzupetniajacym do Europejskiego Systemu
Opisu Ksztatcenia Jezykowego (CECR 2018: 128), tworzenie przestrzeni réznokulturo-
wej w celu umozliwienia komunikacji i wspolpracy obejmuje identyfikacje podobienstw
i roznic w oparciu o znane lub nieznane cechy kulturowe, tworzenie wspdlnej przestrzeni
jezykowej 1 kulturowej miedzy rozméwcami oraz stworzenie pozytywnego, interaktyw-
nego §rodowiska, tak aby mozliwa byta dobra komunikacja miedzy uczestnikami z r6z-
nych srodowisk. Uczen/mediator odwotuje si¢ do wiedzy o swojej kulturze i innych kul-
turach, stara si¢ poprawic i pogtebi¢ zrozumienie miedzykulturowe migdzy uczestnikami,
aby przezwyciezac¢ ewentualne trudno$ci wynikajace z przeciwstawnych punktow widze-
nia. Musi by¢ stale §wiadomy spoteczno-kulturowych i socjolingwistycznych réznic. Klu-
czowymi zadaniami ucznia/mediatora s3:
— zadawanie pytan i wyrazanie checi zrozumienia réznych norm kulturowych;
— wykazywanie wrazliwo$ci 1 szacunku dla réznych socjokulturowych
i socjolingwistycznych punktow widzenia;
— dostrzeganie z wyprzedzeniem mozliwosci wystapienia nieporozumien
wynikajacych ze spoleczno-kulturowych i socjolingwistycznych réznic, a takze
proba rozwigzywania ewentualnych sytuacji spornych.

2.2. Dzialanie w roli posrednika w sytuacjach nieformalnych

Opierajac sie na informacjach zawartych w tomie uzupetniajgcym do Europejskiego Sys-
temu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (CECR 2018: 130) nalezy stwierdzi¢, ze dziatanie
W roli posrednika w sytuacjach nieformalnych, polega na mozliwie jak najskuteczniejszej
mediacji w wykonaniu wieloj¢zycznego uzytkownika/uczacego si¢ migdzy jezykami
i kulturami w sytuacji nieformalnej, to znaczy w zyciu publicznym, prywatnym, zawodo-
wym lub w sytuacji zwigzanej z edukacja. Nalezy podkresli¢, ze tak rozumiana mediacja
nie dotyczy dziatalnosci zawodowych ttumaczy (CECR 2018: 130).
Kluczowymi zadaniami ucznia/mediatora jest:
— komunikowanie nieformalnie, np. w rozmowie, znaczenia tego, co mowia
rozmowcy;
— przekazywanie waznych informacji (np. w pracy);
— powtarzanie znaczenia tego, co zostalo powiedziane w przemowieniach
i prezentacjach.
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Cho¢ w deskryptorach mowa o przekazywaniu informacji z jezyka A na jezyk B, nieko-
niecznie musimy mie¢ do czynienia z thtumaczeniem miedzyjezykowym. Nalezy przypo-
mnie¢, ze zgodnie z pierwotng definicja mediacji, chodzi o posrednictwo miedzy roz-
moéwcami, ktorzy ,,nie moga si¢ bezposrednio porozumiec”, co niekoniecznie musi wyni-
ka¢ z nieznajomosci danego jezyka. Zatem dziatanie w roli posrednika w sytuacjach nie-
formalnych moze obejmowaé réwniez ttumaczenie interlingwalne 1 intersemiotyczne,
CO zostanie szczegdtowo omowione przy okazji prezentacji przyktadowych ¢wiczen.

2.3 Ulatwianie komunikacji w delikatnych sytuacjach i w przypadku nieporozumien

Kolejnym, ostatnim juz elementem mediacji komunikacji, zgodnie z tomem uzupetniaja-
cym do Europejskiego Systemu Opisem Ksztaicenia Jezykowego (CECR 2018: 131), jest
utatwianie komunikacji w delikatnych sytuacjach i w przypadku nieporozumien. Uczen
przyjmuje role mediatora w celu zarzadzania sporem migdzy stronami trzecimi, starajac
si¢ zachowa¢ rownowage w prezentowaniu pogladéw wszystkich interesariuszy. Moze
tez nieformalnie probowac rozwigzaé¢ nieporozumienie, delikatng sytuacje lub spor mig-
dzy rozmowcami. Jego wlasny punkt widzenia nie ma znaczenia. Celem jest wyjasnienie
problemu i oczekiwan stron. Kluczowymi zadaniami ucznia/mediatora jest:
— rzetelna analiza r6znych punktéw widzenia uczestnikéw dialogu;
— rozwijanie wyrazonych punktow widzenia w celu poglebienia zrozumienia
poruszanych zagadnien;
— zdefiniowanie ptaszczyzny porozumienia;
— préba innego spojrzenia na punkt widzenia uczestnikow dialogu w celu
znalezienia porozumienia lub rozwigzania sporu.

3. Status jezyka francuskiego w polskiej szkole

Zanim przejdziemy do przedstawienia wynikéw analizy podrgcznikéw do nauki jezyka
francuskiego w szkotach ponadpodstawowych pod katem zawartych w nich przyktadow
¢wiczen z zakresu mediacji komunikacji, nalezy podac kilka istotnych faktow dotycza-
cych pozycji jezyka francuskiego w polskiej szkole, co bezposrednio przektada si¢ na
poziom jezykowy tresci zawartych w podrecznikach. Otdz w Polsce nauka jezyka obcego
jest obowiazkowa od pierwszej klasy szkoty podstawowej, jednak, jak zauwazaja Kry-
styna Szymankiewicz i Radostaw Kucharczyk, ,,pierwszym jezykiem obcym dla prawie
wszystkich uczniow jest jezyk angielski. Jesli chodzi o drugi jezyk obcy, to wyraznie za-
znacza si¢ dominacja jezyka niemieckiego, za§ pozycja jezyka francuskiego wydaje si¢
staba” (R. Kucharczyk/ K. Szymankiewicz 2020b: 74). Status jezyka francuskiego popra-
wia si¢ dopiero w szkotach ponadpodstawowych, gdyz liceum to ,,etap edukacyjny, na
ktorym jezyk francuski jest (...) dostgpniejszy dla uczniow” (R. Kucharczyk/ K. Szyman-
kiewicz 2020b: 75). Mimo wigkszej popularno$ci, jezyk francuski wybierany jest i tak
jedynie przez 10,8% polskich licealistow (R. Kucharczyk/ K. Szymankiewicz 2020a:
174)*. W zwigzku z tym przewazajaca wiekszo$¢ uczniow szkot srednich, jesli uczy sie
jezyka francuskiego, to rozpoczyna nauke od poziomu Al, co sprawia, ze znajdujace si¢
na stronie Ministerstwa Edukacji i Nauki i dopuszczone do uzytku szkolnego podrgczniki

4 Srednia europejska jest dwukrotnie wyzsza i w 2017 roku wyniosta 23% licealistow (R. Kuchar-
czyk/ K. Szymankiewicz 2020b: 74).
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sg skierowane do uczniow rozpoczynajacych nauke jezyka. Dopiero w trzeciej lub w
czwartej klasie szkoty ponadpodstawowej uczniom proponuje si¢ tresci zblizajace si¢ do
poziomu B1. Fakt ten jest istotny, gdyz wydaje si¢ w pewien sposdb ogranicza¢ zakres
zadan w obszarze mediacji komunikacji, ktora nas interesuje.

4. Mediacja komunikacji w podrecznikach do nauki jezyka francuskiego

W celu znalezienia przyktadowych ¢wiczen stuzgcych rozwijaniu kompetencji z zakresu
mediacji komunikacji analizie poddano osiemnascie podrecznikow do nauki jezyka fran-
cuskiego dla szkét ponadpodstawowych, ktore figuruja w wykazie podrecznikéw dopusz-
czonych do uzytku szkolnego na stronie internetowej Ministerstwa Edukacji i Nauki
(szczegolowa lista z danymi bibliograficznymi znajduje si¢ w zatgczniku).

Z przeprowadzonej analizy wynika, ze autorzy podrecznikow w réznym stopniu
i Z r6zng czestotliwoscia wprowadzajg zadania z zakresu mediacji komunikacji. Pobiezna
analiza budzi¢ moze sporo sceptycyzmu, gdyz w badanych podrgcznikach brak osobnych
dzialow, czy rubryk po§wieconych mediacji. Aby je znalez¢, trzeba uwaznie wezytaé si¢
w tre$ci poszczegolnych zadan zaproponowanych uczniom. Mimo wszelkich zaznaczo-
nych powyzej trudnosci, analiza podrgcznikéw pozwolita stworzy¢ przyktadowa liste za-
dan, ktére mozna wykorzysta¢ chcac rozwijac u uczniéw kompetencje z zakresu mediacji
komunikacji. Dla zachowaniu porzadku, przyktady ¢wiczen przedstawione zostang zgod-
nie z koncepcja zaproponowang w tomie uzupetniajagcym do Europejskiego Systemu
Opisu Ksztalcenia Jezykowego z 2018 roku. Zaczniemy od zadan majacych na celu roz-
wijanie kompetencji z zakresu tworzenia przestrzeni roznokulturowej, nastgpnie przej-
dziemy do ¢wiczen doskonalgcych dziatanie w roli posrednika w sytuacjach nieformal-
nych, zeby na koniec skupi¢ si¢ na zadaniach majacych na celu utatwianie komunikacji
w delikatnych sytuacjach i w przypadku nieporozumien.

4.1 Rozwijanie kompetencji z zakresu tworzenia przestrzeni réznokulturowej

Tworzenie przestrzeni réznokulturowej wydaje si¢ by¢ zadaniem trudnym do realizacji,
szczegolnie w grupach jednorodnych lub zblizonych kulturowo. W realizacji tego zadania
pomodc moze podrecznik, w ktorym nie tylko przedstawiane sa zagadnienia zwigzane
Z obca kulturg i cywilizacjg, ale wprowadzane informacje o kulturze, w analizowanym
przypadku Francji i krajow frankofonskich, konfrontowane sa z realiami polskimi lub,
ogoblnie rzecz ujmujac, z realiami z innych krajow, poprzez identyfikacj¢ podobienstw
i roznic. Wedtug informacji zawartych w tomie uzupetniajacym do Europejskiego Sys-
temu Opisu Ksztalcenia Jezykowego, jednym ze sposobdw na zrozumienie roznych norm
kulturowych i punktow widzenia jest umiej¢tne zadawanie pytan.

Zgodnie z tym podrecznik En Action! 1 wprowadza na koniec kazdej jednostki infor-
macje o kulturze Francji, po czym zadaniem ucznidéw jest pordéwnanie informacji zawar-
tych w teks$cie z posiadang wiedza na temat polskich zwyczajow. Przyktadowo, po tekscie
zawierajacym informacje o zasadach dobrego wychowania we Francji, sposobach powi-
tania, zwrotach grzeczno$ciowych, zasadach podawania reki, calowania na powitanie,
jedno z polecen skierowanych do uczniéw brzmi: ,,Porownaj zasady dobrego wychowania
we Francji i w Twoim kraju. Jakie zauwazasz r6znice?” (En Action! 1: 33).

W wielu podrecznikach zadaniem uczniow jest porownanie francuskiego i polskiego
systemu szkolnego, jego struktury, przedmiotéw, zasad przeprowadzania matury, bez
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znajomosci ktorych trudno o porozumienie w trakcie komunikowania si¢. Porownanie
takie moze rowniez przybra¢ forme odpowiedzi na pytania, jak np. w ¢wiczeniu zaczerp-
nigtym z podrecznika Exploits 1, gdzie po przeczytaniu informacji na temat liceum we
Francji zadaniem ucznia jest skonfrontowanie ich z polskim systemem (rys. 3):

Le lycée en France. Oto kilka informagji

o liccum we Francji. Czy w Polsce jest

podobnie?

« Onentre au lycéea 15 ansetonensorta 17-18 ans.

« Les études au lycée durent trois ans. * Nauke w liceum rozpoczynamy w wieku 15 lat
i koficzymy w wieku 17-18 lat.

* Nauka w liceum trwa trzy lata.

* Uczniowie z jednej klasy nie majg tych samych
przedmiotow.

* Na koniec liceum zdaje si¢ egzamin: maturg.

* Ten sam nauczyciel uczy fizyki i chemii.

« Tous les éleves de la méme classe n'étudient pas
les mémes matiéres.

« Ala fin du lycée, on passe un examen :
le baccalauréat (matura).

+ Le méme professeur enseigne la physique et la
chimie.

Rys. 3. Przykiad ¢éwiczenia rozwijajgcego kompetencje z zakresu tworzenia przestrzeni roznokulturowej
wraz z Humaczeniem na jezyk polski (zrodto: Exploits 1: 31).

Podrecznik C’est parti! 3 proponuje rdwniez interesujace ¢wiczenie na temat szkoty, ma-
jace na celu zrozumienie ré6znych norm kulturowych i punktéw widzenia. Nie polega ono
na dostrzezeniu i zrozumieniu obcej normy, lecz odwrotne na przedstawieniu i wyttuma-
czeniu obcokrajowcowi polskiego systemu matur (C’est parti! 3: 40).

Czasami zadawane pytania dotycza kwestii, ktore wydaja si¢ elementarne. W pod-
reczniku Défi I pytania, na ktore ma odpowiedzie¢ uczen dotycza miesiecy przyporzad-
kowanych do danych por roku, co uswiadomi¢ ma uczniom, iz odpowiedz na to pytanie,
z punktu widzenia osoby zamieszkujgcej drugg potkule, nie bedzie brzmie¢ jednakowo

(rys. 4).

» Dans votre pays,
W waszym Kraju:

« les mois printaniers ce sont? « lesmois d'automne ce sont?
miesigce wiosenne to: miesigce jesienne to:

« lesmois d'été ce sont? » lesmois d'hiver ce sont?
miesigce letnie to: miesigce Zimowe (o:

Rys. 4. Przyklad ¢wiczenia rozwijajgcego kompetencje z zakresu tworzenia przestrzeni roznokulturowej
(¢rédlo: Défi 1: 19).
Uczenie wrazliwos$ci i szacunku dla r6znych socjokulturowych i socjolingwistycznych
punktéw widzenia i norm odbywac si¢ tez moze poprzez omawianie kwestii i zjawisk,
ktore w Polsce nie istniejg, a w danym kraju wydajg si¢ waznym elementem rzeczywisto-
$ci. Tak oto, przyktadowo, w podreczniku En Action! 1 pojawia si¢ informacja o umowie
zwiazku partnerskiego PACS, wraz z pytaniem czy w Twoim kraju funkcjonuje odpo-
wiednik takiej umowy (En Action! 1: 49). Zreszta informacje o umowie PACS pojawiaja
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si¢ w wielu podrecznikach, za kazdym razem, kiedy omawiane sg zagadnienia zwigzane
z rodzing (Défi 1: 62—63; Exploits 1: 50).

Jesli chodzi o ¢wiczenia majace na celu przewidywanie nieporozumien i zapobieganie
im, w analizowanych podrecznikach czgsto poruszane sg kwestie zwigzane z savoir-vivre
obowigzujacym zarowno w sferze prywatnej, jak i zawodowej. W C’est parti! 4 proble-
matyce savoir-vivre poswiecony jest caty rozdziat (C’est parti! 4: 6-16). W Texto 2 znaj-
dujemy ankiete dotyczaca zasad przyjmowania gosci (rys. 5):

Dans votre pays.. W Twoim kraju:
€) Oninvite: a. Zaprasza si(;:

1 pour prendre le petit déjeuner. 1. na sniadanie

9 ¥ 2. naobiad

2 pour le dejeuner. B 3 rudmiowa k

3 pour prendre un café [apres-midi. . nia popo . niowg Kawe

4 pour prendre un apéritif - haaperiti

& . 5. nakolacje

5 pour un diner. Rl L
0OV B - b. Przyjaciol przyjmuje sie
7 1510 Ani; 1. raz w tygodniu

" fois par semaine. 2. dwa razy w tygodniu

2 fois par semaine. 3. tylko w weekend

3 seulement le week-end. ' ) C. Mozna pdj$é do przyjaciol na kawe
(3 Il est possible d'aller boire un café chez des amis bez zaproszenia

sans étre invité(e). 1Tak 2 Nie

10Ul 2NON d. W jakim pomieszczeniu w domu/w
’l Dans quelle piece de la maison / de l'appartement n_li,eszkaniu przyjmuje si¢ przyja-

recevez-vous vos amis ? ciol?
() Vous étes invité(e) a diner. Vous apportez : e. Jeste$ zaproszony/zaproszona na
- des fleurs kolacje. Przynosisz:

5 it au' 1. Kwiaty

'an gateall. 2. Ciasto

i i 3. Wino

g 4,

Rys. 5. Przyktad ¢wiczenia rozwijajgcego kompetencje z zakresu tworzenia przestrzeni roznokulturowej
wraz z ttumaczeniem na jezyk polski (Zrodto: Texto 2: 44).

Jesli chodzi o savoir-vivre obowiazujacy w sferze zawodowej, Texto 2 proponuje an-
kiete dotyczacg wiasciwego zachowania w trakcie rozmowy o prace (Texto 2: 70). Ten
sam podre¢cznik proponuje rowniez ¢wiczenie polegajace na stworzeniu ulotki dla obco-
krajowcow planujacych rozpoczecie pracy w Polsce na temat mozliwos$ci szukania pracy
i zasad savoir-vivre obowigzujgcych w tracie rozmowy o prace w Polsce (Texto 2: 82).

W calej metodzie Texto cyklicznie pojawiajg si¢ tez informacje na temat znaczenia
jezyka niewerbalnego, co uswiadomi¢ ma uczacym sig, iz na tym poziomie rOwniez wy-
stepuja rdznice, ktore moga by¢ powodem konfliktu. Uczen powinien mie¢ $wiadomosé,
ze jezyk gestow czesto jest inny, a wlasciwe zrozumienie gestu moze mie¢ fundamentalne
znaczenie dla zapobiegania nieporozumieniom. Dla przyktadu warto przyjrze¢ si¢ ¢wi-
czeniu zaczerpnigtemu z Texto 2 (rys. 6):
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Regardez les photos.
Que signifient ces gestes ?
Associez.

1 Lucie veut dire a Juliette
qu’elle est stupide.

2 Lucie souhaite acheter son billet
d’avion avec succes.

Popatrz na zdjecia.

Co oznaczaja te gesty?

Polacz.

1. Lucie chce powiedzie¢ Ju-
liette, ze jest gtupia.

2. Lucie ma nadziej¢, ze uda
jej sie kupié bilet na samo-
lot.

Rys. 6. Przyktad ¢wiczenia rozwijajgcego kompetencje z zakresu tworzenia przestrzeni roznokulturowej
wraz z umaczeniem na jezyk polski (zrodto: Texto 2: 30).

Po odpowiednim dopasowaniu, zadaniem ucznia jest udzielenie odpowiedzi na pytanie
dotyczace gestow, za pomoca ktorych w jego jezyku mozna zyczy¢ sobie lub innej osobie
powodzenia, czy gestow sugerujacych czyjas ghupote.

Zaprezentowane powyzej przyktady ¢wiczen pokazuja, ze przy uzyciu prostych stow,
gestow i elementarnych pytan od samego poczatku nauki jezyka obcego mozna rozwijaé
kompetencje¢ z zakresu tworzenia przestrzeni réznokulturowe;.

4.2 Rozwijanie kompetencji z zakresu dzialania w roli posrednika w sytuacjach nie-
formalnych

Rozwijanie kompetencji z zakresu dziatania w roli posrednika w sytuacjach nieformal-
nych obejmuje ¢wiczenia doskonalgce umiejetnosé przekazywania, powtarzania i komu-
nikowania informacji osobom, ktére z réznych przyczyn nie maja do nich dostepu lub nie
rozumieja danej informacji. Jednym z najprostszych ¢wiczen wykorzystywanych do tego
celu, ktory nie wymaga uzycia zadnych skomplikowanych $rodkéw, moze by¢ zabawa
w tak zwany ,,gluchy telefon”. Tego typu rozwigzanie proponuje podrecznik Francofolie
express 2 (Francofolie express 2: 83). Bardziej rozbudowane ¢wiczenia proponuje pod-
recznik C’est parti! 3. Ot6z klasa szykuje si¢ do wyjazdu na wymiane do Francji. Wyzna-
czony do komunikowania si¢ z Francuzami uczen odbiera maila od ich przedstawiciela.
Zadaniem ucznia jest przekazanie klasie, o co pyta strona francuska. Nastepnie, po zebra-
niu odpowiedzi od klasy, jego zadaniem jest przekazanie odpowiedzi stronie francuskiej
(C’est parti! 3: 81).

Cho¢ w tomie uzupetiajacym do Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezyko-
wego mowa 0 mediacji w wykonaniu wielojezycznego uzytkownika migdzy jezykami
i kulturami, ¢wiczenia proponowane uczniom w tym zakresie niekoniecznie muszg pole-
ga¢ na thumaczeniu miedzyjezykowym. Brak mozliwos$ci porozumienia miedzy osobami
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nie wynika jedynie z barier j¢zykowych. Czasami stajemy przed koniecznoscig wyjasnie-
nia danego zjawiska osobom starszym, nieznajacym danych realiéw lub tez niedostysza-
cym, czy niedowidzacym. Analiza podrecznikéw pokazuje, iz wachlarz ¢wiczen moze
by¢ réznorodny.

Podrecznik C’est parti! 3 proponuje przyktadowo ¢wiczenie polegajace na powtdrze-
niu dziadkowi tresci zawartych w wystuchanym wywiadzie (rys. 7):

Compréhension orale. Voici I'interview de Maximilien, un petit génie en maths.

, BEEARE Tu écoutes cette interview avec ton grand-pére qui est un peu sourd.
5’; sug8 || faut toujours lui répéter ce que disent les autres. Répeéte-lui les
e o " ! questions de la journaliste et les réponses de Maximilien

en utilisant le discours indirect.

Rozumienie ze stluchu. Stluchasz wywiadu z Maximilien — matym geniuszem mate-
matycznym.
Stuchasz tego wywiadu z dziadkiem, ktory jest troche ghuchy. Cia-
gle trzeba mu powtarzac¢, co méwig inni. Powtorz mu pytania dzien-
nikarza i odpowiedzi Maximiliena w mowie zalezne;j.

Rys. 7. Przyktad ¢wiczenia rozwijajqcego kompetencje z zakresu dziatania w roli posrednika w sytuacjach
nieformalnych wraz z thumaczeniem na jezyk polski (Zrodto: C’est parti! 3: 79).

Podobne ¢wiczenie proponuje podrecznik #lLa Casse Al+/A2. Zadaniem ucznidw jest
przeczytanie krotkiego tekstu na temat ,,manga café”, po czym nalezy wyjasni¢ dziadkowi
lub babci, czym jest ,,manga café¢” (#La Casse A1+/A2: 56).

Podrecznik En action! 3 proponuje inne ¢wiczenie, tez z zakresu thumaczenia we-
wnatrzjezykowego. Mtody Francuz Théo chce uczestniczy¢ w wolontariacie, jednak nie
moze przyj$¢ na spotkanie organizacyjne. Zostawia swojemu przyjacielowi list¢ pytan,
aby ten mogt je zada¢ w jego imieniu w trakcie spotkania organizacyjnego. Zadaniem
ucznia jest przekazanie wolontariuszowi wszystkich pytan pozostawionych przez Théo
(En action! 3: 53).

Cwiczenia shizace rozwijaniu kompetencji z zakresu dziatania w roli posrednika
W sytuacjach nieformalnych mogg tez przybiera¢ forme ttumaczenia intersemiotycznego.
Zadaniem ucznia moze by¢, przyktadowo, opisanie danego obrazu, czy schematu osobie,
ktora nie jest w stanie go dostrzec lub z jakich§ powodow go nie widzi. W ponizszym
przyktadzie, w oparciu o plan metra, uczen ttumaczy koledze jak dotrze¢ do wyznaczo-
nego miejsca (rys. 8):
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Regarde maintenant le plan du métro

et du tramway de Lyon. Dis a ton/ta "? N
camarade de classe comment aller...
Obejrzyj doktadnie plan metra i tramwajow Université Lyon
w Lyonie. Powiedz koledze/kolezance, jak Croix-Rousse! Gaston Berger
dojechac w miejsca podane nizej. GareQ
de Vaise b

Brotteaux[ ] (O

Gare Part-Dieu

L] Cordeliers

| ..de la station Université Lyon
1 a la station Vieux-Lyon. A [a
fin du trajet, ton/ta camarade

doit dire comwment il/elle a | Vieux-Lyon
effectué son voyage et s'il/elle | Minimes
| est bien arrivé(e) a la station

Saint-Just

Jean Macé

Place
Jean Jaures

| ...de la station Gare de Vénissieux |
a la station Foch. A la fin du
trajet, ton/ta camarade doit
dire comment il/elle a effectué
son voyage et s'il/elle est bien

| arrivé(e) a la station voulue.

METRO

TRAMWAY
——————]

Rys. 8. Przykiad cwiczenia rozwijajgcego kompetencje z zakresu dziatania w roli posrednika w sytuacjach
nieformalnych (Zrédlo: C’est parti! 2: 79).
Jak wida¢, w powyzszych przyktadach dziatanie w roli posrednika w sytuacjach niefor-
malnych nie musi wigza¢ si¢ z thumaczeniem miedzyjezykowym. Przekazujac informacje,
posrednik postuguje si¢ czesto tym samym jezykiem co osoba, do ktorej si¢ zwraca, moze
tez odwolywac si¢ do innego systemu znakow. Tego typu ¢wiczenia moga tez stuzy¢ do-
skonaleniu umiej¢tnosci budowania wypowiedzi w mowie zalezne;.

4.3 Ulatwianie komunikacji w delikatnych sytuacjach i w przypadku nieporozumien

Przyktady ¢wiczen majacych na celu doskonalenie umiej¢tnosci utatwiania komunikacji
w sytuacjach delikatnych i w przypadku nieporozumien rzadko pojawiajg si¢ w analizo-
wanych podrgcznikach, by¢ moze z uwagi na fakt, iz zgodnie z deskryptorami na pozio-
mie Al i A2 uczen jedynie dostrzega spor 1 dopiero na poziomie B1 potrafi uzyska¢ wy-
jasnienia, wykaza¢ zrozumienie problemow i w razie potrzeby prosi¢ o wyjasnienia
(CECR: 131). Przyktadowo, w Texto 1 zadaniem ucznia jest jedynie wtasciwe odczytanie
emocji przedstawionych za pomoca jezyka niewerbalnego (rys. 9):
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Regardez.
Pour chaque photo, choisissez un mot.

a Mécontentement
b Surprise

¢ Autorité

d Joie

Popatrz.
Do kazdego zdjecia dobierz stowo.
a. Niezadowolenie
b. Zaskoczenie
C. Autorytatywnos¢
d. Rados¢

Rys. 9. Przykiad ¢wiczenia rozwijajgcego kompetencje z zakresu ulatwiania komunikacji w sytuacjach deli-
katnych wraz z tumaczeniem na jezyk polski (Zrodio: Texto 1: 86).

Jedno z niewielu ¢wiczen majacych na celu doskonalenie umiejgtnosci utatwiania komu-
nikacji w sytuacjach delikatnych i w przypadku nieporozumien pojawia si¢ w Francofolie
express 2. Zadaniem ucznia jest odegranie roli mediatora w sytuacji konfliktowej. Nalezy
odpowiedzie¢ na maila, w ktérym Théo skarzy si¢ na rodzicow, uzmystawiajac koledze,
Ze to jego zachowanie jest nieodpowiednie (rys. 10):

Théo vous a écrit un courriel. Vous lui répondez Théo napisat do Ciebie maila. Odpo-

et vous essayez de lui faire comprendre que c’est wiadasz mu, probujac da¢ mu do

lui qUI a commis une erreur. Utilisez les phrases Zrozumienia’ 7e to on popelnﬁ b}qd

conditionnelles convenables. Uzyj odpowiednich zdah w trybie
warunkowym.

Czesc,

Mam zta wiadomo$¢: nie bedziemy
mogli pojecha¢ nad morze w przy-
szty weekend, tak jak planowalisSmy.
Rodzice zabronili mi uzywac¢ moto-
cykla przez trzy miesigce!!!
Wszystko to z powodu jazdy bez ka-
sku i popetnienia wykroczenia! Je-
stem wsciekly! Gdybym mogl, wy-
prowadzitbym si¢ z domu!

Théo

Rys. 10. Przyktad éwiczenia rozwijajgcego kompetencje z zakresu utatwiania komunikacji w sytuacjach de-
likatnych wraz z umaczeniem na jezyk polski (zrédlo: Francofolie express 2: 81).

W podreczniku Exploits 3 znajdujemy z kolei ¢wiczenie, w ktorym Louis otrzymuje wia-
domos¢ od kolezanki, ktéra ma do niego pretensje z powodu niewywigzania si¢ z obiet-
nicy wspolnego wyjscia na spektakl. Zadaniem ucznia jest zredagowanie odpowiedzi
W celu zatagodzenia sytuacji i wytlumaczenia powodoéw niewlasciwego zachowania
(Exploits 3: 15).
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Najbardziej rozbudowane ¢wiczenie majace na celu doskonalenie umiejetnosci uta-
twiania komunikacji w sytuacjach delikatnych i w przypadku nieporozumien znajdujemy
w podreczniku C’est parti! 3. Zadaniem ucznidéw jest rozwigzanie problemow z kolegami
w klasie, ze wspotlokatorami, czy w pracy w taki sposob, aby wszystkich zadowoli¢. Cwi-
czenie zawiera tez informacje o poszczegolnych etapach, ktore sa niezbedne do osiagnig-
cia konsensusu. Chodzi o opis sytuacji z innego punktu widzenia, wyrazanie potrzeb, for-
mulowanie présb i reagowanie na prosby innych, negocjowanie, dawanie i przyjmowanie
rad (C’est parti! 3: 57).

Cho¢ repertuar ¢wiczen doskonalacych umiejetno$¢ utatwiania komunikacji w Sytua-
cjach delikatnych i w przypadku nieporozumien nie jest szeroki pozwala dostrzec rolg
zasobow zarowno jezykowych, jak i kulturowych, w tym takze wage jezyka niewerbal-
nego.

Whioski

Przeprowadzona analiza wykazata, ze tresci odnoszace si¢ do mediacji komunikacji za-
warte w tomie uzupetniajagcym do Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego
z 2018 roku znajduja odzwierciedlenie w podrgcznikach do nauki jezyka francuskiego dla
szkot ponadpodstawowych. Udato si¢ wigc zilustrowac teoretyczne rozwazania na temat
mediacji komunikacji. Przedstawione w niniejszym artykule ¢wiczenia sg jednak jedynie
przyktadowe i z pewnoscia nie ilustruja wszystkich mozliwosci doskonalenia omawiane;j
kompetencji. Mozna je jednak wykorzystac¢ lub zaadoptowac, chcac rozwija¢ umiejegtno-
$ci mediacyjne. Z glottodydaktycznego punktu widzenia, przedstawione przyklady wy-
daja si¢ uzyteczne, gdyz poszczegdlne podrgczniki prezentuja rozne podejscia, propozy-
cje rozwigzan i koncepcje dotyczace ¢wiczen z zakresu mediacji komunikacji. Nie ma
osobnych sekcji poswieconych mediacji. Autorzy w réznym stopniu i z r6zng czestotli-
woscia wprowadzaja ¢wiczenia z tego zakresu, r6zny tez jest ich charakter. Dominuja
¢wiczenia obejmujgce tworzenie przestrzeni roznokulturowej. Dos¢ czesto mozna spo-
tkac si¢ z ¢wiczeniami z zakresu dziatania w roli posrednika w sytuacjach nieformalnych.
Cwiczenia majace na celu utatwianie komunikacji w delikatnych sytuacjach w przypadku
nieporozumien pojawiaja si¢ najrzadziej.

Fakt, ze przedstawione ¢wiczenia z zakresu mediacji komunikacji dostosowane sg do
poziomu Al, A2 i B1 ucznidéw oznacza, iz mozna rozwija¢ kompetencje z zakresu media-
cji komunikacji od samego poczatku nauki jezyka. Co wigcej, ¢wiczenia te pozwalaja
dostrzec i podkresli¢ nie tylko jezykowe, ale i kulturowe czynniki niezbedne dla skutecz-
nej komunikacji, w tym réwniez znaczenie jezyka niewerbalnego. Cho¢ przedstawione
przyktady ¢wiczen nie wyczerpuja z pewnoscia wszystkich mozliwo$ci rozwijania kom-
petencji z zakresu ,,mediacji komunikacji”’, pokazujg pozadane rodzaje dziatan, jakie
moze podjac¢ nauczyciel jezyka obcego.
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Zalacznik

Lista podrgcznikow z jezyka francuskiego dopuszczonych do uzytku szkolnego w szko-
fach ponadpodstawowych przez Ministerstwo Edukacji i Nauki obowigzujaca od roku
szkolnego 2017/2018 (zrodto: https://podreczniki.men.gov.pl/podreczniki/l [Pobrano
9.12.2021].)

Podrecznik Dane bibliograficzne
C’est parti! 1 Piotrowska-Skrzypek, M./ M. Gajos/ M. Deckert (2019),
C’est parti! 1. Krakow.
C’est parti! 2 Piotrowska-Skrzypek, M./ M. Gajos/ M. Deckert (2019),
C’est parti! 2. Krakow.
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C’est parti! 4
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Défi 1

Chahi, F./ M. Denyer/ A. Gloanec (2019), Défi 1. Poznan.

En Action! 1 Gallon, F./ C. Himber (2018), En Action! 1. VVanves.

En Action! 2 Gallon, F./ C. Himber (2020), En Action! 2. Vanves.

En Action! 3 Gallon, F./ C. Himber (2021), En Action! 3. VVanves.

Exploits 1 Boutégege, R./ A. Bello/ C. Poirey (2019), Exploits 1. Pod-
recznik do nauki jezyka francuskiego dla liceum i technikum.
Warszawa.

Exploits 2 Boutégege, R./ A. Bello/ C. Poirey (2020), Exploits 2. Pod-
recznik do nauki jezyka francuskiego dla liceum i technikum.
Warszawa.

Exploits 3 Boutégege, R./ A. Bello/ C. Poirey (2021), Exploits 3. Pod-
recznik do nauki jezyka francuskiego dla liceum i technikum.
Warszawa.

Francofolie Boutégege, R./ M. Supryn-Klepcarz (2019), Francofolie

express 1 express 1. Podrecznik. Jezyk francuski dla liceum i technikum.
Warszawa.
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express 2 express 2. Podrecznik. Jezyk francuski dla liceum i technikum.
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Jegou, D./ C. Vial (2019), #LaClasse Al. Poznan.

#LaClasse Bruzy Todd, S./ C. Vial (2019), #LaClasse A1+/A2. Poznan.
Al+/A2

Texto 1 Lopes, M.J/ J.T. Le Bougnec (2019), Texto 1. Vanves.
Texto 2 Lopes, M.J/ J.T. Le Bougnec (2020), Texto 2. Vanves.
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