© 2024 Uniwersytet Warszawski/ University of Warsaw. Wydanie w otwartym dostgpie na licencji CC BY-NC-ND
(https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.pl). This is an open access article under the CC BY-NC-ND license
(http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/).

Applied Linguistics Papers 28/1: 2024, 32-46

Specjalne potrzeby edukacyjne i niepelnosprawnosé¢ w edukacji dzieci
i mlodziezy w Polsce z perspektywy glottodydaktyki

Special educational needs and disabilities in the education of children and youth in Poland from the
perspective of foreign languages learning and teaching

Anna JAROSZEWSKA
Uniwersytet Warszawski/ University of Warsaw

E-mail: a.jaroszewska@uw.edu.pl,

Mariola JAWORSKA
Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie/ University of Warmia and Mazury in
Olsztyn

E-mail: mariola.jaworska@uwm.edu.pl,

Abstract: The presented article is analytical in nature, and its main purpose is to collect and detail the
information scattered in the pedagogical and legal discourse on the topic signaled in the title. Thus, the authors
focus on discussing the basic problem areas that dock the contemporary picture of the system of foreign-
language education of children and adolescents in Poland, in which the issues of disability and special
educational needs of students have been gaining importance for years. The starting point for consideration is
the genesis and international context of special education. The readers' attention is then directed to the
definitions of disability and special educational needs crystallized against this background. This is followed
by an analysis of the ever-changing, but at the same time already constituted legal and competence framework
of the national system of education and support for students with disabilities and/or special needs. While
estimating its potential, the authors at the same time point out the difficulties that exist at the level of
implementation of glottodidactic practice with this group of learners.

Keywords: foreign languages learning and teaching, polish education system, special pedagogy, special
educational needs, disability, inclusion,

1. Podejscie do pedagogiki specjalnej — kontekst miedzynarodowy

Dynamiczny rozw6j nauk medycznych i spotecznych, w szczegdlnosci socjologii,
psychologii i pedagogiki, doprowadzit w drugiej potowie XX w. do zmian w rozumieniu
niepetlnosprawnosci oraz zwiazanej z tym ewolucji zachowan spotecznych wobec ludzi
niepetnosprawnych. Szczegolng role odegrata w tym wzgledzie migdzynarodowa debata
toczaca si¢ przez dziesieciolecia na forum ONZ! i UNESCO? a zainicjowana po

! Organizacja Narodow Zjednoczonych (ang. United Nations).
2 Organizacja Narodow Zjednoczonych do spraw Os$wiaty, Nauki i Kultury (ang. United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization).
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zakonczeniu Il wojny $wiatowe]j jako przejaw troski o przyszto$é¢ ludzkosci®. W jej
efekcie opracowano i opublikowano szereg statutowych dokumentow, ktore na trwate
wpisaty si¢ w polityki krajow zrzeszonych, wyznaczajac nowe standardy w zakresie
rozwigzywania problemoéw ludzi niepelnosprawnych badz po prostu innych,
wyrdzniajacych si¢ z ogotu, a przez to zwykle negatywnie doswiadczanych,
np. dyskryminacja lub wykluczeniem spotecznym. Do najwazniejszych nalezy zaliczy¢:
Powszechng deklaracje praw czlowieka (1948), Konwencje o ochronie praw czltowieka
i podstawowych wolnosci (1953), Konwencje w sprawie zwalczania dyskryminacji
W dziedzinie oswiaty (1960), Konwencje o prawach dziecka (1989), Swiatowq deklaracje
w sprawie edukacji dla wszystkich i ramy dziatania w celu zaspokojenia podstawowych
potrzeb edukacyjnych (1990), Standardowe zasady wyréwnywania szans 0sob
niepetnosprawnych (1993), Deklaracje z Salamanki i wytyczne dla dziatan w zakresie
specjalnych potrzeb edukacyjnych (1994) czy Konwencje o prawach 0sob
niepetnosprawnych (2006).

Rownie wazna w tym kontek$cie okazata sie przyjeta w 1980 roku przez WHO*
Miedzynarodowa Klasyfikacja Uposledzenia, Niepelnosprawnosci i Inwalidztwa®,
stanowigca  kluczowe  uzupelnienie = powszechnie  dziS§  wykorzystywanej
Miedzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji Choréb i Probleméw Zdrowotnych® (2009).
Na uwage zastuguje zwlaszcza rewizja tego dokumentu opublikowana w roku 2001 pod
nazwg Miedzynarodowa Klasyfikacja Funkcjonowania Niepetnosprawnosci i Zdrowia’.
O ile bowiem w pierwotnej wersji koncentrowano si¢ na analizowaniu ,,skutkow
choroby”, w uaktualnionej edycji potozono juz nacisk na rozpoznanie ,,sktadnikéw
zdrowia”. Z badania ,,upos$ledzenia”, ,niepetnosprawnosci” i ,,inwalidztwa” uwage
przekierowano na diagnostyke ,,funkc;ji i struktur ciata ludzkiego” oraz zwigzanych z nimi
mozliwosci 1 ograniczen w zakresie ,,aktywnosci i uczestniczenia” cztowieka w roznych
sferach zycia, jak: uczenie si¢ i zdobywanie wiedzy, ogoélne zadania i obowiazki,
porozumiewanie si¢, poruszanie si¢, dbanie o siebie, zycie domowe, wzajemne kontakty
i zwigzki miedzyludzkie, gtdéwne obszary zycia, zycie spolecznosci lokalnej, dziatalno$é
spoteczna i obywatelska (Swiatowa Organizacja Zdrowia 2009: 14). Nie jest bez
znaczenia, ze to narzedzie diagnostyczne, powszechnie dzi§ stosowane w statystyce
publicznej, badaniach klinicznych i naukowych, polityce spotecznej oraz na potrzeby
edukacji, doczekato si¢ rowniez wersji dla dzieci i mtodziezy®.

Wymiernym skutkiem uznania wielowymiarowosci 1 relatywnosci zjawiska
niepetlnosprawnosci, ktore warunkujg wspotzalezne od siebie komponenty fizjologiczne,
psychologiczne oraz spoleczne, byly nie tylko reformy w zakresie orzecznictwa, leczenia
i rehabilitacji, lecz rowniez stopniowa przebudowa krajowych i mig¢dzynarodowych
strategii politycznych obejmujgcych swym zasiggiem szeroko rozumiane relacje
miedzyludzkie 1 rozwoj czlowieka, =zatem rOéwniez systemy edukacji.

3 Zob. Karta Narodow Zjednoczonych (1945).

4 Swiatowa Organizacja Zdrowia (ang. World Health Organization).

5 ang. International Classification of Impairments, Disabilities and Handicaps (ICIDH).

b ang. International Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems (ICD-10).
"ang. International Classification of Functioning, Disability and Health (ICF).

8 Dotychczas nie przettumaczonej jednak na jezyk polski: International Classification of
Functioning, Disability and Health: Children & Youth Version (ICF-CY) (2007).
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Izolacj¢ i wykluczenie o0sob z niepelnosprawnoscia na margines spoteczny zaczely
systematycznie wypiera¢ postawy i dziatania uznajace potrzeby i prawo tej grupy ludzi
do opieki i ksztalcenia specjalnego: poczatkowo w modelu segregacyjnym, p6zniej jednak
— wraz z rozwojem $wiadomosci spotecznej i w drodze reformy prawnej — dopelnionym
wariantami integracyjnym oraz wlaczajacym, ktore zaczeto umacnia¢ w szkolnictwie
powszechnym jako optymalne formy ksztalcenia z punktu widzenia prawa ludzi
niepeosprawnych nie tylko do integracji spotecznej, ale i egzystencjalnej autonomii
(Z. Gajdzica 2003: 901).

2. Definicja niepelnosprawnosci

Poglebiona refleksja i realne dziatania systemowe w duzej mierze przyczynity si¢ takze
do stopniowego zastepowania w dyskursie naukowym, urzedowym, a nawet medialnym
pejoratywnie kojarzacego si¢ terminu ,,inwalidztwo” pojeciem ,,niepelnosprawnosc”.
Jest to pojecie wieloznaczne. Jako zjawisko zlozone, warunkowane czynnikami
biologicznymi, psychologicznymi i spotecznymi, niepetnosprawno$¢ niewatpliwie moze
by¢ i zwykle jest rozpatrywana w réoznych kontekstach zyciowych. Chociaz dotyczy
jednostki, wspotczesnie identyfikuje si¢ ja rowniez w wymiarze spolecznym, przypisuje
jej znaczenie potoczne oraz definiuje na gruncie prawnym (E. Zawadzka 2010: 9).
Niepetnosprawnos¢ moze dotyczy¢ funkcji fizycznych, motorycznych, umystowych,
emocjonalnych i spoleczno-adaptacyjnych, determinujacych aktywno$¢ czlowieka,
wtym jego zdolno$¢ do wypetlniania 16l spotecznych wedlug powszechnie
obowiazujacych kryteridow i norm: medycznych, prawnych oraz kulturowych, wiasciwych
dla wieku, pici czy otoczenia spotecznego, w ktorym zyje czlowiek niepelnosprawny.
Moze by¢ wrodzona lub nabyta, mie¢ charakter staly lub przejsciowy i przejawiac sig¢ w:
- niesprawno$ci® (rozumianej jako utrata sprawno$ci lub nieprawidlowosé
w budowie czy funkcjonowaniu organizmu pod wzglgdem psychologicznym,
psychofizycznym lub anatomicznym);
- ograniczeniu aktywnos$ci (rozumianym jako roéznego stopnia trudnosci
w wykonywaniu okreslonych czynno$ci);

- ograniczeniu uczestniczenia (rozumianym jako problemy doswiadczane podczas
zaangazowania w rézne sytuacje zyciowe, a wynikajace wlasnie z niesprawnosci
lub ograniczenia aktywnosci) (ICF 2009: 213-215; J. Kirenko 2007: 14)%.

Mimo stale rosnacej swiadomosci spolecznej, poswigconych jej gruntownych badan
naukowych, osobnych kierunkow ksztalcenia, strategii politycznych czy dziatan
oddolnych, niepetnosprawnos$¢ byta i wcigz pozostaje przedmiotem stereotypow
i uprzedzen. Zwykle wynikajg one z niewiedzy, leku przed innoscig lub negatywnych
wzorcow wychowania w rodzinie, co stanowi szczegdlne wyzwanie dla wspotczesnych
systemow edukacyjnych. Pedagodzy specjalni wskazuja, ze ze wszystkimi rodzajami
niepelnosprawnosci, takze z wigkszoscig deficytow rozwojowych i poznawczych, tacza
si¢ nicharmonijny rozwdj jezyka i mowy oraz zaburzenia komunikacji uczniow
niepelnosprawnych (D. Podgorska-Jachnik 2018). Bez watpienia nie pozostaje to bez
wplywu na formulely i efektywnos$¢ systemow glottodydaktycznych rozwijanych
i praktykowanych w europejskim szkolnictwie powszechnym. Tym samym takze

9 Wczesniej okreslanej rowniez jako uposledzenie.
10 Zob. tez: https://www.unic.un.org.pl/niepelnosprawnosc/definicja.php [Pobrano 14.02.2023].
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problemom zwigzanym z odpowiednig organizacja i metodyka lekcji jezyka obcego, by
zaspokoi¢ potrzeby oraz wykorzysta¢ potencjat uczeniowy wszystkich uczniéow, zaczeto
poswigcac coraz wiecej uwagi.

3. Specjalne potrzeby edukacyjne, komunikacyjne i jezykowe

Za istotne w tym konteks$cie nalezy uzna¢ zdefiniowanie i upowszechnienie nowej
kategorii diagnostyczno-pedagogicznej, jaka sa ,,specjalne potrzeby edukacyjne”. Termin
ten po raz pierwszy odnotowano w gruntownym raporcie nt. edukacji niepetnosprawnych
dzieci i mlodziezy w Wielkiej Brytanii, ktory zostat przygotowany w latach 1974-1978
w szerokim gronie eksperckim pod przewodnictwem Hellen Mary Warnock (1978).
Zaproponowana w nim radykalna zmiana w postrzeganiu niepelnosprawnosci
i zwigzanych z nig potrzeb edukacyjnych mlodych ludzi'! oraz koncepcja zakladajaca
wlaczenie ksztatcenia ucznidow z niepetnosprawnosciami w nurt edukacji powszechne;j
wkrétce potem zostata wdrozona do brytyjskiej praktyki edukacyjnej, zyskata tez uznanie
na forum miedzynarodowym. Wiele z ustalen zawartych w raporcie Warnock zostato
podniesionych w przywotanym juz, kluczowym dla tej kwestii dokumencie UNESCO,
znanym pod nazwa: Deklaracja z Salamanki (1994). Uznano w nim mianowicie prawo
kazdego dziecka do edukacji. Jednoczesnie zwrocono uwage na unikalno$é
i roznorodnos¢ dziecigcych cech, zainteresowan, zdolno$ci i potrzeb edukacyjnych.
Systemy oswiaty i realizowane w nich programy nauczania powinny ten pluralizm
uwzgledniaé, czemu ma stuzy¢ indywidualizacja ksztalcenia i skoncentrowanie uwagi na
dziecku oraz jego potrzebach i mozliwosciach. Dotyczy to takze uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Ich integracje z ogdtem spolecznosci uczniowskiej nalezy
postrzega¢ jako jeden ze sposobow zwalczania postaw dyskryminacyjnych oraz filar
otwartego spoteczenstwa (UNESCO, 1994: VIII-IX). W tej perspektywie specjalne
potrzeby edukacyjne wynikaja z indywidualnej specyfiki rozwojowej kazdego dziecka,
na ktorg moga wptywacé jego roznorodne deficyty, zwigzane m.in. z niepetnosprawnoscia,
cho¢ nie tylko, lub ponadnormatywne zdolnosci — samoistnie ujawniajgce si¢ lub
rozpoznane przez specjalistbw na réznych etapach rozwoju dziecka: w sferze
somatycznej, psychicznej i spotecznej (K. Karpifiska-Szaj 2022: 17-18)*2.

Impulsem wtornym, ktory zapoczatkowat rekonstrukcje systeméw nauczania
jezykéw obcych — w pierwszym etapie teoretyczna — bylo wyrdznienie specyficznej
kategorii  specjalnych potrzeb edukacyjnych, jaka sa ,specjalne potrzeby
komunikacyjne”. Uznano bowiem, Ze proces komunikacyjny nabiera szczegdlnego
znaczenia dla rozmoéwcoOw w sytuacji, w ktorej jedna z osob biorgcych w nim udziat nie
jest w stanie w czytelny sposob przekaza¢ lub odebra¢ danego komunikatu lub/i jej
zachowania werbalne i pozawerbalne sg zaburzone ze wzgledu na ograniczenia o podtozu
organicznym, intelektualnym lub/i emocjonalnym (I. Konieczna/ K. Cichocka-Segiet
2016). Trudno$ci jezykowe mogg odnosi¢ sie w tym przypadku do poprawnosci

11 Polegajaca na odejéciu od medycznej, w pewnym sensie stygmatyzujacej kategoryzacji uczniow
niepelnosprawnych oraz diagnozowanych u nich deficytdow na rzecz rozpoznania i zrozumienia ich
potrzeb oraz mozliwosci w srodowisku spotecznym, a takze kompensacji zaburzen i dysfunkcji
w zakresie uczenia si¢ poprzez wdrozenie programow wsparcia i pomocy psychopedagogicznej
w ramach powszechnego systemu edukacji (L. Zaremba 2014: 15; K. Karpinska-Szaj 2022: 17).
12 7ob. tez: Z. Gajdzica 2006: 869 i nast.
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(pod wzgledem tresci i formy) odbieranych i przekazywanych informacji oraz ich
skutecznos$ci komunikacyjnej, a takze sposobow tworzenia poje¢. Zauwazalna jest duza
rozpigto§¢ oraz roznorodno$¢ problemoéw zwigzanych z tworzeniem powiazan
semantycznych, dlatego podkresla si¢ niezwykta indywidualnos¢ przebiegu ksztattowania
mozliwosci  jezykowo-komunikacyjnych. Jeszcze trudniejsze jest identyfikowanie
deficytow pojeciowych — przede wszystkim ze wzgledu na bardzo osobisty wymiar
sposobow symbolizowania rzeczywistosci, uwzgledniajacych aspekty spoteczno-
kulturowe oraz indywidualny sposob tworzenia zwiazkéw pomigdzy pojeciem
symbolizowanym w jezyku a jego odniesieniem w rzeczywisto$ci. Natomiast trudnosci
jezykowe zwigzane z funkcjonowaniem komunikacyjnym odnosza si¢ do przebiegu
komunikacji, a wigc bledow artykulacyjnych, konstrukcyjnych i odnoszacych si¢ do
zasobow leksykalnych, i sg zwykle duzo tatwiejsze do zidentyfikowania (K. Karpinska-
Szaj 2022: 26-27). Poznanie indywidualnej specyfiki rozwoju jezykowych kompetencji
komunikacyjnych (specjalnych potrzeb komunikacyjnych) pozwala dookresli¢ specjalne
potrzeby edukacyjne i umozliwi¢ wytyczenie celow nauki jezyka obcego, ktore beda
osiggalne w kontekscie rozwoju jezyka, mowy i komunikacji.

Z perspektywy glottodydaktyki rownie wazng kategorig poznawczg, ktora naswietlit
postep naukowy, staly si¢ takze ,,specjalne potrzeby jezykowe” — dotyczace rozwoju
jezykowego, zdobywania i rozwijania jezykowych kompetencji komunikacyjnych.
Toznimi zwigzane sg przeciez potrzeby komunikacji jezykowej, wchodzenia
w interakcje, przekazywania informacji czy choc¢by wyrazania emocji. Istotny w tym
wzgledzie jest rowniez rozwdj reprezentatywnej funkcji jezyka, przejawiajacej sig
W budowaniu wiedzy o §wiecie za pomoca jezyka — uzywania go do kategoryzowania,
uogolniania, tworzenia poj¢¢, symbolizowania, abstrahowania (K. Karpinska-Szaj 2022:
16), a wiec rozwoj jezyka jako narzgdzia poznania. Uwzglgdnianie specjalnych potrzeb
jezykowych stwarza grunt dla dazenia uczacych si¢ do osiagnigcia w obu jezykach
postepdéw na miare swoich mozliwosci i osobistych celow, co z kolei ma fundamentalne
znaczenie dla powodzenia modelu edukacji inkluzyjnej, w tym jego upowszechnienia.

4. Nauczanie jezykéw obcych uczniéw z niepelnosprawno$ciami i specjalnymi
potrzebami wobec norm prawnych polskiego systemu o§wiatowego

Pomimo istotnych zapoznien i ograniczen w zakresie finansowania w odniesieniu do
innych systemow europejskich, pod wzgledem formalno-prawnym polski system
edukacji w catosci wypetnia zapisy konstytucyjne'® oraz wyszczeg6lnione powyzej liczne
uzgodnienia migdzynarodowe dotyczace niepelnosprawnosci i specjalnych potrzeb
edukacyjnych dzieci i mtodziezy. Takze kluczowe w tym wzgledzie Ustawa o systemie
oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (Dz. U. z 2021 r. poz. 1915) oraz Ustawa z dnia 14
grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (Dz. U. z 2021 r. poz. 1082, z pdzn. zm.) potwierdzaja
prawa kazdego obywatela do ksztalcenia si¢ oraz prawa dzieci i mtodziezy do
wychowania i opieki odpowiednich do wieku oraz osiagnigtego rozwoju. Wychowanie
rozumiane jest tu jako ,,wspieranie dziecka w rozwoju ku petnej dojrzatosci w sferze
fizycznej, emocjonalnej, intelektualnej, duchowe;j i spotecznej, wzmacniane i uzupetniane
przez dzialania z zakresu profilaktyki problemow dzieci i mlodziezy” (art. 1 ust. 3).

13 Art. 32 oraz art. 70 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz. U. Nr
78, poz. 483 z p6zn. zm.).
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Dalsze zapisy zawarte w tych aktach obliguja wigc przedszkola, szkoty i inne placowki
dzialajace w ramach systemu o$wiatowego do dostosowania tresci, metod oraz form
organizacyjnych nauczania do mozliwosci psychofizycznych uczniéw. Wskazujg rowniez
na mozliwo$¢ korzystania z pomocy psychologiczno-pedagogicznej i specjalnych form
pracy dydaktycznej. Obowigzujacy system prawny sankcjonuje tym samym w ramach
powszechnego systemu edukacji opieke nad uczniami niepetnosprawnymi oraz
legitymujacymi si¢ specjalnymi potrzebami, wyznaczajac alternatywna S$ciezke
zindywidualizowanego ksztalcenia, z uwzglgdnieniem dostosowanych form i programow
nauczania oraz zaj¢¢ rewalidacyjnych. Reguluje takze warunki opieki nad uczniami
szczegolnie uzdolnionymi, umozliwiajac im realizowanie indywidualnych programéow
nauczania oraz ukonczenie szkoty kazdego typu w skroconym czasie. Jednoczesnie dazy
do niwelacji roznic w warunkach ksztalcenia, wychowania i1 opieki miedzy
poszczegbdlnymi regionami kraju i podnosi problem opieki nad uczniami pozostajacymi
w trudnej sytuacji materialnej i Zyciowe;.

Do najwazniejszych wykonawczych regulacji szczegotowych, ktore enumeratywnie
porzadkuja system ksztalcenia specjalnego w Polsce nalezy zaliczy¢:

1) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie

warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania 1 opieki dla dzieci
i mtodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym (Dz. U. 2017 poz. 1578 z pdzn. zm);

2) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
W publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz. U. 2017 poz. 1591
Z pozn. zm.),

3) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy w szkotach
publicznych (Dz. U. 2019 poz. 373 z p6zn. zm.), oraz

4) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow
z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym
[...](Dz.U. 2017 poz. 356 z p6zn. zm.).

Pierwszy z wymienionych dokumentow jednoznacznie wskazuje adresatow oraz
organizacyjne formy ksztalcenia specjalnego. Obejmuje ono mianowicie dzieci
i mlodziez z niepelnosprawno$ciami®, uczniow niedostosowanych spotecznie oraz
zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, ktorzy wymagajg specjalnej organizacji
nauki 1 metod pracy. Ich ksztalcenie, wychowanie i opieka nad nimi moze odbywac si¢
w: 1) przedszkolach i szkotach ogolnodostepnych, w ktorych tworzone sg oddziaty:
specjalne, integracyjne 1 ogoélnodostepne, 2) samodzielnie funkcjonujacych
przedszkolach 1 szkolach specjalnych oraz 3) specjalnych o$rodkach szkolno-
wychowawczych, innych placoéwkach o$wiatowo-wychowawczych lub w placowkach

14 Za niepetnosprawnych uwaza si¢ uczniow: niestyszacych, stabostyszacych, niewidomych,
stabowidzacych, z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja, z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym lub znacznym, z autyzmem, w tym z zespotem
Aspergera, i z niepelnosprawnos$ciami sprz¢zonymi (Par. 1 ust. 1).



Anna JAROSZEWSKA, Mariola JAWORSKA 38

wykonujacych dziatalno$¢ leczniczg (wlacznie z zaktadami lecznictwa uzdrowiskowego)
(K. Budzinska i in. 2022: 31).

Drugi z kolei dokument do statutowych zadan przedszkoli, szkét czy innych placowek
o$wiatowych wpisuje rozpoznanie indywidualnych predyspozycji psychofizycznych
uczacych sig, a takze czynnikdéw Srodowiskowych, ktore wptywaja na ich zycie spoteczne.
Jednoczesnie szczegdlowo definiuje kryteria obligujace do udzielenia uczniowi pomocy
psychologiczno-pedagogicznej.  Naleza  do  nich: 1)  niepelnosprawnosc,
2) niedostosowanie  spoleczne, 3) =zagrozenie niedostosowaniem spolecznym,
4) zaburzenia zachowania lub emociji, 5) szczeg6lne uzdolnienia, 6) specyficzne trudnosci
w uczeniu si¢, 7) deficyty kompetencji i zaburzenia sprawnos$ci jezykowych, 8) choroby
przewlekle, 9) sytuacje kryzysowe lub traumatyczne 10) niepowodzenia edukacyjne,
11) zaniedbania $srodowiskowe zwigzane z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny,
sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami $rodowiskowymi, 12) trudnosci
adaptacyjne zwigzane z rdéznicami kulturowymi lub ze zmiang srodowiska edukacyjnego,
w tym zwigzane z wezesniejszym ksztalceniem za granicg (Par. 2 ust. 2). Rozporzadzenie
to wskazuje takze podmioty, ktore — poza nauczycielem i szkolnymi specjalistami® —
powinny by¢ zaangazowane w organizowanie i udzielanie takiej pomocy. Sa to: 1) rodzice
ucznidow, 2) poradnie psychologiczno-pedagogiczne, w tym poradnie specjalistyczne,
3) placowki doskonalenia nauczycieli, 4) inne przedszkola, szkoty i placowki,
5) organizacje pozarzadowe oraz inne instytucje i podmioty dziatajace na rzecz rodziny,
dzieci i mlodziezy. Dostarcza réwniez wskazowek co do form pomocowych, w ktorych
moze lub powinien uczestniczy¢ dany uczen. Nalezg do nich w szczegblnosci: 1) klasy
terapeutyczne, 2) zajecia rozwijajace uzdolnienia, 3) zajgcia specjalistyczne: korekcyjno-
kompensacyjne, logopedyczne, rozwijajace kompetencje emocjonalno-spoleczne oraz
inne o0 charakterze terapeutycznym, 4) zindywidualizowane $ciezki realizacji
obowigzkowego rocznego przygotowania przedszkolnego lub 5) zindywidualizowane
sciezki ksztalcenia, 6) zajgcia rozwijajace umiejetno$ci uczenia si¢ 7) zajecia
dydaktyczno-wyrownawcze, 8) porady i konsultacje, 9) warsztaty i szkolenia
(zob. par. 6).

W trzecim z wymienionych aktow okreslono m.in. szczegdélowe warunki i sposob
oceniania, klasyfikowania oraz promowania uczniéw w szkotach publicznych dla dzieci
i mtodziezy, w tym przestanki do dostosowania wymagan edukacyjnych oraz w zakresie
oceny postepéw w nauce do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych uczniow. Zaliczono do nich: 1) orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego, 2) orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania, 3) opini¢
poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej, o specyficznych
trudnosciach w uczeniu si¢ lub inng opini¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym
poradni specjalistycznej, wskazujaca na potrzebe takiego dostosowania, 4) rozpoznanie
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych ucznia dokonane przez nauczycieli i specjalistow, na podstawie
ktorego uczniowi udzielana jest w szkole pomoc psychologiczno-pedagogiczna, 5) opini¢

15 Nalezg do nich: wychowawcy grup wychowawczych oraz specjaliSci wykonujacy
w przedszkolu, szkole i placowce zadania z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej,
w szczeg6lnosei psycholodzy, pedagodzy, logopedzi, doradcy zawodowi i terapeuci pedagogiczni
(zob. par. 4 ust.1 i nast.).
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lekarza o ograniczonych mozliwos$ciach wykonywania przez ucznia okre§lonych ¢wiczen
fizycznych na zajgciach wychowania fizycznego (zob. par. 2).

Rozporzadzenie wymienione jako czwarte w kolejnoSci, wyznaczajac ogdlne
i szczegblowe cele ksztalcenia na poszczegolnych etapach i $ciezkach edukacyjnych,
zwraca uwage (przede wszystkim nauczycielowi) na konieczno$¢ podejmowania dziatan
majacych na celu indywidualne wspieranie harmonijnego rozwoju kazdego ucznia,
stosownie do jego potrzeb i mozliwosci. Jednoczesnie podkresla, ze dobdr form
zindywidualizowanego nauczania powinien uwzglednia¢ uczniowski potencjat.

Ogniskujac uwage na zagadnieniu i jednocze$nie praktyce nauczania jezykoéw obcych
w polskich szkotach, nalezy podkresli¢ duze znaczenie wyszczegodlnionych powyzej
aktow  wykonawczych. Reformy  programowe, bedace odzwierciedleniem
ogolnoeuropejskich trendow: ,,jezyk ojczysty plus dwa jezyki obce” oraz ,,wczesny start
jezykowy”, na poziomie obligatoryjnym zainicjowane Rozporzqdzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot
(Dz. U. 2009 nr 4 poz. 17), w istotnym stopniu obnizyly wiek rozpoczynania nauki
jezykéw obcych, rozszerzajac zarazem ofertg programowa w tym zakresie
(zob. A. Jaroszewska 2013: 48 i nast.). Przesadzito to o skokowym wrecz przyroscie
uczniow, ktorych nalezato obja¢ nie tylko specjalistyczna opieka przedmiotowsa,
ale i wychowawcza. W populacji tej naturalnie znalezli si¢ rdéwniez uczniowie
o specjalnych potrzebach edukacyjnych, co — wskutek trudnosci organizacyjnych —
wymusito dalsze kroki dostosowawcze, wyrazajace si¢ w Kolejnych nowelach prawa
o$wiatowego, w ktorym pojecia integracji oraz inkluzji edukacyjnej zyskaty szczegolna
range. Obecnie, zgodnie z obowigzujacym porzadkiem prawnym, nauczanie j¢zyka
obcego inicjowane jest juz na etapie przedszkolnym, mimo ze form¢ obowigzkowa
przyjmuje od klasy pierwszej szkoty podstawowej: w klasach I1-VI szkoty podstawowe;j
uczniowie uczg si¢ pierwszego jezyka obcego nowozytnego (zwykle jest to angielski),
natomiast w klasach VII-VIII — juz dwoch jezykéw obcych nowozytnych. W ostatniej
klasie szkoty podstawowej przeprowadzany jest egzamin 6smoklasisty, ktorego czesé
obejmuje takze jezyk obcy nowozytny. Takze na poziomie szkoty $redniej obligatoryjnie
nauczane sg dwa jezyki obce nowozytne, bardzo czesto z mozliwoscig fakultatywnego
rozszerzenia kursu o jezyk trzeci. I w tym przypadku trend ten znajduje odzwierciedlenie
w budowie egzaminu maturalnego, ktorego jednym z obowigzkowych przedmiotow jest
wybrany jezyk obcy.

Realizacja zamierzen nauczania wiaczajacego jest zatem mozliwa — i pozgdana —
takze w ksztalceniu jezykowym o0sob ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
We wspotczesnej dydaktyce jezykéw obcych istnieja bowiem zasady i rozwigzania
dydaktyczne, ktorych stosowanie w codziennej praktyce szkolnej — w odniesieniu do
pracy z cala grupa szkolng — stwarza szans¢ na zaspokajanie réznorodnych potrzeb
edukacyjnych. Moze takze wspomagaé rozwoj, aktywno$¢ oraz w pewnym stopniu
korygowa¢ i kompensowac trudno$ci zard6wno w uczeniu sie, jak i na poziomie relacji
spotecznych. Lekcja jezyka obcego, podczas ktoérej uczacy si¢ ponownie odkrywa
otaczajgcg go rzeczywisto$¢ i zdobywa umiejetno$e jej opisywania, moze stanowic istotng
form¢ wsparcia posredniego umozliwiajacg stymulowanie rozwoju i funkcjonowania
ucznia z roznego rodzaju trudno$ciami. Wsparcie moze obejmowaé dwie gtoéwne
plaszczyzny. Pierwsza z nich zwigzana jest ze skuteczng organizacjg Srodowiska nauki,
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co obejmuje dostosowanie tresci, form i metod pracy, stuzacych poprawie zaburzonych
funkcji  percepcyjno-motorycznych, rozwijaniu sprawnosci stuchowo-jezykowych,
doskonaleniu koordynacji wzrokowo-ruchowej, a takze wzmacnianiu koncentracji uwagi.
Drugi obszar obejmuje dziatania niespecyficzne, takie jak budowanie poczucia wtasnej
warto$ci, redukowanie napie¢ emocjonalnych, motywowanie do podejmowania
aktywnos$ci, przede wszystkim za§ rozwijanie autonomii uczacego si¢ (M. Jaworska
2012). Wazne sg takze warto$ci dodane towarzyszgce procesowi nauki jezyka obcego
przez osoby ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Nalezg do nich poszerzanie
wiedzy o jezyku oraz o $wiecie, rozwijanie kompetencji ogoélnych, a takze zdolno$ci
zwigzanych z naukg — takie jak poznawanie wilasnego stylu uczenia si¢, poszerzanie
repertuaru stosowanych strategii uczenia sig¢, ale tez rozwijanie umiejetnosci samooceny
i samokontroli.

Jak juz wspomniano, akty wykonawcze prawa o§wiatowego w Polsce, wypehiajac
wytyczne ustawy zasadniczej oraz pozostatych ustaw dotyczacych sektora edukacii,
bardzo szczegolowo reguluja kwestie organizacji pomocy psychologiczno-
pedagogicznej, warunkéw i1 form ksztatcenia w szkotach, a takze warunkéw i1 sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw. W odniesieniu do nauki jezykow
obcych uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na mocy tych dokumentow
— jednak po spetnieniu $cisle zdefiniowanych warunkow — majg wiec prawo do:

» dostosowania wymagan edukacyjnych stosownie do ich indywidualnych potrzeb

rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych®®;

* zwolnienia z nauki drugiego jezyka obcego®’;

= przystapienia do egzaminéw zewnetrznych w warunkach dostosowanych do

indywidualnych potrzeb?e,

W wymiarze wewnatrzinstytucjonalnym proces dostosowawczy w zakresie
ksztatcenia obcojezycznego, podobnie jak innych przedmiotow, lezy w gestii dyrektora
szkoty oraz wspdtpracujacych z nim nauczycieli i specjalistow odpowiedzialnych za
przygotowanie, a nastepnie realizacje Indywidualnych Programéw Edukacyjno-
Terapeutycznych (IPET) oraz okresowej Wielospecjalistycznej Oceny Poziomu
Funkcjonowania Ucznia (WOPFU). W wymiarze zewngtrznym kompetencje
W przedmiocie stanowienia indywidualnych warunkéw egzaminowania posiada dyrektor
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (CKE). Sposéb dostosowania poszczegolnych
egzamindéw, ktory moze mie¢ charakter merytoryczny lub formalny, ogtasza on
w specjalnych corocznych komunikatach. Na przyktad w przypadku egzaminu
6smoklasisty w 2023 roku zgodnie z komunikatem CKE (2022a) uczniowie ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — w zaleznosci od rodzaju trudnosci — mieli prawo
do skorzystania z nastgpujacych dostosowan form i warunkow na egzaminie z jezyka
obcego nowozytnego:

= Arkusz dostosowany do dysfunkcji uwzglednia: a) przedtuzenie czasu egzaminu

— nie wigcej niz o 45 minut oraz b) uprawnienie do nieprzenoszenia odpowiedzi
na kart¢ odpowiedzi (tj. zaznaczanie odpowiedzi do zadan zamknigtych
W zeszycie zadan egzaminacyjnych). Ponadto do arkuszy egzaminacyjnych

16 Zob. par. 2 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r.
17 Zob. par. 6 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r.
18 Zob. art. 44zzr Ustawy o systemie o$wiaty z dnia 7 wrzeénia 1991 r.



Specjalne potrzeby edukacyjne i niepelnosprawnos¢. .. 41

Z jezykdéw obcych nowozytnych dotgczona jest ptyta CD z dostosowanym
nagraniem, uwzglgdniajacym wydtuzone przerwy na zapoznanie si¢ z zadaniami
sprawdzajacymi rozumienie ze stuchu i ich wykonanie;

Zapewnienie pomocy nauczyciela wspomagajacego przy odczytywaniu polecen
i tekstow oraz przy zapisywaniu odpowiedzi zdajacego (mozliwe tylko wtedy,
gdy w toku edukacji uczen zostat wdrozony do takiej wspolpracy
z nauczycielem);

Zapisywanie odpowiedzi do zadan na komputerze, jezeli w toku edukacji zdajacy
zostat wdrozony do tej formy pracy (mozliwe wtedy, gdy glteboko$¢ zaburzenia
grafii uniemozliwia odczytanie i dokonanie prawidlowej oceny pracy
egzaminacyjnej lub gdy zdajacy postuguje si¢ alternatywnymi i wspomagajgcymi
metodami komunikacji);

Dostosowanie miejsca pracy do dysfunkcji ucznia;

Korzystanie ze sprzgtu i oprogramowania specjalistycznego, ktorych zdajacy
uzywa w procesie dydaktycznym,;

Zapewnienie obecnosci specjalisty z zakresu danej niepetnosprawnosci, jezeli jest
to niezbedne dla uzyskania wlasciwego kontaktu z uczniem oraz/lub pomocy
w obstudze specjalistycznego sprzetu i srodkow dydaktycznych;

Zastosowanie szczegOlowych zasad oceniania rozwigzan zadan otwartych,
uwzgledniajacych specyficzne trudnosci w uczeniu sie.

Z kolei w przypadku egzaminu maturalnego w 2023 roku, zgodnie z komunikatem
dyrektora CKE (2022b), uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi —
w zaleznosci od rodzaju trudnosci — mieli prawo do skorzystania z nastepujacych
dostosowan form i warunkdéw na egzaminie z jezyka obcego nowozytnego:

Dostosowane arkusze egzaminacyjne poprzez przedtuzenie czasu na ich
rozwigzanie (w zalezno$ci od dysfunkcji). Do arkuszy z jezykdéw obcych
nowozytnych dolaczona jest rowniez ptyta CD z dostosowanym nagraniem,
uwzgledniajgcym wydluzone przerwy na zapoznanie si¢ z zadaniami
sprawdzajacymi rozumienie ze stuchu i ich wykonanie;

Pomoc nauczyciela wspomagajacego (moze by¢ cztonkiem zespotu
nadzorujgcego) przy odczytywaniu polecen i tekstow i/lub przy zapisywaniu
odpowiedzi zdajacego, jezeli w toku edukacji zdajacy zostat wdrozony do takiej
wspolpracy z nauczycielem;

Miejsce pracy dostosowane do dysfunkcji zdajacego;

Pisanie pracy na komputerze, jezeli w toku edukacji zdajacy zostal wdrozony do
tej formy pracy. Dostosowanie mozliwe jest wtedy, gdy glebokosé¢ zaburzenia
grafii uniemozliwia odczytanie i dokonanie prawidtowej oceny odpowiedzi do
zadah w arkuszu egzaminacyjnym lub gdy absolwent postuguje sie
alternatywnymi i wspomagajacymi metodami komunikacji;

Korzystanie ze sprzetu i oprogramowania specjalistycznego, ktorych zdajacy
uzywat w procesie dydaktycznym,;

Zapewnienie w czasie przeprowadzania egzaminu obecno$ci specjalisty (moze
by¢ cztonkiem zespolu nadzorujacego), jezeli jest to niezbgdne dla uzyskania
wlasciwego kontaktu z absolwentem i/lub pomocy w obstudze specjalistycznego
sprzetu i srodkow dydaktycznych;
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= Zastosowanie przekazanych przez Okrggowa Komisje Egzaminacyjng (OKE)

zasad oceniania odpowiedzi uwzgledniajacych dysfunkcje.

Indywidualizacja procesu ksztalcenia jezykowego oznacza, ze proces nauczania
i uczenia si¢ uwzglednia indywidualne do§wiadczenia i wiedz¢ uczniow, a sam uczacy
si¢ jest w nim aktywny i nim kieruje — w zaleznosci od wieku, mozliwos$ci oraz potrzeb.
Nauczyciel towarzyszy uczacemu si¢, tworzy odpowiednie §rodowisko edukacyjne
i wspiera. Z kolei uczniowie uczg si¢ podejmowac odpowiedzialne decyzje i pracowaé
samodzielnie. Tego rodzaju indywidualizacja nie jest postrzegana jako gotowa recepta
czy strategia na nauczanie, a raczej jako tworzenie otwartej przestrzeni dydaktycznej,
W ktorej rézne osoby, z roéznorodnymi cechami indywidualnymi, znajda wspierajace
srodowisko uczenia sig.

Aby skutecznie realizowac ksztatcenie jezykowe uczniow ze specjalnymi potrzebami,
konieczne jest uwzglednienie ich zréznicowanych potrzeb i preferencji, zarowno pod
wzgledem rozwijania kompetencji komunikacyjnych, korzysci terapeutycznych,
jak i dodatkowych warto$ci poznawczych i emocjonalnych. Oprdcz nauczania otwartego,
ktére to umozliwia, istotne jest stosowanie rdznicowania dydaktycznego,
uwzgledniajacego dyferencjacje celow, tresci, metod i sposobow organizacji lekcji,
a takze srodkow dydaktycznych. Pod wieloma wzglgdami polskie prawo o$wiatowe to
umozliwia. Chodzi o dziatania podejmowane wewnatrz wspélnie nauczanej grupy:
okreslanie celow operacyjnych, dostatecznie trudnych, ale osiagalnych, waznych dla
ucznia; wybodr tresci uwzgledniajacy wiek i zainteresowania ucznidw, umozliwiajacy
personalizacje; stosowanie réznorodnych rozwigzan metodycznych, odnoszacych sie do
roznych stylow uczenia si¢ oraz preferencji zwigzanych z przyswajaniem
i przetwarzaniem informacji; wykorzystywanie roznorodnych srodkéw dydaktycznych —
ich wlasciwy dobor, uwzgledniajacy szczegodlng role, jaka odgrywaja wspotczes$nie
nowoczesne technologie. W kontekscie indywidualizacji trzeba tez podkresli¢
konieczno$¢ wprowadzania dziatan stymulujacych uczacych si¢ do przejmowania
odpowiedzialno$ci za wlasng nauke i rozwoj, a zatem autonomizacj¢ ich uczenia si¢.
Trening strategii uczenia si¢, zachecanie do eksperymentowania z roznymi technikami,
pobudzanie do autorefleksji na temat skuteczno$ci wlasnych strategii uczeniowych, moze
by¢ istotnym elementem wsparcia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, bez
ktorego trudno bedzie osiggnaé sukces w nauce jezyka obcego (M. Jaworska 2018).
Warto pamigtaé, ze gros z tych warunkoéw lezy nie tyle po stronie systemu, w tym
stanowigcych jego fundament regulacji prawnych, lecz przede wszystkim w rekach
nauczyciela, cechujgcego si¢ zardbwno powolaniem do zawodu, jak i profesjonalnym
zawodowym przygotowaniem.

5. Refleksja koncowa

Pomiary statystyki publicznej cechuja si¢ pewnymi ograniczeniami. Ma to zwiazek ze
stosowang metodologig oraz narzedziami gromadzenia i analizy danych, ze zmiennoscia
struktury spotecznej oraz administracyjnej panstwa, np. systemu o$wiatowego,
Z ograniczonymi zroédtami finansowania tych pomiarow, w koncu z ich celowoscia
wynikajacg z biezgcych i1 dlugoterminowych potrzeb. Czynniki te jednoznacznie
przesadzaja o niepelnym wymiarze gromadzonych danych statystycznych. Dotyczy to
rowniez wskaznikéw ilosciowych ukazujgcych skale zjawiska niepelnosprawnosci
i specjalnych potrzeb edukacyjnych w polskich szkotach. Niemniej nawet pobiezna ocena
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spotecznego zasiggu ksztalcenia specjalnego w Polsce, mozliwa dzigki rocznikom
Gltownego Urzedu Statystycznego (GUS), uzmystawia wielkos$¢ tej skali, posrednio
tlumaczac trudnos$ci zwigzane z organizowaniem tego typu ksztalcenia, mimo wyraznie
juz zarysowanych ram prawnych w tym przedmiocie. Bo cho¢ analiza formalno-
prawnych uwarunkowan ksztalcenia specjalnego w Polsce budzi optymizm, niestety
obraz ten wciaz znieksztalcajg indywidualne do§wiadczenia uczniéw oraz ich rodzicow,
ktorzy na co dzien zmagaja si¢ z niepetnosprawnos$cia swoich dzieci oraz ich specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Doskonale przy tym zdaja sobie sprawg z tego, ze nie
posiadajac orzeczenia o niepelnosprawnosci dziecka lub o jego innych deficytach czy
uzdolnieniach, jeszcze trudniej be¢dzie im potrzeby te rozpozna¢ i zaspokoi¢, mimo
rozpraszajacych te watpliwosci regulacji prawnych. Wydaje si¢, ze problemem nie jest w
tym kontekscie poziom zawodowego przygotowania nauczycieli, ludzi najblizszych ich
zmartwieniom. Jednoznacznych wytycznych w sprawie ich profesjonalizmu dostarcza
przeciez dos¢ wnikliwe Rozporzqdzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 14 wrzesnia
2023 r. w sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli (Dz. U. 2023
poz. 2102). Na jezyk teorii, praktyKi i ostatecznie stosownych kwalifikacji przekuwa je
z kolei rozbudowany, w duzej mierze powszechny i dobrze zorganizowany system
ksztalcenia akademickiego, od wielu juz lat zasilany przez nurt nowego wychowania,
W ktérym to dziecko, nie przedmiot szkolny czy nauczyciel, znajduje si¢ w centrum
uwagi. Problem moze jednak stanowi¢ ostabiona motywacja nauczycieli, u podstaw ktorej
leza nie tylko zbyt niskie wynagrodzenia, lecz przede wszystkim przecigzenie praca,
nadmierna biurokratyzacja, przepetienie klas, lek przed porazka, presja rodzicow
uczniow pelnosprawnych czy chocby brak wsparcia w osobie nauczyciela
wspomagajacego oraz specjalistow; niekiedy takze rodzicow. Mimo popularyzacji zasady
indywidualizacji ksztalcenia za problematyczne mozna réwniez uznaé tendencje do
obnizania wymagan w klasach integracyjnych lub brak czasu na wdrozenie
indywidualnych programéw nauczania. Przeszkoda szczegdlng jest z pewnoscig
niewydolny system orzecznictwa w zakresie niepelnosprawnosci i specjalnych potrzeb
edukacyjnych dzieci i mtodziezy, realizowany zwykle w rejonowych poradniach
psychologiczno-pedagogicznych. Z perspektywy uczniow i ich rodzicow problemem
beda weciaz powszechne bariery architektoniczne w szkotach ogoélnodostepnych,
ograniczona liczba miejsc w znajdujacych si¢ w nich oddziatach integracyjnych
i specjalnych, jak rowniez odlegtos¢ miedzy miejscem zamieszkania ucznia a szkota
specjalng. Pewnym pocieszeniem jest skromny, jednak funkcjonujacy system
dofinansowania nauki (materiaty nauczania, nauczyciel asystent, turnus rehabilitacyjny)
i dowozu do szkoty ucznidéw z orzeczong niepetnosprawnoscia. Doceniajac postep
W przedmiotowym zakresie, nie mozna zatem spoczywa¢ na laurach. Dotyczy to
wszystkich (wspohkonstruktoréw systemu glottodydaktycznego w jego wymiarze
stosowanym.
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