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Wstep

Os$rodkowe zaburzenia przetwarzania sluchowego (zwane tez z angielskiego ,,central-
nymi”) sa rodzajem neurordznorodnosci — niewatpliwie moga powodowaé trudnos$ci
W nauce szkolnej, a takze mogg by¢ przyczyna niepowodzen w grupie rowiesniczej, ni-
skiej samooceny, braku motywacji do nauki itp. Powinny by¢ wigc podstawa do uzyska-
nia orzeczenia o specjalnych potrzebach edukacyjnych, co obecnie w polskim systemie
orzeczniczym jest niemozliwe. Celem niniejszej pracy jest wskazanie luki w systemie
orzecznictwa w zakresie osrodkowych zaburzen przetwarzania stuchowego, ktora to luka
wplywa na niemozno$¢ uzyskania wsparcia, potrzebnego pacjentom/dzieciom/uczniom
(szczegolnie na poziomie szkoty podstawowej). Rozwazania dotyczace problematyki
osrodkowych zaburzen przetwarzania stuchowego, jako jednego z rodzajow neurordézno-
rodnosci oraz jednego z rodzajow zaburzen stuchu (niemylonych z niedostuchem), z per-
spektywy specjalnych potrzeb edukacyjnych, beda dyskutowane w dalszej czgsci manu-
skryptu.

1. Specjalne potrzeby edukacyjne

Specjalne potrzeby edukacyjne (SPE) funkcjonuja w obszarze pedagogiki i edukacji
od 1978 r., kiedy to pojecie to pojawito si¢ w raporcie Margaret Warnock (Wielka Bryta-
nia) Report of the Committee of Enquiry into the Education of Handicapped Children and
Young People. Samo pojecie zostalo upowszechnione przez Deklaracje z Salamanki
w sprawie Zasad, Polityki i Praktyki w zakresie Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych, ktora
zostata przyjeta wraz z Wytycznymi dla Dzialar w 1994 roku, podczas Swiatowej Konfe-
rencji UNESCO (A. Figiel 2019: 38). Zaréwno w raporcie M. Warnock, jak i w Deklaracji
z Salamanki, przez specjalne potrzeby edukacyjne rozumiano szeroko pojete trudno$ci
W uczeniu sig¢, ktore dotycza osob niebedacych w stanie sprosta¢ wymaganiom obowig-
zujacego programu edukacyjnego (A. Figiel 2019: 39).

W Polsce w zinstytucjonalizowany sposob zaczeto zwraca¢ uwage na specjalne
potrzeby edukacyjne przede wszystkim od momentu wejscia w zycie podstawy
programowej z 2009 roku, w ktorej po raz pierwszy wyraznie zaznaczono koniecznos¢
dostosowywania procesu ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
do sposobu ich funkcjonowania, tak aby wyréwnywac ich szanse (Rozporzgdzenie MEN
z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot). Ze wzgledu na to, ze do tego
Rozporzadzenia wprowadzono wkrétce drobng zmiang, w jego miejsce weszlo w zycie
Rozporzqdzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkol.
Kolejne zmiany zostaty wprowadzone w 2014 roku (Rozporzqdzenie MEN z dnia 30 maja
2014 r. zmieniajgce rozporzqdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkof), a nastgpnie
w 2016 roku (Rozporzgdzenie MEN z dnia 17 czerwca 2016 r. zmieniajgce rozporzgdzenie
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogolnego w poszczegolnych typach szkof). Od 1 wrzesnia 2017 r. obowigzuje nowa
podstawa programowa, wprowadzona na mocy Rozporzqdzenia MEN z dnia 14 lutego
2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniow
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z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia
ogolnego dla branzowej szkotly I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajgcej do pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoly policealnej
(A. Andrychowicz-Trojanowska 2018), wraz ze zmianami wprowadzonymi
Rozporzadzeniem MEIN z dnia 6 lutego 2023 r.

Specjalne potrzeby edukacyjne wystepuja u dzieci, ktérym w okresie uczenia sig¢
potrzebne sg szczegolne warunki, dopasowane do ich indywidualnych mozliwosci lub
ograniczen (K. Sochacka 2012). SPE wynikaja z ,,odmiennosci dziecka, spowodowane;j
réznorodnymi deficytami lub nadmiarami ujawniajacymi si¢ w réznych etapach rozwoju
w sferze somatycznej, psychicznej i spolecznej, niekiedy juz od okresu prenatalnego.
Planowanie pomocy dla oséb z tym rodzajem potrzeb wymaga przede wszystkim
catosciowej diagnozy obejmujacej ich sytuacje rozwojowa, jako$¢ otoczenia oraz
charakter ich zwigzkéw z otoczeniem, a takze sformutowania celow i programu
oddziatywan w kilku perspektywach czasowych — krotko-, srednio- i dlugofalowe;,
uwzgledniajacych aktualng sytuacje spoteczno-kulturowa dziecka i zasoby oraz
mozliwosci jego otoczenia” (A.l. Brzezinska i in. 2014: 37).

Do grupy uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktora nie jest grupa
jednolita, zalicza si¢ dzieci niepelnosprawne intelektualnie, fizycznie, uczniow o nizszej
niz przecietna inteligencji, dzieci z wadami narzadéw zmystow (wzroku i stuchu),
zaburzeniami mowy, a takze dzieci ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢, dzieci
wyrozniajace si¢ ze wzgledu na sposdob mowienia, jezyk, ktorym sie postuguja, kulture,
ktora reprezentuja. Warto zaznaczy¢, ze do grupy tej sa czasem zaliczane takze dzieci
wybitnie zdolne, ktére potrzebuja wigkszej samodzielnosci, trudniejszego materiatu,
szybszego tempa pracy, mniejszej liczby powtdrek itp. (M. Bogdanowicz/ A. Adryjanek
2005: 12; M. Bogdanowicz i in. 2007: 91, zob. takze E. Zawadzka-Bartnik 2010;
M. Selikowitz 2012; A L. Brzezinska i in. 2014).

Specjalne potrzeby edukacyjne dziecka sg diagnozowane w przedszkolach, szkotach
i placowkach (mtodziezowe osrodki wychowawcze, mtodziezowe osrodki socjoterapii,
specjalne osrodki szkolno-wychowawcze lub wychowawcze — Rozporzqdzenie MEN
z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkoéw organizowania ksztatcenia, wychowania
i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagro-
zonych niedostosowaniem spotecznym) przez tzw. ZespoOl, ktory tworza nauczyciele, wy-
chowawcy grup wychowawczych lub specjaliSci prowadzacy zajecia z dzieckiem. Zada-
niem stojagcym przed takim Zespotem jest wskazanie przyczyn niepowodzen szkolnych
dziecka, okreslenie ryzyka pojawienia si¢ specyficznych trudnosci w uczeniu si¢ 1 wska-
zanie predyspozycji i uzdolnien dziecka. Na tej podstawie Zespot przedstawia odpowiedni
dla danego dziecka/ucznia plan edukacyjny (oferte¢) lub edukacyjno-terapeutyczny. W sy-
tuacji gdy dane dziecko/uczen posiada wydane przez publiczng poradni¢ psychologiczno-
pedagogiczng (w tym poradni¢ specjalistyczng) orzeczenie o potrzebie ksztatcenia spe-
cjalnego, Zespot przygotowuje dla takiego dziecka/ucznia Indywidualny Program Eduka-
cyjno-Terapeutyczny (IPET) (A. Andrychowicz-Trojanowska 2018). IPET obejmuje
m.in. zakres dostosowan wymagan edukacyjnych, formy i zakres pomocy, wykorzystanie
technologii informacyjnych. Nalezy uwzgledni¢ w nim konkretne cele bazujace na po-
trzebach ucznia, powinien on by¢ regularnie kontrolowany i sprawdzany, a jego zawarto$¢
powinna by¢ konsultowana z rodzicami ucznia. Rodzice powinni takze by¢ informowani
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o podejmowanych wobec ucznia dziataniach oraz o wszelkich ich rezultatach (K. Gniaz-
dowska 2019).

Biorac pod uwage szereg dokumentow (rozporzadzen), jakie reguluja prace szkoty,
mozna nakresli¢ konkretne dziatania wzglgdem ucznidow ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi, do ktérych zobowiazane sa poszczegdlne osoby w kazdej szkole. I tak, w od-
niesieniu do uczniéw z SPE, wérdd zadan dyrektora znajduje si¢ m.in. (A. Olechowska
2022: 43-45): wystgpowanie do publicznej poradni z wnioskiem o przeprowadzenie dia-
gnozy i wskazanie sposobu rozwigzania problemu ucznia, takze z wnioskiem o opini¢
0 specyficznych trudnosciach w uczeniu si¢; zwolnienie ucznia z wada stuchu, z glgboka
dysleksja rozwojowa, z afazja, z niepelnosprawnosciami sprzgzonymi lub z autyzmem,
W tym z zespotem Aspergera, z nauki drugiego jezyka obcego nowozytnego do konca
danego etapu edukacyjnego; realizacja zalecen zawartych w orzeczeniu o potrzebie
ksztatcenia specjalnego; zapewnienie warunkoéw do nauki, sprzgtu specjalistycznego
i srodkow dydaktycznych, odpowiednich ze wzgledu na indywidualne potrzeby rozwo-
jowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizycznych dzieci lub uczniow; zapewnienie
zajec specjalistycznych i innych zaje¢ odpowiednich ze wzgledu na indywidualne po-
trzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne dzieci lub ucznidw,
W szczegolnosci zajec¢ rewalidacyjnych, resocjalizacyjnych i socjoterapeutycznych; inte-
gracja dzieci lub uczniow ze srodowiskiem rowiesniczym, w tym z dzie¢mi lub uczniami
sprawnymi; opracowanie i realizacja indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycz-
nego dla ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego; zasigganie
opinii rady pedagogicznej oraz opinii publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej
w procesie rozpatrywania wniosku o zezwolenie na indywidualny program lub tok nauki.
W kontekscie SPE do zadan nauczycieli (w tym wychowawcow grup wychowawczych
i specjalistow) w szkole nalezy m.in.: rozpoznawanie indywidualnych potrzeb rozwojo-
wych i edukacyjnych oraz mozliwo$ci psychofizycznych uczniéw oraz okreslanie ich
mocnych stron, predyspozycji, zainteresowan i uzdolnien; rozpoznawanie przyczyn nie-
powodzen edukacyjnych lub trudnoséci w funkcjonowaniu ucznidow, w tym barier i ogra-
niczen utrudniajacych funkcjonowanie uczniow i ich uczestnictwo w zyciu szkoty; wspot-
praca z poradnig w procesie (post)diagnostycznym; wspieranie nauczycieli w dostosowy-
waniu sposobow 1 metod pracy do mozliwosci psychofizycznych ucznia; udzial w prze-
prowadzeniu wielospecjalistycznej oceny funkcjonowania ucznia oraz opracowaniu
IPET. Natomiast do zadan nauczyciela-wychowawcy grup wychowawczych nalezy m.in.
prowadzenie obserwacji pedagogicznej w trakcie biezacej pracy z uczniami (w celu roz-
poznanie trudno$ci w uczeniu si¢, potencjalu ucznia i jego zainteresowan, szczegdlnych
uzdolnien); koordynowanie pracy zespotu przygotowujacego indywidualny program edu-
kacyjno-terapeutyczny oraz modyfikowania programu.

2. Osrodkowe zaburzenia przetwarzania stuchowego

Jak wspomniano powyzej, trudno$ci w uczeniu si¢ sg czgsto podstawa do uzyskania orze-
czenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Na gruncie otolaryngologii (gtéwnie zaburze-
nia stuchu, glosu i mowy) jest to mozliwe w odniesieniu do niedostuchu (o r6znym stop-
niu). Niemozliwe jednak jest uzyskanie orzeczenia dla osrodkowych zaburzen przetwa-
rzania stuchowego, ktore to zaburzenia nie sg odrgbng jednostkg w §wietle aktualnej (jesz-
cze) Miedzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji Chordb i Probleméw Zdrowotnych
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ICD-10%2. Nowa, uaktualniona klasyfikacja ICD-11 ma zosta¢ wprowadzona na grunt
polski do 2027 roku. Wtedy tez otworza si¢ mozliwo$ci uzyskania odnos$nej dokumentacji
orzeczniczej, a dalej wsparcia, ktérego potrzebuja pacjenci/dzieci/uczniowie z o$rodko-
wymi zaburzeniami przetwarzania stuchowego.

Przechodzac do rozwazan nad obecnym orzecznictwem, warto rozpocza¢ od przed-
stawienia charakterystyki osrodkowych zaburzen przetwarzania stuchowego, ktore to za-
burzenia nie sa podstawg do uzyskania orzeczenia o specjalnym ksztalceniu.

Osrodkowe zaburzenia przetwarzania stuchowego (ang. central auditory processing
disorders, CAPD), wystepujace u 2-3% dzieci®, to wedtug definicji American Speech-
Language-Hearing Association ,,trudnosci w przetwarzaniu informacji stuchowej na po-
ziomie osrodkowego uktadu nerwowego, przy prawidtowej budowie i pracy czgsci obwo-
dowej” (N. Czajka i in. 2021: 54; G.D. Chermak/ F.E. Musiek 1997). Procesy przetwa-
rzania informacji, dochodzacej droga stuchowa, sg podstawa dla réznorodnych umiejet-
nosci, tj. lokalizacja i lateralizacja dzwigkoéw (dominacja jednej strony — asymetria funk-
cjonalna — percepcja prawouszna lub lewouszna, zob. wigcej Z.M. Kurkowski 2018), roz-
poznawanie wzorcéw dzwickowych, analiza aspektéw czasowych dzwickéw, a takze in-
tegracja dzwickow i inne. Zaburzenie te mogg w znaczny sposdb wplywaé na codzienne
funkcjonowanie dziecka, takze w srodowisku szkolnym. Wczesna, prawidtowa diagnoza
CAPD jest pierwszym krokiem do rozpoczgcia odpowiedniej rehabilitacji (N. Czajka i in.
2023).

Uczniowie z osrodkowymi zaburzeniami przetwarzania stuchowego moga przejawiac
liczne trudno$ci, w tym edukacyjne, ktore moga wpltywac na ich postep w nauce, moty-
wacje i podejscie do nauki szkolnej i sSrodowiska rowiesniczego. Warto takze podkreslic,
ze o ile CAPD diagnozuje si¢ najczesciej u dzieci w wieku wczesnoszkolnym i szkolnym
(granica diagnostyczna to 6-7 r.z.), to spotyka si¢ je takze u dorostych (tez: studentéw/stu-
chaczy uczelni wyzszych; takze u 0sob, ktore w dziecinstwie nie miaty podstawionej dia-
gnozy i nie zostaty objete odpowiednig terapig) (T.J. Bellis/ J.D. Bellis 2015). H. Spionek
(1981) twierdzita, ze az 72,1% ucznidow z niepowodzeniami w szkole ma powazne op6z-
nienia rozwoju percepcji stuchowej (nie wlaczajac w te statystyki dzieci z niedostuchem)
(zob. wiecej Z.M. Kurkowski 2017). Do czesto wystepujacych objawdw/trudnosei U ta-
kich oséb zalicza sig:

(1) problemy z rozumieniem mowy, szczegolnie na tle innych bodzcow akustycznych
1 w halasie;

! Podobna sytuacja dotyczy Zespolu Tourette’a (tzw. ,,choroba tikdw”). W liscie otwartym do Mi-
nistra Edukacji i Nauki oraz innych instytucji, uczniowie otwarcie piszg o trudnosciach szkolnych
1 potrzebie otrzymania orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego: ,,Objawy zespotu Tou-
rette’a wptywaja na wiele obszar6w codziennego zycia, w tym na nasze funkcjonowanie w szkole.
Nasze niekontrolowane tiki ruchowe i dzwigkowe sa czesto mylone przez rowie$nikdw czy nau-
czycieli z zachowaniami celowymi, co prowadzi do nieporozumien i konfliktow” (https://tou-
rette.pl/list-otwarty/; dostep: 10.02.2024).

2 Zob. wigcej w Miedzynarodowa Statystyczna Klasyfikacja Choréb i Probleméw Zdrowotnych,
Rewizja 10, tom I. Krakow: Uniwersyteckie Wydawnictwo Medyczne ,,Vesalius”; 2000.
(https://stat.gov.pl/Klasyfikacje/doc/icd10/pdf/ICD10Toml.pdf; dostep: 10.02.2024).

®Dane z 1997 .
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(2) brak reakcji na polecenia (stowne), rudnosci z poprawnym rozumieniem dhuzszych
polecen;

(3) trudnosci w poprawnej interpretacji komunikatow i pytan, a co za tym idzie, udzie-
laniu na nie adekwatnych odpowiedzi;

(4) trudno$ci w zapamigtywaniu informacji, docierajacych droga stuchowsa (takze
trudnos$ci w zapamigtywaniu nowego stlownictwa w jezyku/jezykach obcych);

(5) krotki czas utrzymania uwagi (stuchowej), a takze szybkie zmgczenie;

(6) trudnos$ci artykulacyjne, z wymowa (np. znieksztalcanie glosek), intonacja
(np. mowa monotonna);

(7) trudnosci w nauce czytania i pisania;

(8) btedy ortograficzne;

(9) opdznienie rozwoju mowy;

(10) niskie umiejetnosci muzyczne;

(11) nadwrazliwos¢ stuchowa;

(12) szczegolne trudnosci w nauce jezykow obcych (glownie jezyka angielskiego®)
(zob. wiecej M. Zelazowska-Sobczyk i in. 2022).

Konsekwencjg tych trudnos$ci moga by¢ takze problemy w grupie rowiesniczej/Srodo-
wisku spotecznym, tj. nie$mialo$¢, izolacja w klasie/grupie, zaburzenia zachowania, niska
samoocena, spadek motywacji, a wrgcz widoczna nieche¢ do danego przedmiotu, nauki,
szkoty, klasy itd. (G.D. Chermak/ F.E. Musiek 1997; Z.M. Kurkowski 2012; A. Skoczylas
i in. 2012; I. Polewczyk 2014; K. Samsonowicz i in. 2014; B. Matusek 2018).

Na rynku dostgpnych jest wiele terapii stuchowych, ktére sprzyjaja rozwojowi i tre-
ningowi umiejetnosci stuchowych (zob. m.in. A. Skoczylas i in. 2012; A. Kruczynska-
Werner 2018; N. Czajka i in. 2012). Terapie te dzielimy na bierne (bez aktywnego udziatu
pacjenta) oraz aktywne (udzial pacjenta i wspolpraca przy terapii, podczas wykonywania
treningdw/¢wiczen). Wybrane mozliwosci terapeutyczne dostepne w Polsce to m.in.
(w porzadku alfabetycznym), m.in. FastForWord, GoBrain, Indywidualna Stymulacja
Stuchu K. Johansena IAS, Metoda Tomatisa, Metoda Warnkego, Neuroflow, Stymulacja
Polimodalnej Percepcji Sensorycznej metoda Skarzynskiego (SPPS-S). W literaturze
przedmiotu wspomina si¢ takze inne terapie, jednak na rynku polskim sg one niedostepne
lub trudnodostepne (zob. wigcej A. Skoczylas i in. 2012; A. Kruczynska-Werner 2018).

Z uwagi na cel pracy zasadnym jest zwrocenie uwagi na luk¢ w systemie orzeczni-
czym w zakresie osrodkowych zaburzen przetwarzania stuchowego. Jak wspomniano po-
wyzej, z powodu braku CAPD jako oddzielnej jednostki chorobowej w ICD-10, niemoz-
liwe jest uzyskanie dokumentu, majgcego wartos¢ decyzyjna — orzeczenia. Mozliwe jest
tylko wydanie opinii — dokumentu opiniotworczego. Co oczywiste, opinia takze zawiera
rekomendacje, jak pracowac z uczniem, jednak nie jest dokumentem obligujagcym do pod-
jecia dziatan. Szkoty, dysponujac odpowiednimi zasobami cz¢sto we wlasnym zakresie
probuja zapewni¢ uczniom z opiniami wsparcie, jednak jest to sprawa indywidualna. Brak
kodu chorobowego dla CAPD powoduje, iz rozpoznania CAPD oznaczane sg kodem
H93.2: Inne zaburzenia percepcji stuchowej — nieprawidlowa percepcja bodzcow stucho-

4 Jednym z powodéw trudnoéci w nauce jezyka angielskiego mogg by¢ zupehie rézne pasma cze-
stotliwosci dla jezyka polskiego i jezyka angielskiego.
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wych, styszenie podwdjne, nadwrazliwos$¢ stuchowa, czasowe przesuni¢cie progu stysze-
nia, nie obejmuje: omamy stuchowe (R44.0). Bywa jednak tak, ze stosuje si¢ kod choro-
bowy dla niedostuchu i gluchoty (H.90), co juz na samym poczatku stawia dzieci z takim
rozpoznaniem na pozycji osob stabostyszacych albo niestyszacych, przypisujac im ob-
jawy charakterystyczne dla tych zaburzen. Jest to sprzeczne z definicja CAPD i celem
diagnostyki CAPD — wykluczeniem zaburzen w czgsci obwodowej drogi stuchowej
(tj. niedostuchu) (N. Czajka i in. 2021).

Na rynku istnieje wiele testow, ktore wykorzystuje si¢ do diagnostyki zaburzen o$rod-
kowych przetwarzania stuchowego. Nie sa dostepne jednolite wytyczne w tym zakresie
czy zlote standardy procesu diagnostycznego. W 2023 r. zaproponowano rekomendacje
w zakresie warto$ci normatywnych dla testéw oceniajacych osrodkowe procesy przetwa-
rzania stuchowego u dzieci (6-12 lat) (zob. N. Czajka i in. 2023). Co wigcej, z uwagi na
brak jednolitego modelu diagnostycznego, niedostgpny jest tez jeden model rehabilitacji.
Na polskim rynku dostgpne sa rozne terapie/treningi stuchowe, a podejscie rehabilita-
cyjne, ktore jest stosowane czesto rozni sie w zaleznosci od danego osrodka terapeutycz-
nego.

Podsumowujac, nalezy zwroci¢ szczegolng uwage na fakt, iz brak kodu chorobowego
dla osrodkowych zaburzen przetwarzania stuchowego generuje szereg trudnosci, nie tylko
dla specjalistow (m.in. otolaryngologéw, audiologéw, pedagogéw, psychologow),
ale takze dla organow orzeczniczych (poradnie psychologiczno-pedagogiczne), szkot
i kadry (dyrekcja, dydaktycy, glottodydaktycy, pedagodzy itd.) oraz, o czym nie nalezy
zapomina¢, dla pacjentéw i ich rodzin (rodzicow/opiekunow). Brak jasno okreslonych
wytycznych w zakresie diagnostyki i rehabilitacji oraz programu wsparcia® powoduje,
ze pacjenci (dzieci) pozostaja czgsto bez pomocy, a ich szanse edukacyjne sg nizsze niz
szanse ich rowiesnikow (tj. dzieci bez zaburzen).

Konkluzje

Specjalne potrzeby edukacyjne, upowszechniane w Polsce od 2009 r., sg coraz szerzej
dyskutowane w srodowisku dydaktykéw, glottodydaktykéw, pedagogdw specjalnych, ale
takze lekarzy i terapeutow, zajmujacych si¢ pacjentami (dzie¢mi) z ro6znego rodzaju trud-
no$ciami (tj. dyskutowane w niniejszej pracy osrodkowe zaburzenia przetwarzania stu-
chowego, czy tez wspomniany zespot Tourette’a, ale takze inne). Specjalne potrzeby edu-
kacyjne zyskuja takze znaczenie w przypadku dzieci z do$wiadczeniami migracji
(np. z Biatorusi, Ukrainy).

W $wietle powyzszych rozwazan nad specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wsrod
dzieci z o$rodkowymi zaburzeniami przetwarzania shuchowego, ktore niewatpliwie po-
wodujg trudno$ci w nauce szkolnej, niezbednym, waznym i zasadnym jest przygotowanie
rekomendacji dotyczacych pracy i wsparcia uczniéw z osrodkowymi zaburzeniami prze-
twarzania shuchowego. Samo opublikowanie nowej klasyfikacji ICD-11 (ktore nastapi
najpozniej w 2027 roku), w ktorej CAPD bedzie oddzielna jednostka chorobowa, nie be-
dzie dzialaniem wystarczajagcym. Oczywiscie znacznie utatwi to proces orzeczniczy, jed-
nak nadal potrzebne beda rekomendacje i wytyczne dotyczacego tego, jak pracowaé

5 Dla poréwnania: dla niedostuchu jako jednostki chorobowej, ktora daje podstawe do uzyskania
orzeczenia o specjalnych potrzebach edukacyjnych, dostepne sg okreslone programy wsparcia.
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z dzie¢mi (ale tez dorostymi ) z CAPD, jak kompensowac ich istniejgce trudnosci itd.
Potrzebna bedzie takze popularyzacja wiedzy na temat CAPD przede wszystkim w$rdod
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Wszystko to oznacza, ze najwyzszy czas rozpo-
czg¢ prace nad takimi wtasnie wskazéwkami i wytycznymi.
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