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Abstract: The article explores the integration of media education with foreign language teaching, using
authentic infographics as a case in point. Media education is an interdisciplinary process that can support
the development of language competences without disrupting their primary objectives. The infographic
— understood as an authentic media text — is examined as a didactic tool conducive to the development
of students’ analytical, interpretative, and critical thinking skills. Based on an analysis of assignments
completed by German studies students and classroom experiences, the article identifies the most common
difficulties learners encounter in understanding, analysing, and producing language output based on
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Wstep

Edukacja medialna nie stanowi odrebnej dyscypliny naukowej ani osobnego
przedmiotu w polskim systemie szkolnictwa. Jest to proces dydaktyczny czgsto
zintegrowany z innymi przedmiotami, ktérego celem jest ksztattowanie i rozwijanie
kompetencji medialnych ucznidow. Zakres tych kompetencji jest bardzo szeroki,
poniewaz obejmuje zar6wno krytyczne i refleksyjne podejscie do tresci medialnych,
wiedzg¢ funkcjonowaniu mediow, jak i umiejetnosci korzystania z réznych mediéw do
wlasnych celow osobistych, edukacyjnych i zawodowych. Waznym elementem jest
takze odpowiedzialne wykorzystanie mediow do tworzenia wlasnych tresci
(por. D. Baacke 2007; Groeben 2002). Nadrzednym celem ksztalcenia w zakresie
jezyka obcego jest rozwijanie kompetencji komunikacyjnej uczniow, jednak poprzez
konkretne dziatania dydaktyczne nauczyciel ma mozliwo$¢ realizacji
pozajezykowych celow edukacyjnych z korzyscia dla ksztalcenia jezykowego, a nie
jego kosztem. Przyktadem takiego dziatania jest praca z autentycznymi infografikami
(diagramami, wykresami, grafikami), ktore moga stanowi¢ samodzielne tresci
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informacyjne w mediach lub by¢ integralnymi czg¢éciami tekstow. Infografika, ktora
jest przedmiotem zainteresowania w niniejszym artykule jest rozumiana jako tekst
medialny sformutowany wedlug konkretnego wzorca gatunkowego, ktory sktada sie
z tytuhu, czesto takze z podtytutu; z jednego lub wigcej wykresow/diagramow/grafik
przedstawiajacych dane deklaratywne lub obiektywne oraz zawiera zrédlo danych,
sposob, czas, ewentualnie miejsce ich pozyskania, a w przypadku danych
deklaratywnych takze informacj¢ o liczbie ankietowanych i ich cechach (np. wieku,
zawodzie). Dodatkowo infografika moze zawiera¢ informacje o licencji, na ktorej jest
udostepniona.

Celem artykutu jest wskazanie mozliwosci wykorzystania tejze infografiki
w ksztatceniu jezykowym w taki sposob, aby jednoczesnie ksztattowaé kompetencje
medialne uczniow 1 realizowa¢ edukacje medialng, szczegdlnie w zakresie
krytycznego myslenia.

1. Edukacja medialna i kompetencje medialne

W ksztalceniu jezykowym edukacja medialna jest czesto utozsamiana
z wykorzystaniem technologii komunikacyjno-informacyjnych (TIK) w procesie
uczenia si¢ i nauczania oraz srodkami technicznymi nauczania (W. Pfeiffer 2001:28).
Edukacja medialna moze jednak by¢ i jest elementem ksztalcenia jezykowego, gdy
jest realizowana podczas zaje¢, przy okazji wykonywania roznych ¢wiczen i zadan,
ktorych przyktady zostaty opisane w dalszej czesci tekstu. Nauczyciel moze wspieraé
krytyczne mys$lenie, rozumienie i przetwarzanie informacji, a przede wszystkim
tworzenie tresci w mysl zatozen edukacji medialnej, ktéra wykorzystuje wiedzg
imetody z réznych dyscyplin, takich jak komunikacja spoteczna, psychologia,
socjologia, pedagogika, technologie informacyjne, jezykoznawstwo, a nawet nauki
o kulturze. R6znorodnos¢ perspektyw prowadzi do powstawania wielu definicji, ktore
sa determinowane przez paradygmaty -charakterystyczne dla poszczegolnych
dyscyplin naukowych i obszaréw badawczych.

Wazna definicja edukacji medialnej jest ta w ujeciu UNESCO, poniewaz jest
relacyjna i nie wywodzi si¢ z zadnej dyscypliny. Edukacja medialna jest rozumiana
jako ,,umiejetnosci korzystania z mediow oraz technologii informacyjno-
komunikacyjnych” (UNESCO 2011) nabywane w procesie wychowania obywateli,
ajej wynikiem jest ,ksztalttowanie kompetencji medialnej i informacyjnej,
pozwalajacej zarowno $wiadomie i krytycznie odbiera¢ tresci komunikowania, jak
i samemu je tworzyé badz wspottworzy¢” (UNESCO 2011)'. Natomiast Waclaw
Strykowski, pedagog mediow i technologii ksztatcenia, podkreslat, ze:

osobliwo$¢ wspotczesnych mediow polega rowniez na tym, ze posiadaja one
niejako dwie strony: humanistyczng i techniczng. Pelne korzystanie z nich
wymaga paralelnie dwdéch umiejetnosci: wlasciwego odczytywania znaczen

! Definicja pochodzi z uchwalonej z udzialem UNESCO Deklaracji z Fezu,

na I Migdzynarodowym Forum Kompetencji Medialnej i Informacyjnej, Maroko, 15-17
czerwca 2011 r.
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przekazoéw medialnych oraz umiej¢tnosci obstugi technicznej (W. Strykowski
2003: 119).

Strykowski przypisat edukacji medialnej dwa podstawowe cele, ktore sg realizowane
nie tylko w edukacji szkolnej, ale w calym procesie uczenia si¢:

a) przygotowanie uczniow do swiadomego i krytycznego odbioru r6znego rodzaju
(artystycznych, publicystycznych, informacyjnych) komunikatéw medialnych,
wlasciwego odczytywania znaczen;

b) wyksztalcenie umiej¢tno$ci praktycznego poslugiwania si¢ mediami
(drukowanymi, audiowizualnymi i informatycznymi) jako narzedziami pracy
intelektualnej, uczenia si¢, komunikowania, autoedukacji itp. (W. Strykowski
2003: 119).

Wedhlug jezykoznawcy Lena Mastermanna edukacja medialna jest tematyczna
1 sytuacyjna. O$wietla i wyjasnia sytuacje zyciowe uczacych si¢. Koncentruje si¢ na
tym, co ,tu i teraz”, wyjasniajac to w ,szerokim kontekscie historycznym
i ideologicznym; edukacja medialna kieruje si¢ zasada ciggltej zmiany. Musi rozwijaé
si¢ rownolegle do zmian rzeczywistosci” (za G. Ptaszek 2019; L. Mastermann 1989).

W najnowszej literaturze przedmiotu pojecie to czesto zostaje rozszerzone
o edukacje informacyjng 1 cyfrowa. Autorzy ,Modelu edukacji medialne;j,
informacyjnej i cyfrowej” (MEMIC) proponujg nastepujacg definicje:

(...) interdyscyplinarny obszar dziatan praktycznych, ktérych celem jest
ksztatcenie kompetencji, umozliwiajacych §wiadome, aktywne, odpowiedzialne,
prospoteczne, krytyczne i tworcze korzystanie ze wszystkich rodzajow mediow
w roznych celach. Przy czym nieodlgcznym elementem takiego korzystania jest
rozumienie funkcjonowania tych mediéw (zarowno tak zwanych tradycyjnych,
jak 1 cyfrowych) oraz ich wptywu na rozmaite obszary aktywno$ci czlowieka
(A. Pacewicz/ G. Ptaszek 2019: 20).

Na gruncie niemieckim pojecie edukacji medialne] (Medienbildung) jest
interpretowane przez pryzmat teorii uczenia si¢, co podkresla m.in. Stefan
Aufenanger. Edukacje medialng postrzega on jako gteboki proces ksztalttowania sig
jednostki oraz jej relacji ze $wiatem, ktéry ulega fundamentalnym zmianom pod
wptywem mediéw. Dotyczy to nie tylko posiadania umiejetnosci postugiwania sig¢
mediami, lecz takze zmian w postrzeganiu rzeczywistosci i siebie umozliwiajacych
krytyczne 1 aktywne uczestnictwo w zmediatyzowanym $wiecie oraz zmian
potencjalnie prowadzacych do tworzenia nowych form wyrazu i nowych sposobow
rozumienia $wiata (por. S. Aufenanger 2018: 601).

Na gruncie anglosaskim edukacja medialna utozsamiana jest z pojeciem media
literacy, ktére najczesciej (zarowno w dokumentach unijnych, jak i w tekstach
naukowych) tlumaczone jest na jezyk polski jako ,,umiejetno$¢ korzystania
zmedidow” (S. Aufenanger 2018; G. Ptaszek 2019; M. Maziarz 2020).
R. Hobbs rozumie media literacy jako ,umiejetnos¢ oceny, analizy, ewaluacji
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i produkcji komunikatéw w réznych formach”? (R. Hobbs 1997, 2011), podobnie
definiuje to pojecie S. Livingstone okresla to pojecie jako ,,zdolnos¢ do uzyskiwania
dostepu, analizowania, oceniania i tworzenia przekazow w réznych kontekstach™
(S. Livingstone 2004: 18). Pojecie media literacy pojawia si¢ rowniez w dostepnym
online ,,Glossary Digital Literacy for the Teaching and Learning of Languages”, gdzie
definiowane jest jako znajomo$¢ sposobow tworzenia i rozpowszechniania
informacji, umiej¢tno$¢ tworzenia nowych form komunikatéw w réznych mediach
(np. wiadomosci e-mail) oraz rozumienie sposobu generowania i odbierania tych
komunikatéw na wybranych platformach®.

Definicje te, bez wzgledu na to, z jakich dyscyplin naukowych si¢ wywodza,
sg skupione woko6t umiejetnosci korzystania z mediow, $wiadomego odbioru,
komunikowania i tworzenia oraz wspottworzenia tresci, a takze wokot krytycznego
myslenia jako analizy 1 oceny treSci medialnych. Ma to szczeg6lng wage
w ksztatceniu jezykowym w dobie cyfryzacji, sztucznej inteligencji 1 dezinformacji.
Podstawowym celem edukacji medialnej jest ksztattowanie u uczniow kompetencji
medialnych. W ksztalceniu jezykowym proces ksztaltowania kompetencji
medialnych powinien by¢ powiazany i zintegrowany z procesem ksztattowania
kompetencji komunikacyjnej w jezyku obcym i przyczynia¢ si¢ do jej jak
najwyzszego poziomu u uczniow.

Katalogi i modele kompetencji medialnych maja najczesciej strukture obszarow
lub ptaszczyzn, ktorym autorzy przypisuja konkretne, oczekiwane u uzytkownika
mediéow kompetencje. Jednym z najstarszych i1 najbardziej znanych modeli
kompetencji medialnych jest tzw. model bielefeldzki Dietera Baacke, ktory jest
uwazany za jednego z najbardziej wplywowych przedstawicieli pedagogiki
medialnej. Wprowadzit on poje¢cie kompetencji do debaty pedagogicznej w tym
obszarze, nawiagzujac do koncepcji kompetencji jezykowych Chomsky’ego 1 teorii
dziatania komunikacyjnego Habermasa. Wedlug Baacke, kompetencja jezykowa
ibehawioralna, ktéore razem tworza kompetencje komunikacyjna, wspierajg
fundamentalne twierdzenie, ze cztowiek jest istota kompetentng (por. S. Aufenanger
2018: 596-597). Baacke wyrdznia cztery plaszczyzny kompetencji medialnych,
z ktorych dwie bezposrednio sg powigzane z kompetencja komunikacyjng: krytyka
mediow (Medienkritik) obejmujaca przede wszystkim krytyczng analize mediow i ich
tresci oraz korzystanie z mediow (Medeinnutzung) obejmujaca zdolnos¢ do analizy
réznych form przekazu medialnego oraz aktywnego i interaktywnego korzystania
z medidéw (por. D. Baacke 2007: 98-99).

2 Oryg. ,,Media literacy is the ability to access, analyze, evaluate, and produce communication
in a variety of forms” (R. Hobbs 1997).

3 Oryg. ,,[...] I define media literacy as the ability to access, analyze, evaluate and create
messages across a variety of contexts” (S. Livingstone 2004: 18).

4 Oryg. ,,Knowledge of how information is produced and disseminated, ability to create new
forms of messages on various media (e-mails for example) and to understand how these
messages are generated and perceived on the chosen platforms” (URL:

https://www.ecml.at/en/ECML-Programme/Programme-2016-2019/Digital-
literacy/Glossary). [Pobrano: 25.06.2025].
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Na bazie tego modelu powstawaty kolejne, oparte na strukturze plaszczyzn.
Gerhard Tulodziecki jest tworca szkolnej koncepcji kompetencji medialnych, ktora
w wielu punktach jest zbiezna z koncepcja Baackego, zostala jednak zmodyfikowana.
Modyfikacje te dotycza roznicowania migdzy tworzeniem mediow a analizg i oceng
ich rozpowszechniania®. Model Groebena powstat w 2002 roku i obejmuje siedem
ptaszczyzn®, natomiast model Aufenangera (2001) jest oparty na teorii dziatania
komunikacyjnego Habermasa i sktada si¢ z szeéciu ptaszczyzn’.

Modele te, mimo to, ze s3 bardzo rozbudowane i szczegodtowe, koreluja
z koncepcjami media literacy autorstwa Hobbs i Livingston. Podkreslaja one
kompetencje takie jak analizowanie, ocenianie i tworzenie przekazow, ktore takze
znajduja si¢ w modelach Baackego, Groebena i in.

2. Kompetencje medialne i w ksztalcenie jezykowe

Zagadnienie kompetencji medialnych w dydaktyce jezyka obcego nie jest nowe,
ma juz swoja ugruntowang pozycj¢ i czgsto jest taczone z kompetencja interkulturowa
(por. J. Wernke 1997: 133; S. Luchtenberg 2005: 598; S. Chudak 2013).
Wedhug S. Luchtenberg w dydaktyce jezykow obcych nalezy rozpatrywad
kompetencje medialne zaréwno nauczycieli, jak i uczacych si¢. ,,Kompetencje
medialne nauczycieli obejmujg zardwno ich umiejetno$¢ korzystania z mediow,
jak i zdolno$¢ przekazywania uczacym si¢ kompetencji medialnych specyficznych
dla danego jezyka obcego” (S. Luchtenberg 2005:598). Badaczka zwraca uwage,
ze specyfika  w zakresie nabywania kompetencji medialnych w ksztalceniu
jezykowym zalezy bezposrednio od samego jezyka obcego, m.in. od réznorodnosci
mediéw w kraju docelowym oraz od uwarunkowan jezykowych i socjokulturowych
(np. rodzaju alfabetu, roli jezyka pisanego, cenzury, liczby wariantow jezykowych).
Taka sytuacja czesto wystepuje w nauczaniu jezyka niemieckiego jako drugiego i nie
jest obca w polskich szkotach oraz w ksztatceniu ustawicznym. Uczniowie w trakcie
edukacji szkolnej rozwijaja kompetencje medialne na réznych poziomach, co w duzej
mierze wynika ze zroznicowanego dostgpu do mediow:

- w szerokim zakresie z jezyka angielskiego, ktory jest nauczany jako pierwszy
jezyk obcy, w zdecydowanie wigkszym wymiarze godzin (niz pozostate jezyki)

5 Plaszczyzny w koncepcji G. Tulodzieckiego: ,,Medienangebote sinnvoll auswihlen und
nutzen; eigene Medien gestalten und verbreiten, Mediengestaltungen verstehen und bewerten,
Medieneinfliisse erkennen und aufarbeiten, Bedingungen der Medienproduktion und —
verbreitung durchschauen und beurteilen® (S. Aufenanger 2018: 598).

¢ Siedem plaszczyzn w modelu N. Greobena: ,,Medienwissen/Medialitidtsbewusstsein;
medienspezifische Rezeptionsmuster, medienspezifische Produktionsmuster,
medienbezogene Genussfahigkeit, medienbezogene Kritikfahigkeit, Selektion/Kombination
von Mediennutzung und (produktive) Partizipationsmuster, Anschlusskommunikation®
(S. Aufenanger 2018: 599—600).

7 Plaszczyzny w modelu S. Aufenangera: ,,Kognitive Dimension, Handlungsdimension,
Moralische Dimension, Soziale Dimension, Affektive Dimension, Asthetische Dimension
(S. Aufenanger 2018: 600—601).
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z wymaganiami na poziomie B1/B2 ESOKIJ na koniec III etapu ksztalcenia;
- w ograniczonym zakresie z jezyka niemieckiego oraz innych jezykow
nauczanych jako drugie i kolejne jezyki obce, dla ktorych poziom wymagan jest
okre$lony jako A2/ A2+ na koniec III etapu ksztatcenia®.

Dzigki internetowi uczniowie i nauczyciele maja nieograniczony dostep do tresci
z mediéw w kazdym jezyku, natomiast zdecydowanie czgsciej korzystaja z mediow
i tresci anglojezycznych niz z tre$ci w innych jezykach obcych (N. Khlyzova 2019).
Aby jednak uczniowie mogli sta¢ si¢ pelnoprawnymi uczestnikami przestrzeni
informacyjnej, ktora ma charakter globalny, a wiele tresci jest nadawanych w jezyku
obcym, konieczne jest opanowanie przez nich nie tylko znajomosci zasad i systemow
jezyka obcego, lecz takze jezyka mediow, aby mogli odbiera¢ przekazy medialne
w jezyku obcym, interpretowac je, analizowa¢ i ocenia¢ (N. Khlyzova 2019:32).
Kompetencje medialne przyczyniaja si¢ zatem do bardziej §wiadomej komunikacji
w przestrzeni medialnej w jezyku obcym, a co za tym idzie, do wzbogacenia
irozwijania kompetencji komunikacyjnej w jezyku obcym. Rowniez wedhug
U. Zydek-Bednarczuk ,,nabywanie kompetencji jezykowej obejmuje takze
przyswojenie jezyka nowych mediéw, np.: sms, e-mail, czat, homepage, strony
WWW, liczne piktogramy i piktografy, symbole” (U. Zydek-Bednarczuk 2014: 336).

Jako ze nadrzgdnym celem ksztalcenia jgzykowego jest ksztaltowanie
kompetencji komunikacyjnej, w ksztatceniu tym kompetencje medialne utozsamiane
sa najczesciej z wykorzystaniem mediow i technologii jako narzedzi wspomagajacych
proces uczenia jezyka obcego. Proponowane w niniejszym artykule ujecie
kompetencji medialnych jest szersze’ niz rozumienie zastosowania mediow
w glottodydaktyce i odnosi si¢ do prezentowanych w czegsci 1 modeli. Nie odnosi si¢
takze bezposrednio do kompetencji cyfrowych (digital literacy), poniewaz te
stanowig kategorie podrzgdna w stosunku do kompetencji medialnych — zawieraja si¢
w nich.

Ksztaltowanie kompetencji medialnych w ksztalceniu jezykowym obejmuje
z jednej strony rozwijanie umiejg¢tnosci praktycznego postugiwania si¢ mediami —
rozumianymi jako zroznicowane kanaty i formy przekazu tresci oraz narzedzia
(zarbwno tradycyjne, jak 1 cyfrowe) — w celu doskonalenia kompetencji
komunikacyjnej w jezyku obcym. Z drugiej strony to:

8 Wynika to z Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r.
w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogoélnego dla liceum ogdlnoksztalcacego,
technikum oraz branzowej szkoly II stopnia (z pdzniejszymi zmianami) i Rozporzadzenia
Ministra Edukacji z dnia 20 maja 2024 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla
publicznych szkot.

® W rozdziale 1 o edukacji medialnej wykazano ztozono$¢ i interdyscyplinarno$é tego obszaru
badan i dziatan praktycznych poprzez odwotanie si¢ do definicji edukacji medialnej oraz
kompetencji medialnych pochodzacych z réznych dyscyplin. ,,Szersze” rozumienie mediow
w glottodydaktyce zaktada nie tylko wykorzystanie réznych mediow (analogowych
i cyfrowych), lecz takze krytyczne podejscie do przekazow medialnych (w tym filmu,
reklamy, tekstow).
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a) przygotowanie uczniow do $wiadomego 1 krytycznego odbioru
informacyjnych, publicystycznych, artystycznych komunikatéw medialnych
w jezyku obcym (por. W. Strykowski 2003), co moze w znaczacym stopniu
wplywaé¢ m.in. na rozumienie realiow krajow danego obszaru jezykowego;

b) przygotowanie do tworzenia wilasnych wypowiedzi ustnych i pisemnych
zgodnych ze wzorcami gatunkowymi.

Opisane ponizej przyktady wykorzystania infografiki skupiaja si¢ przede wszystkim
na ksztattowaniu kompetencji medialnych w zakresie krytycznego odbioru i analizy
komunikatow medialnych. Dlatego infografika jest traktowana przede wszystkim jako
tekst medialny, ktéry poprzez swoje cechy (strukture, cel, punkt widzenia oraz styl)
jest no$nikiem nie tylko informacji jezykowej i kulturowej, lecz takze intencji.

3. Praca z infografika w dydaktyce jezyka obcego

Podczas uczenia si¢ jezyka obcego uczniowie majg do czynienia z tekstami,
zadaniami i ¢wiczeniami, ktore w toku dziatan dydaktycznych mogg przyczynia¢ si¢
do ksztattowania kompetencji medialnych, przy jednoczesnym podnoszeniu
kompetencji jezykowej. Infografiki pochodzace z ré6znych mediéw sg powszechnie
wykorzystywane w pisemnych i1 ustnych zadaniach egzaminacyjnych, ktore polegaja
na opisie diagramow, wykresow, map 1 grafik dotyczacych okreslonych tematow.

3.1. Infografika

Wedlug K. Wolnego-Zmorzynskiego 1 wsp. infografika jest gatunkiem
towarzyszacym wigkszej catosci, np. artykulowi czy raportowi, natomiast jako
osobny gatunek moze budzi¢ watpliwosci.

(...) mapy tabele i wykresy wprawdzie stanowig najczystsza informacje,
ale niejednokrotnie (np. konstrukcja tabeli, dobdr kryteriow czy podmiotéw
W niej prezentowanych) moga kry¢ intencje publicystyczne lub nawet polityczne
(K. Wolny-Zmorzynski/ A. Kaliszewski/ W. Furman, 2006: 40).

Infografika w ostatniej dekadzie zyskata na popularnosci i najczesciej definiowana
jest (w wezszym ujeciu) jako ,wizualizacja danych lub mysli, ktéora pozwala
przekaza¢ odbiorcom ztozone informacje w taki sposob, by mozna je byto szybko
przyswoi¢ i z tatwoscig zrozumie¢” (za K. Stgpniak 2022: 1117). Takie podejscie do
infografiki, z jednej strony jako wizualizacji ztozonych informacji, a z drugiej
prezentowania tych informacji z perspektywy autora infografiki rodzi potrzebe pracy
nie tylko z materialem leksykalnym, ale takze nad krytycznym odbiorem
prezentowanych tresci. To takze wlaczanie do glottodydaktyki dyskursu medialnego
jako plaszczyzny odniesienia do tego typu tekstow. Joseph M. Moxley i Julie Staggers
ujmuja infografike jako gatunek dyskursu medialnego, ktéry opiera si¢ przede
wszystkim na jezyku wizualnym. Jest wizualng reprezentacjg informacji — danych
ilosciowych lub jakoSciowych — ktéra opowiada pojedyncza histori¢ i prezentuje
okreslone stanowisko, wyjasnia i podkres§la logiczne relacje, trendy, schematy
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i koncepcje wiedzy'?. Nie nalezy jednak przeceniaé wizualnej, ani artystycznej
warto$ci infografiki, poniewaz jej gléwna funkcja komunikacyjna polega na
uzupehianiu lub/i przekazywaniu ztozonych informacji i danych. A. Cairo twierdzi,
ze ,omyS$lenie o infografice w kategoriach sztuki sktania wielu do przedktadania
efektownych ozdobnikow nad tres¢, a takze do mylenia infografik ze zwyklymi
ilustracjami” (A. Cairo 2012: 2), co moze prowadzi¢ do znieksztatcen
informacyjnych. Dlatego przypisuje on infografice nadrzedny cel — zapewnienie
czytelno$ci i zrozumiatosci przekazu; estetyka pojawia si¢ dopiero w nastgpstwie —
a w istocie wynika z jej doskonalej funkcjonalnosci (por. A. Cairo 2012: 7).

Wedhig U. Zydek-Bednarczuk dyskurs medialny powinien odgrywa¢ wazna role,
poniewaz jest on ,,zbiorem tekstow powstajacych w multimediach, jak i konkretng
forma uzycia jezyka; ale to takze pewien rodzaj sytuacji spotecznej i komunikacyjne;j,
warunkowanej rozwojem cywilizacji i budowaniem spoteczenstwa informacyjnego”
(U. Zydek-Bednarczuk 2014: 338).

3.2. Tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych

Autentyczne infografiki, ktore stanowia uzupelienie tekstow informacyjnych
publikowanych w mediach'', poruszaja aktualne tematy spoleczne, kulturowe
i ekonomiczne, takie jak zmiany klimatyczne, migracja, struktura demograficzna
Niemiec czy nawyki zakupowe réznych grup wiekowych. Umozliwiajg one nie tylko
nauke jezyka, lecz takze rozwijanie wiedzy o krajach danego obszaru jezykowego
oraz prowadzenie dyskusji problemowych na lekcjach.

Tworzenie wypowiedzi na podstawie infografiki to obecnie zadanie np. w czesci
ustnej egzaminu z jezyka polskiego na poziomie C1 (certyfikatpolski.pl) oraz
w ,,TestDaF” z jezyka niemieckiego, ktdry jest egzaminem na poziomie
zaawansowanym. Na szeSciostopniowej skali FEuropejskiego Systemu Opisu
Ksztalcenia Jezykowego (ESOKIJ) obejmuje poziomy B2 do C1 (Goethe.de).
Podobnie jest na egzaminie pisemnym i ustnym OSD Zertifikat C (osd.at). Wykresy,
diagramy, tabele oraz infografiki stanowig material bazowy do wypowiedzi ustnych
i pisemnych na aktualne tematy spoleczne.

Opis statystyki jest tez jednym z pisemnych zadan na egzaminie z praktycznej
znajomosci jezyka na III roku filologii germanskiej Uniwersytetu Wroctawskiego, na
poziomie C1. Doswiadczenia w organizacji tej wlasnie czes$ci egzaminu pozwalaja
zauwazy¢, ze zadanie polegajace na pisemnej analizie i interpretacji danych
z infografiki jest doskonala okazja do ksztaltowania kompetencji medialnych,
szczegolnie w zakresie rozumienia informacji, weryfikacji zrodet, odczytywania
danych, szukania kontekstu oraz do rozwijania krytycznego myslenia. Z analizy prac

10 Por. Moxley i Staggers “Infographics”, Writing Commons, Encyclopedia for writers:
https://writingcommons.org/section/genre/infographic/ [Pobrano: 10.11.2025].

"' Przez ,autentyczne” rozumie si¢ takie infografiki, ktore sg tworzone do celow
komunikacyjnych i publikowane w mediach (jako uzupehienie tekstow informacyjnych, np.
w prasie lub serwisach i portalach internetowych); przygotowane z mys$la o rodzimych
uzytkownikach jezyka, prezentowane uczacym si¢ w niezmienionej formie (por. D. Coste
iwsp. 2003: 127 — ESOKJ; C. Surkamp 2017: 12; I. Janowska/ M. Plak 2021: 151).
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studentéw'? wynika, ze czeéciej majg oni problemy z rozumieniem i analizowaniem
informacji z infografik i opisywaniem ich w odpowiedni sposob, niz z samym
wykorzystaniem struktur leksykalno-gramatycznych w jezyku niemieckim.

Po zbadaniu prac mozna zauwazy¢ powtarzajace si¢ btedy, ktore wynikajg
z niskich kompetencji medialnych lub ich braku w zakresie rozumienia informacji
u studentow. Bledy te dotycza najczesciej pominigcia informacji zawartej na
infografice lub jej braku. Dla zobrazowania skali problemu przedstawiono wybrane
przyktady:

e  nierozrdznianie tematu od tytutu infografiki — 9 oséb rozpoczynato prace
od zdania typu : Das Thema der Statistik ist ,, XY — 1 podawato tytul infografiki,
ktory nie byt tozsamy z tematem;

e problemy z okreSleniem pochodzenia danych i rozréznieniem, co jest
zrodtem infografiki, a co zréodlem danych — np. portal Statista jest zrodtem
infografiki opracowanej na podstawie danych uzyskanych od YouGov — 8 na 11
studentow opisujacych infografike z prezentowanego w dalszej czgsci przyktadu
1 nie zwrécito na to uwagi;

e problemy z okreSleniem typu informacji i1 danych (deklaratywne
vs. obiektywne) — w 4 pracach polegajacych na opisie danych statystycznych
studenci nie uwzglednili tego, ze dane pochodza z jednego z towarzystw
ubezpieczeniowych w Niemczech i opisywali je jako wynik ankiety uzywajac
poje¢ Befragte 1 Umfrage ;

e  pomijanie informacji o reprezentatywnosci proby badawczej wzgledem catej
populacji (np. mieszkancow Niemiec lub 0séb petnoletnich) — sytuacja opisana
dalej w przyktadzie 1 dotyczyla 10 na 11 studentow wykonujacych to zadanie;
tylko jedna osoba zauwazyta, ze 236 pytanych to mata proba;

e  pomijanie lub niedostrzeganie informacji o perspektywie prezentowanych
danych (czasu/ miejsca);

e pomijanie informacji na temat tego, czy dane pozwalaja na poréwnania
W czasie, czy odnoszg si¢ wylacznie do konkretnego momentu;

e  wybidrcze lub uproszczone wnioskowanie (tzw. cherrypicking);

e  brak umiejetnosci wyciaggania kluczowych wnioskow, nadinterpretacja
informacji.

Wiekszos¢ wskazanych powyzej bledow nie ma znaczacego wplywu na wynik
egzaminu, poniewaz informacje o opisywane] infografice (tematyka, zrodlo, czas
i migjsce oraz sposOb pozyskania danych) stanowig tylko cze$¢ kryterium oceny

12 Wnioski zostaty sformutowane na podstawie analizy 56 prac studentow studiow
niestacjonarnych, napisanych na egzaminie w latach 2023-2025. Jest to zadanie na egzaminie
z praktycznej znajomosci jezyka niemieckiego, dlatego punktacja skupia si¢ na poprawnosci
jezykowej (6/20 pkt), spojnosci i logice (5/20) oraz formie wypowiedzi (w tym na stosowaniu
odpowiedniego stylu wypowiedzi — 5/20). Za kryterium ,,tre$¢” student otrzymuje najmniej
punktow — tylko 4; kryterium to obejmuje umiejetnos¢ analizy danych, wyciggania wnioskow,
rozumienia kontekstu.
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Htresci”. Jednak problem z okresleniem typu informacji i danych wplywa zarowno
na zakres $rodkéw jezykowych, jak i rozumienie oraz interpretacje infografiki
(np. wtedy, gdy danym statystycznym przypisuje si¢ wyniki ankiet). Podobny
problem zauwazyli autorzy publikacji Goethe-Institut z 2014 roku Zertifikat C1 super.
Lehrerbuch wydanej w Grecji (A. Vosswinkel i in. 2014). W czgéci poradnika dla
nauczycieli zwrocili uwage na trudnosci, ktore wystepowaty podczas dwczesnego
egzaminu przy tworzeniu wypowiedzi pisemnej na podstawie grafiki. Zdajacy
egzamin mieli trudno$¢ nie tyle na spelnieniu wymagan jezykowych przy opisie
i komentowaniu grafiki, co na braku przygotowania i umiejetnosci czytania,
rozumienia i interpretacji grafik lub podobnych materiatéw (por. A. Vosswinkel i in.
2014: 152). Mimo niewielkiego wptywu braku kompetencji medialnych w zakresie
analizowania informacji i ich krytycznej oceny na same kompetencje jezykowe
uczacych si¢, warto wykorzystywaé zadania egzaminacyjne do realizacji edukacji
medialnej. Jest to jeden ze sposoboéw przygotowania ludzi do funkcjonowania
w $wiecie nadmiaru informacji i przeciwdziatania dezinformacji.

3.3. Wnioskowanie, krytyczna analiza informacji

Zadania polegajace na tworzeniu wypowiedzi ustnych i pisemnych na podstawie
infografik okazuja si¢ stosunkowo tatwe w kontekscie sprawdzania znajomosci
struktur leksykalnych i gramatycznych, natomiast trudne w zakresie rozumienia
1 analizy informacji. Aby pomoc uczacym si¢ unikngé niepowodzen na egzaminach
z powodu niespelnienia kryteriow tresci (takich jak zgodnos¢ z tematem, poprawno$é
merytoryczna), nalezy nie tylko omowi¢ szczegotowe kryteria oceniania, lecz takze
skonfrontowa¢ ich z samg infografikg. Autorzy wspomnianego juz greckiego
podrecznika (A. Vosswinkel i in. 2014) wskazuja na sze$¢ podstawowych krokow,
ktore przygotuja uczacych sie do kognitywnego przetwarzania danych z infografiki.
Prezentuja je w formie wskazowek oraz pytan, takich jak:

e  przeczytaj i zrozum tytul, podtytut Iub krotki wstep; odpowiedz, kto lub
co bylo badane;

e  zastanow si¢, jakie sg gtowne kategorie (np. kobiety — mezczyzni, mtode
pokolenie — starsze pokolenie, zachowania proekologiczne — szkodliwe dla
srodowiska);

e  okresl, czy badania byly przeprowadzone w réznych okresach, czy dotycza
tylko jednego momentu (np. rok 2006); jak zatem musza by¢ opisane: poréwnanie
migdzy ,,dzis” a ,,wtedy”;

e przeczytaj dodatkowe informacje na grafice i1 zastanow sig¢, jakie
konsekwencje ma to dla zrozumienia/interpretacji grafiki (np. informacja
,mozliwe wielokrotne odpowiedzi” na temat pasji kolekcjonowania Niemcow
oznacza, ze wielu Niemcow zbiera nie tylko przedmioty z jednej kategorii);

e  ustal, jakie sg skrajne wartosci, najwyzsze lub najnizsze;

e jakie inne dane sg jeszcze interesujace (por. A. Vosswinkel i in. 2014: 153).

Applied Linguistics Papers: www.alp.uw.edu.pl



Magdalena MAZIARZ 63

Po przeanalizowaniu wspomnianych prac egzaminacyjnych studentow
i sformutowaniu opisanych wczesniej wnioskow (3.2.) zaplanowano i podjgto
podobne dziatania dydaktyczne w stosunku do kolejnych zdajacych. Te i podobne
pytania stawiane przed studentami w jezyku niemieckim rozwijajg kompetencje
jezykowe, przy jednoczesnym wspieraniu umiejetnosci analizy i syntezy informacji.
Ponadto pytania o probe badawcza (jej reprezentatywno$¢) rozwijaja umiejetnose
krytycznego myslenia, natomiast prosba o wyszukanie informacji o zrédle badania
i danych umiejetnos¢ weryfikacji informacji.

Najwazniejszym elementem procesu ksztattowania kompetencji medialnych
w omawianym zakresie jest jednak sama infografika. Dobdr materiatu powinien
opiera¢ si¢ zarowno na wartosci jezykowej, jak i na walorach poznawczych,
tzn. zawiera¢ takie informacje i komponenty, ktére pozwola na formutowanie
powyzszych pytan.

Przyklad 1

Das Leiden der Allergiker

Befragte, bei denen Heuschnupfen folgende Symptome verursacht

Tranende/juckende
Augen

Niesattacken
Laufende Nase

Verstopfte Nase

Juckreiz an Gaumen/
Rachen/Ohren

Geschwollene Lider
Mdigkeit

Atemnot
Schlafstérungen
Sonstiges

Weil3 nicht/Keine Angabe

Be

@@DE dean

@Statista com  Quelle: ¥

23

H

19%
18%
2%

1%

ste aus Deutschland ab 18 Jahren,
nupfen leiden, 21.-24. April 2017

74%
70%
70%
49%
36%
36%
34%
Anteil der Deutschen,
die an Heuschnupfen leiden
You statista %a

Grafika 1. Infografika do tekstu Heddy Nier z 02.05.2017 pt. ,, Das Leiden der Allergiker, URL:
(https.//de.statista.com/infografik/9182/symptome-bei-heuschnupfen/) [Pobrano: 06.06.2025]. Link do

licencji: https://creativecommons.org/licenses/by-nd/3.0/pl/ [Pobrano 08.06.2025].

Prezentowana infografika zostala wykorzystana podczas zaje¢ przed egzaminem
praktycznym z jezyka niemieckiego na poziomie C1. Pochodzi z popularnego portalu
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statystycznego ,,statista.de” i przedstawia dane deklaratywne dotyczace najczgstszych
objawow, jakie katar sienny wywotuje u ankietowanych dorostych Niemcow.
Infografika nosi tytul ,,Cierpienia alergikow” oraz podtytul, ktéry precyzuje
tematyke przedstawianych danych. Tytul moze sugerowaé, ze dane dotycza
dolegliwosci, na jakie skarzg si¢ alergicy, dlatego odczytanie i zrozumienie podtytutu
jest kluczowe do okreslenia wiasciwego tematu, czyli symptoméw wywotywanych
przez katar sienny u ankietowanych. Kluczem do okreslenia typu informacji jest
stowo ankietowani (Befragte), ktore jednoznacznie wskazuje na deklaratywnosé
danych. Informacja o liczbie Niemcow cierpigcych na katar sienny (22%) obliguje
uczacych sie do korzystania z posiadanej wiedzy na temat przyblizonej liczby
obywateli Niemiec (okoto 80 min) i wnioskowania na temat skali problemu.
Informacja o liczbie ankietowanych (236 osob powyzej 18. roku zycia) pozwala
wnioskowaé, ze grupa nie jest reprezentatywna oraz ze zebrane dane dotyczg tylko
0s0b petnoletnich. Na infografice umieszczono dwa zrodta: YouGov (zrodto danych)
oraz Statista (zroédto/autor infografiki). Dodatkowy element, na ktéry warto zwrocié
uwage uczacych sie, to oznaczenie licencji CC" (w lewym dolnym rogu). Wiele
materiatow edukacyjnych jest objetych réznymi licencjami, dlatego warto poprosié¢
uczacych si¢ o zbadanie tej konkretnej oraz zapoznanie si¢ z innymi licencjami.

3.4. Infografika i zadania mediacyjne

Infografiki pochodzace z medidow (np. z serwiséw, e-gazet, portali spolecznosciowych)
dotyczace aktualnych lub uniwersalnych tematéw to autentyczne teksty, ktore mozna
wykorzysta¢ rowniez do ¢wiczen mediacyjnych. Ustne i pisemne wyjasnianie danych
(znajdujacych si¢ np. na wykresach) to przyktad mediacji tekstu. ,,Mediacja tekstu
polega na przekazaniu tresci tekstu osobie, ktora nie moze go zrozumie¢ z powodu
barier natury stricte jezykowej, kulturowej, semantycznej lub technicznej”
(R. Kucharczyk 2020: 8). W zwiazku z tym zadanie polegajace na pisemnym opisie
infografiki nie tylko ma charakter mediacyjny, ale moze by¢ jednoczesnie zorientowane
na ksztaltowanie kompetencji medialnych.

13 Licencja z infografiki to ,,uznanie autorstwa, bez utworéw zaleznych”. Z tego powodu
thumaczenie znaczenia na infografice znajduje si¢ w tekscie jako opis a sama infografika nie
jest przettumaczona; thumaczenie jest utworem zaleznym. Wszystkie informacje na temat
wolnych licencji znajduja si¢ na oficjalnej, polskiej stronie CC: https://creativecommons.pl/.
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Darum fehlen deutsche Arbeithnehmer

Muskel-Skelett-Krankheiten 20,9%
Atmungssystem 16,0%
Psychische Erkrankungen 15,2%

Verletzungen und Vergiftungen

12,3%

Verdauungssystem 5,0% Q N

Unspezifische Symptome 4,8% Q

Infektionen 4,7% der DAK-Versicherten
reichten 2018 mindestens eine
Nervensystem, Augen, Ohren 4,6% Arbeitsunfahigkeitsmeldung ein.
Die durchnittliche Falldauer
Kreislaufsystem 4,1% lag bei :

Neubildungen 3,9%

Basis: 2,5 Mio. erwerbstatig Versicherte
der DAK-Gesundheit

Quelle: DAK @ @ @
Grafika 2. URL: https://www.stern.de/gesundheit/darum-fehlen-deutsche-arbeitnehmer--8566904. html
Link do licencji: https://creativecommons.org/licenses/by-nd/3.0/pl/ [Pobrano: 08.06.2025].

Listern  statista¥a

Grafika 2 zostata rowniez wykorzystana na zajgciach, na poziomie jezykowym B2.
Rowniez w tym przyktadzie tytut nie sugeruje jednoznacznie tematyki prezentowanych
danych, co stanowi doskonata okazje, aby zwroci¢ uwage uczacych si¢ na problem
wspotczesnych clickbaitow, czyli ,,chwytliwych treSci odnos$nika na stronie
internetowej, prowokujgcych do jego kliknigcia; klikbajt” (SJP 2025). Tytuly takze
moga mie¢ charakter takich tresci. W przyktadzie 2 tytul ,Dlatego niemieccy
pracownicy sg nieobecni w pracy” (thum. wilasne) nie wskazuje na to, co okresla
podtytul (udziat najczestszych chorob w ogolnej liczbie dni niezdolnosci do
swiadczenia pracy w 2018 roku). Kluczem do zrozumienia infografiki jest zwrocenie
uwagi na jej zrodto: DAK ', ktore wskazuje, ze prezentowane dane nie s deklaratywne,
lecz pochodza z bazy danych. Uczacy si¢ beda mogli to dostrzec, jesli posiadajg wiedze
na temat realiow zatrudnienia i ubezpieczen w Niemczech. Jesli jej nie posiadaja, jest
to okazja do wyszukania i sprawdzenia informacji na temat DAK, co pozwoli rowniez
odpowiedzie¢ na inne, istotne pytanie o reprezentatywnos¢ grupy na tle wszystkich

4 DAK-Gesundheit to ustawowa kasa chorych w Niemczech. Na polskiej stronie firmy
znajduje si¢ informacja o tym, Ze jest to najstarsza firma ubezpieczeniowa w Niemczech —
itrzecig co do wielkosci z pigcioma milionami ubezpieczonych
(URL: https://www.dak.de/ubezpieczenie-zdrowotne-niemey-pl_83956) [Pobrano:
24.06.2025].
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zatrudnionych w Niemczech, w 2018 roku, poniewaz prezentowane dane dotycza tylko
ubezpieczonych w DAK.

RAPORT
s 91
lekarskic @ @ @

27 min zarejestrowanych
zwolnien lekarskich w 2022 r.

Najczestsza przyczyna nieobecnosci w pracy byty choroby:
uktadu kostno-stawowego,

miesniowego i tkanki tacznej

cigza, porod i potog

choroby uktadu oddechowego

urazy, zatrucia i inne skutki
dziatania czynnikow zewnetrznych

zaburzenia psychiczne
i zaburzenia zachowania

WWW.ZUS.p|

Grafika 3. URL: https://www.zus.pl/o-zus/aktualnosci/-
/asset_publisher/aktualnosci/content/id/10377676? com_liferay_asset_publisher web_portlet AssetPubli
sherPortlet INSTANCE _aktualnosci_languageld=pl PL.

Aby wzmocni¢ dziatania mediacyjne, nauczyciel moze zaproponowac uczacym si¢
infografike na podobny temat lub omawiajaca podobny problem w jezyku polskim.
Przyktad 3 to infografika pochodzaca z raportu ZUS na temat zwolnien lekarskich
zarejestrowanych w 2022 roku w Polsce. Te dane s3 takze obiektywne, dotycza
podobnych grup schorzen i mozna je zestawic z infografika w przyktadzie 2. Nauczyciel
moze poprosi¢ uczacych si¢ o odpowiedz na pytanie, czy ZUS i DAK to instytucje
tozsame, czy moze dzialajace na innych zasadach? Opisanie tej infografiki w jezyku
niemieckim to oczywiscie mediacja miedzyjezykowa, czyli rodzaj tlumaczenia,
R. Kucharczyk przytacza definicje z ESOKJ 2003, wedlug ktorej do dziatan
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mediacyjnych zaliczamy tlumaczenie ustne i pisemne: ,,Ttumaczenie ustne i pisemne,
parafraza, streszczenie, podsumowanie lub zapis umozliwiaja korzystanie z tekstow
i wypowiedzi zrodlowych osobom, ktére nie majg do nich bezposredniego dostepu”
(R. Kucharczyk 2020: 5).

Dodatkowo uczacy si¢ moga przygotowa¢ wyjasnienie dla obcokrajowcow, czym
jest ZUS oraz jak dziata system ubezpieczen zdrowotnych w Polsce, co bedzie mediacja
pojec (por. R. Kucharczyk 2020: 8).

3.5. Tworzenie infografiki na podstawie tekstu

Opisane powyzej zadania i dziatania realizuja przede wszystkim jeden z celow
ksztattowania kompetencji medialnych w ksztalceniu jezykowym - przygotowanie
uczniow do $wiadomego i krytycznego odbioru informacyjnych, publicystycznych,
artystycznych komunikatéw medialnych w jezyku obcym (patrz pkt.2). Drugim celem
jest przygotowanie ich tworzenia wilasnych wypowiedzi ustnych i pisemnych
zgodnych ze wzorcami gatunkowymi. Jednym ze sposoboéw na ksztattowanie
kompetencji medialnych w tym zakresie jest tworzenie przez uczacych si¢ wlasnych
infografik na podstawie tekstu zawierajacego dane. Oprocz wspomnianych
kompetencji rozumienia oraz tworzenia tekstu, uczacy si¢ ksztattujg takze
podstawowe kompetencje cyfrowe poprzez korzystanie z Canvy, powszechnie
dostepnego w edukacji narzedzia do tworzenia grafik, prezentacji oraz utworow
audiowizualnych. Tres¢ zadania przedstawia grafika 4:

Zadanie: tworzenie infografiki

- B__=
polecenije: ~ r  — - — —
Na podstawie fragmentu tekstu stworz Im Marz 2006 gab es nach Angaben des Sta-
infografike w Canva. Przeanalizuj dane, tistischen Bundesamtes 64.512 Strafgefangene in
wybierz szablon, nadaj tytut. 1 Deutschland. Davon sind 95 Prozent Minner und 7o
Zastanow sie, jakie dane chcesz fiinf Prozent Frauen. In Deutschland kommen auf
przedstawi¢, aby nimi nie manipulowac. 100.000 Einwohner rund 90 Straftater. Gut 1.900
Wybierz takze kolory i elementy graficzne, der deutschen Gefangenen wurden zu einer le-
ktére tematycznie pasuja do informacji i benslangen Haftstrafe verurteilt, fiir 42 Prozent
pomagaja je rozumiec. 3 (27.200 Gefangene) betrug die voraussichtliche
Pytania pomocnicze: Strafdauer weniger als ein Jahr. Die meisten Ge-
Czy mozesz podac zrodto danych? fangenen saflen wegen Diebstahl (21 Prozenr),
Jakiego rodzaju wykresy i grafiki nadaja sie Dmgcndclik\rm (15 Prozent) oder Raub (13 Pro
do wykorzystania w Twojej pracy? zeny) 1m Gelingnis.
e — |
(45 )

Fragment tekstu: “Gefangnis - Leben hinter Gittern “, Aspekte 3 (2010), Lehrbuch, str. 110

Grafika 4. Opracowanie wiasne zadania dla studentow.

Powyzsze zadanie wykonywaly 34 osoby, studenci i studentki trzeciego roku studiow
niestacjonarnych (filologia germanska, rok akademicki 2023/2024), ktorzy korzystali
z podrgcznika ,,Aspekte 37 wydawnictwa Klett i wcze$niej poznali caly tekst
,»Gefiangnis — Leben hinter Gittern”. Ich zadaniem byto przygotowanie infografiki
rozumianej tak, jak opisano we wstepie niniejszego artykutu. Fragment tekstu dostarcza
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informacji na temat osadzonych w Niemczech w 2006 roku, a dane pochodza
z niemieckiego odpowiednika GUS. Dane dotycza ogdlnej liczby osadzonych; procenta
me¢zczyzn i kobiet; liczby przestepcow na 100.000 mieszkancéw; liczby skazanych na
dozywocie oraz tych, ktorzy odsiadujg kare nizszg niz rok oraz trzech najczestszych
przyczyn skazania: kradziezy, przestgpstw narkotykowych i rabunku.

Graficzna realizacja zadania wymagala zastosowania elementow zwigzanych
ztematyka wigzienng, takich jak kraty czy kajdanki i zostala zrealizowana
na zadowalajacym poziomie. Studiujgcy na ogot dobrze klasyfikowali dane —na ogélne
(z poczatku tekstu) i szczegolowe, zwigzane z konkretnymi liczbami lub punktami
procentowymi; niektorzy sprawdzili liczb¢ populacji Niemiec w 2006 roku, aby
wskaza¢ skale problemu; prawidtowo tytulowali infografike. W wigkszosci prac
brakowalo natomiast informacji o pochodzeniu danych, najwigkszy problem stanowit
wybor formy wykresu dla przedstawienia najczestszych przyczyn osadzenia. Niektorzy
studiujacy przedstawiali te dane w formie wykresu kotowego, nie zwracajac uwagi na
to, ze nie sktadajg si¢ one na 100%, czego wymaga ta forma wykresu. Kazda praca
zostala oceniona zarowno pod wzgledem jezykowym, jak i ,,kompetencyjnym”, tzn. ze
kryterium oceny stanowito poprawne odczytanie i przedstawienie danych w sposob
zgodny z tekstem (nadinterpretacja oraz manipulacja musialy zosta¢ poprawione).
Zadanie to ksztaltuje kompetencje medialne w zakresie rozumienia tekstu, analizy
danych, wizualizacji informacji zawartych w tek$cie i1 jest takze zadaniem
mediacyjnym.

Podsumowanie

Ksztattowanie kompetencji medialnych uczniéw jest mozliwe poprzez organizacje
sytuacji sprzyjajacych pracy z tekstami autentycznymi, ktore wymagaja zar6wno
zrozumienia ich tresci, jak i1 kontekstu oraz intencji autorow. Bardzo istotne jest
podejscie zadaniowe, poniewaz to poprzez zadania uczniowie ksztattuja swoje
kompetencje jezykowe i pozajezykowe a:

zadaniowa dydaktyka odchodzi od koncentracji na opanowaniu okreslonego
materiatu jezykowego, a skupia si¢ na ksztalceniu umieje¢tnosci interakcyjnych
poprzez osobiste zaangazowanie uczacego si¢ w realizacj¢ zadan, ktérych efektem
koncowym jest okreslone dziatanie — (produkt) komunikacyjne (W. Wilczynska
2002: 334).

Konstruujac zadania polegajace na tworzeniu wypowiedzi ustnych lub pisemnych na
podstawie infografiki warto wybra¢ takie materiaty, ktore wymagaja zwrdcenia uwagi
uczniéw na kontekst catej infografiki oraz prezentowanych danych oraz obligowania
ich do docierania do zrodet, w ktorych informacja pojawita si¢ po raz pierwszy.
Formulowanie pytan o to, czy sondaze opinii publicznej przeprowadzono na
reprezentatywnej grupie? Czy dane sg zbierane w jednolity sposob? Pomaga zwrdcic¢
uwage uczniow na ewentualng stronniczos¢ zrodta, ktéore moze mie¢ swoj partykularny
interes. Istotne jest takze podkres§lanie, ze w analizach nie stosuje si¢ jezyka
wartosciujacego, z duzg liczbg epitetdéw, synonimdéw itp. i wymaganie od ucznidw

Applied Linguistics Papers: www.alp.uw.edu.pl



Magdalena MAZIARZ 69

stosowania poprawnych 1 odpowiednich do sytuacji struktur leksykalnych
1 gramatycznych.

Ksztaltowanie kompetencji medialnych nie jest oczywiscie priorytetem
w ksztalceniu jezykowym i nie moze odbywaé si¢ jego kosztem, dlatego praca
z infografika w tym zakresie moze odbywa¢ si¢ przy okazji typowych zadan
jezykowych, wzbogaconych o informacje na temat samej infografiki jako tekstu
informacyjnego, skoncentrowanych na krytycznej analizie danych lub na umiejetnosei
tworzenia tego typu wypowiedzi oraz infografik na podstawie tekstow.
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