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Abstract: Central auditory processing disorders (CAPD) are increasingly common disorders diagnosed
among school-age children. CAPD can cause social and learning difficulties, including difficulties in foreign
language learning. There is a research gap in the area of foreign language teaching and learning of students
with central auditory processing disorders. Furthermore, there is a lack of dedicated sub-disciplines within
glottodidactics (foreign language teaching and learning) that focus on students with CAPD and their teachers.
This article aims to propose and introduce the specific characteristics of the sub-discipline of glottodidactics
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Wstep

Z uwagi na rozwdj technologiczny, rozwijajace si¢ metodologie badawcze, nowe metody
diagnostyczne w medycynie, nowe perspektywy i ogolnie rzecz ujmujac, stale postepu-
jacy rozwoj i szersze spektrum wiedzy o otaczajgcym nas Swiecie, pojawia si¢ koniecz-
no$¢ tworzenia nowych kierunkow badawczych, nowych rozwigzan i perspektyw. Prze-
ktadac¢ sie to moze takze na tworzenie nowych poddziedzin badawczych, takze w glotto-
dydaktyce. Doskonale oddaje to cytat z pracy E. Domagaty-Zysk (2003):

W zwiazku z coraz powszechniej rozumiang koniecznoscig dostepnosci nauczania je-
zykow obcych dla uczniow z réznymi dysfunkcjami pojawia si¢ koniecznos¢ poszu-
kiwan w celu opracowania programoéw nauczania uczniéow z uszkodzeniami wzroku,
stuchu czy uczniow dyslektycznych (E. Domagata-Zysk 2003: 3).

Glottodydaktyka jako oddzielna, autonomiczna dyscyplina naukowa, jest stosunkowo
nowa. Poczatki polskiej glottodydaktyki datuje si¢ na lata 70. XX wieku w Poznaniu
1 Warszawie (zob. wigcej o poczatkach i rozwojach glottodydaktyki polskiej w F. Grucza
1979, 2017a,b; M. Dakowska 2010a,b, 2014). Jeszcze krotsze korzenie maja poddzie-
dziny glottodydaktyki ogolnej. W obrebie glottodydaktyki wyrdzni¢ mozemy rézne pod-
dziedziny, tj. glottodydaktyka polonistyczna (m.in. J. Lewandowski 1985; W.T. Mio-
dunka 1980, 2012 i kolejne; P. Gegbal 2008, 2013, 2014 i kolejne; W.T. Miodunka/ P. Gg-
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bal 2016), glottodydaktyka okulograficzna (S. Grucza 2016, 2020; A. Andrychowicz-Tro-
janowska 2016, 2018a,b), glottodydaktyka porownawcza (P. Ggbal 2013, 2014), oraz
glottodydaktyki dotyczace poszczegodlnych uktadow glottodydaktycznych, tj. koncentru-
jace si¢ na uczniach ze specjalnymi potrzebami (edukacyjnymi) i ich nauczycielach: sur-
doglottodydaktyke (np. E. Domagata-Zysk 2003, 2013, 2014, 2015), tyfloglottodydaktyke
(T. Krzeszkowski 2001; M. Jedynak 2018). A. Andrychowicz-Trojanowska (2025a) pro-
ponuje takze glottodydaktyke wiqgczajqcq, ktora postuluje dostosowywanie $rodowiska
szkolnego i metod dydaktycznych do potrzeb uczniow ze specjalnymi potrzebami w $wie-
tle koncepcji inkluzyjnos$ci (nie integracji). Przeglad badan w zakresie nauczania i uczenia
si¢ ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi przedstawi¢ w dalszej czesci ni-
niejszego artykutu.

Celem niniejszego opracowania jest przedmiotowe wyodrgbnienie nowej poddzie-
dziny glottodydaktyki — audioglottodydaktyki, ktdrej obiektami poznania naukowego sg
uczniowie z o$§rodkowymi zaburzeniami przetwarzania stuchowego.

1. Osrodkowe zaburzenia przetwarzania stuchowego — charakterystyka ucznia

Osrodkowe zaburzenia przetwarzania stuchowego (ang. central auditory processing di-
sorders, CAPD) to ,,wigksze niz przeci¢tnie trudnosci w odbiorze i rozumieniu mowy
pomimo braku niedostuchu” (A. Skoczylas 2018 za American Speech and Hearing Asso-
ciation 2005). Innymi stowy, to ,,niemozno$¢ pelnego wykorzystania sygnatu akustycz-
nego przy prawidlowym jego odbiorze w strukturach obwodowych” (K. Samsonowicz
iwsp. 2014; J. Katz 1994; J. Katz/ K. Tillery 2004). Dane statystyczne wskazuja,
ze osrodkowe zaburzenia przetwarzania stuchowego moga dotyczy¢ od 2% do 7% dzieci
(G. Chermak/ F.E. Musiek 1997; D. Bamiou i wsp. 2001; P.H. Skarzynski i wsp. 2015).
Sa to jednak glownie statystyki z konca lat 90. 1 poczatku lat 2000. Szacuje sig, iz obecnie
liczby te sa wyzsze.

Szczegdtowa charakterystyke ucznia i rekomendacje jego wsparcia w procesie ucze-
nia si¢ (takze jezykow obcych) opisatam szczegdtowo w swoich pracach, szczegdlnie
Osrodkowe zaburzenia przetwarzania stuchowego u dzieci w wieku szkolnym w swietle
uczenia (sie) jezyka angielskiego (M. Zelazowska-Sobczyk i wsp. 2022) oraz Uczern
z oSrodkowymi  zaburzeniami przetwarzania stuchowego. Wybrane rekomendacje
(glotto)dydaktyczne (M. Zelazowska-Sobczyk 2025). Na potrzeby niniejszego artykutu
podam krotka charakterystyke ucznia z osrodkowymi zaburzeniami przetwarzania stu-
chowego, zwracajac szczegblng uwage na trudnosci w nauce jezykow obcych, szczego6l-
nie jezyka angielskiego.

Osrodkowe zaburzenia przetwarzania stuchowego czgsto wspotwystepuja z (1) trud-
no$ciami w czytaniu i pisaniu, (2) dyslalia (wadliwa realizacja jednej lub kilku glosek),
(3) op6znionym rozwojem mowy, (4) zaburzeniami gtosu, (5) jakaniem, (6) trudno$ciami
w koncentracji uwagi stuchowej. Prowadza one do ostabienia (zaburzaja) wielu umiejet-
no$ci stuchowych, takich jak (1) okreslenie zrodta dzwieku (lokalizacja) lub strony, z kto-
rej dociera (lateralizacja), (2) ré6znicowanie bodzcow pod wzgledem ich cech, tj. np. na-
tezenie, (3) analiza aspektow czasowych dzwigku (np. dlugosc), (4) integracja i separacja
dzwiekow, (5) umiejetnos¢ rozumienia mowy znieksztalconej w szumie oraz (6) umiejet-
no$¢ przyswajania informacji i uczenia si¢ w oparciu o bodzce stuchowe (R. Keith 2005;
M. Kurkowski 2012, 2013, 2017; K. Samsonowicz i wsp. 2014).
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Krotka charakterystyka ucznia z osrodkowymi zaburzeniami przetwarzania stucho-
wego mogla by wyglada¢ nastepujaco:
Uczen z osrodkowymi zaburzeniami przetwarzania stuchowego ma trudnosci (eduka-
cyjne, komunikacyjne, spoteczne), wynikajace z ograniczonej zdolno$ci prawidtowej
analizy i interpretacji bodZzcow stuchowych (przetwarzania), pomimo prawidtowego stu-
chu (odwodowego), tj. uczen ,,styszy ale nie stucha”.
1. Funkcjonowanie stuchowe i komunikacyjne: uczen ma trudnosci z rozumieniem
mowy, szczegodlnie znieksztatconej, w hatasie lub na tle innych dzwickoéw. Trudnos¢
sprawia mu rozumienie polecen i pytan, zwlaszcza dtuzszych i ztozonych. Niekiedy
nie reaguje adekwatnie na komunikaty slowne lub odpowiada z opdznieniem,
udzielajagc  czesto nieadekwatnych odpowiedzi. Wyzwanie stanowi takze
zapamigtywanie informacji przekazywanych droga stuchowa.
2. Funkcjonowanie szkolne: widoczne sg takze trudnosci w czytaniu i pisaniu oraz
btedy ortograficzne. Uczen moze mie¢ problemy z gloskowaniem, literowaniem
i poprawng artykulacja — mowa bywa monotonna, pozbawiona odpowiedniej
intonacji, czasami zbyt szybka lub znieksztalcona. Czgsto obserwuje si¢ réwniez
opoznienie rozwoju mowy. Uczen rozprasza si¢ szybko, ma krétki czas koncentracji
uwagi stuchowej. Zmeczenie zadaniami wymagajacymi sluchania moze pojawic si¢
szybciej niz u réwiesnikow. Moga wystepowac obnizone zdolnosci muzyczne oraz
nadwrazliwo$¢ na niektore dzwieki. Szczegdlng trudno$¢ sprawia nauka jezykow
obcych, zwlaszcza jezyka angielskiego, co wynika z roznic w czestotliwosci
pomiedzy jezykiem polskim a jezykiem angielskim.
3. Funkcjonowanie emocjonalno-spoteczne: trudnosci szkolne moga przekladac sie
na obnizong samooceng ucznia, niepewnos¢ i niechg¢ do angazowania si¢ w prace
w parach i grupach. Uczen moze wycofywac si¢ z zycia klasowego, unika¢ zabierania
glosu oraz prezentowa¢ zachowania wskazujace na frustracje. Pojawia si¢ rowniez
spadek motywacji do nauki, nieche¢ do szkoty lub do konkretnych przedmiotow,
a czasem silna awersja wobec zadan sprawiajacych najwieksza trudnosc.
Uczniowie z osrodkowymi zaburzeniami przetwarzania stuchowego wykazuja takze trud-
no$ci w nauce jezykow obcych, szczegolnie jezyka angielskiego. Wyniki przeprowadzo-
nego badania kwestionariuszowego (np. Zelazowska-Sobczyk i wsp. 2022) pokazuja, iz
rodzice dzieci z osrodkowymi zaburzeniami najczeséciej wskazujg na trudnosci w nauce
jezyka angielskiego, zwykle deklarujac, Ze z innymi jezykami obcymi dziecko radzi sobie
dobrze lub bardzo dobrze. Rodzice zauwazali wystepowanie u dzieci nastepujacych trud-
nosci w nauce jezykow obcych w zakresie: (1) zapamigtywania materiatu z lekcji, w tym
takze stow, regut gramatycznych i stosowania ich w praktyce; (2) wykonywania polecen
i zadan ze stuchu; (3) poprawnej pisowni, tj. pisanie wyrazow i zapamigtywanie kolejno-
Sci liter w stowie; (4) czytania tekstow i pracy z tekstem. Rodzice wskazywali takze na
inne wyzwania, tj. (5) krotki czas utrzymania uwagi stuchowej; (6) widoczng barierg
w komunikacji ustnej (obawa przed wypowiadaniem si¢); (7) brak motywacji do nauki,
szybkie zniechgcanie si¢ i poddawanie; (8) brak indywidualnego podej$cia nauczyciela,
w tym zbyt trudne zagadnienia, material, za szybkie tempo na lekc;ji itd., oraz (9) wyniki
i oceny, niewspotmierne do wlozonego wysitek w nauke (zob. tez M. Zelazowska-Sob-
czyk 2025).
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2. Audioglottodydaktyka — definicja i termin

Przedmiotem badan audioglottodydaktyki sa, podazajac za modelem uktadu glottodydak-
tycznego prof. Franciszka Gruczy (m.in. 1978, 2017a), konkretne obiekty, tj. w tym przy-
padku osoby uczace si¢ z osrodkowymi zaburzeniami przetwarzania shuchowego oraz
osoby nauczajace jezykow (obcych) te osoby.

Na poczatku warto jednak szczegdtowo wyjasni¢ rozwazania nad wyodrgbnieniem
nowej, proponowanej tu, poddziedziny glottodydaktyki. Wyrdzni¢ mozna trzy gtdéwne
powody podjecia tak zakrojonych badan.

Pierwszym powodem bylo dostrzezenie znaczacej niszy badawczej w tym zakresie.
Dlatego tez za jako pierwszy krok w badaniach przyja¢ mozna przeglad odnosnych badan
w zakresie nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych uczniow z osrodkowymi zaburzeniami
przetwarzania stuchowego, ktory rozpoczetam w 2021 r. O ile dostegpne sg wytyczne i re-
komendacje, jak pracowaé z uczniem z zaburzeniami stuchu (szczeg6lnie liczne prace
E. Domagaty-Zysk) oraz innymi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, to bardzo ograni-
czone jest piSmiennictwo w zakresie wsparcia glottodydaktycznego ucznidéw z osrodko-
wymi zaburzeniami przetwarzania stuchowego. Przykladowo, wymieni¢ kilka prac zawie-
rajacych wytyczne jak pracowaé z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w sy-
tuacji glottodydaktycznej: z zaburzeniami shuchu (stabostyszacymi i niestyszacymi;
m.in. E. Domagata-Zysk 2011 i inne; K. Krakowiak 2011; K. Karpinska-Szaj/ A. Lewan-
dowska 2025), wzroku (niedowidzacymi i niewidzgcymi, m.in. A. Buczek-Zawila 2011;
M. Jedynak 2014, 2015, 2018; K. Czerwinska 2008; A. Piskorska i wsp. 2008), ADHD
(m.in. A. Katdonek-Crnjakovi¢ 2024; A. Blaszczak 2024), ze spektrum autyzmu i zespotem
Aspergera (m.in. T. Rog 2011; M. Kolera 2011; A. Andrychowicz-Trojanowska 2024,
2025b), z dysleksja (m.in. T. Siek-Piskozub 2011; K. Jaworska-Biskup 2011; M. Jaworska
2018; A. Andrychowicz-Trojanowska 2018b), z mézgowym porazeniem dziecigcym (m.in.
M. Bielicka 2011), niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim (M. Burzynska
2011), ale takze z uczniem zdolnym (M. Cichon 2011) itd. Prace z zakresu wsparcia ucznia
w sytuacji edukacyjnej w 2021 r. ograniczaly si¢ do prac logopeddéw i pedagogoéw specjal-
nych (m.in. A. Skoczylas 2012; J. Rostkowska 2013; 1. Polewczyk 2014; N. Czajka 2012,
2021; A. Kruczynska/ M. Kurkowski 2012; A. Kruczynska-Werner 2018a,b). Poruszane
zagadnienia, oprdcz trudnosci edukacyjnych i postepowania diagnostyczno-terapeutycz-
nego, obejmowaly takze kwestie trudnosci spotecznych, wsparcia rodziny i Srodowiska
szkolnego w terapii dzieci z osSrodkowymi zaburzeniami przetwarzania stuchowego), roz-
wijajac sie do sytuacji obecnej takze glownie w tych dziedzinach, np. praca E.A. Kos (2023)
0 psychospotecznym funkcjonowaniu dziecka z CAPD. Opracowania w zakresie glottody-
daktyki — a szczegotowiej rzecz ujmujac proponowanej tu audioglottodydaktyki — ograni-
czaly sie do trzech prac: Auditory Processing Disorder and Foreign Language Acquisition
(G. Veselovska 2015), Centralne zaburzenia przetwarzania stuchowego a nabywanie kom-
petencji jezykowych w zakresie jezyka obcego (1. Bienkowska/ K. Polok 2018; studium
przypadku) oraz Teaching English as a Second/Foreign Language to CAPD-Impaired
Students (1. Bienkowska/ K. Polok 2019). W 2024 r. pojawita si¢ praca Co nauczyciel po-
winien wiedzie¢ o zaburzeniach przetwarzania stuchowego? Ksztatcenie polonistyczne wo-
bec wyzwan wspotczesnosci?, w ktorej U. Adamiec-Krzyska (2024), opisujac dwa studia
przypadkow, wskazuje na trudnosci uczniow w zakresie jezyka polskiego.
0d 2021 r., tj. identyfikacji tejze niszy badawczej, rozpoczetam prace nad wskazaniem
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trudno$ci w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykow obcych uczniow z osrodkowymi zaburzeniami
przetwarzania shuchowego, szczegélnie w zakresie jezyka angielskiego, mozliwymi sposo-
bami wsparcia tych ucznidow i ich nauczycieli. Rozwazania 1 wyniki badan opublikowatam
dotychczas w pracach tj. Osrodkowe zaburzenia przetwarzania stuchowego u dzieci
w wieku szkolnym w $wietle uczenia (sie) jezyka angielskiego” (M. Zelazowska-Sobczyk
1 wsp. 2022), Osrodkowe zaburzenia przetwarzania stuchowego w swietle specjalnych po-
trzeb edukacyjnych — luka w systemie orzeczniczym (M. Zelazowska-Sobczyk i wsp. 2024),

Kolejnym powodem byta i jest luka w orzecznictwie, na ktdrg zwracaja szczegolng
uwage specjalisci — diagno$ci, w tym pedagodzy specjalni, otorynolaryngolodzy, audiolo-
dzy oraz logopedzi, psychologowie i rodzice uczniéw z osrodkowymi zaburzeniami prze-
twarzania stuchowego. Niewatpliwie uczniow z osrodkowymi zaburzeniami przetwarzania
stuchowego nalezy kwalifikowa¢ do grupy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Jed-
nakze tacy uczniowie nie mogg uzyskaé orzeczenia o ksztatceniu specjalnym. Brak oddziel-
nego kodu chorobowego dla tychze zaburzen w (obecnie obowigzujacej do konca 2026 r.)
Miedzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji Choréb i Probleméw Zdrowotnych ICD-10,
powoduje brak lub wrecz niedostateczne opracowanie i unormowanie regulacji oraz wy-
tycznych w zakresie wsparcia ucznidow z osrodkowymi zaburzeniami przetwarzania stucho-
wego (N. Czajkaiin. 2021; zob. tez M. Zelazowska-Sobczyk i in. 2024). W 2027 r. powinna
wejs¢ w zycie ICD-11 w jezyku polskim, jednakze to nadal nie rozwiagze problemu braku
wytycznych i jasnych kryteriow diagnostycznych. To wtasnie wtedy zagadnienia o$rodko-
wych zaburzen przetwarzania stuchowego jako podstawy do uzyskania orzeczenia o ksztat-
ceniu specjalnym, zostang szerzej dyskutowane i to wlasnie wtedy rozpoczng si¢ zintensy-
fikowane prace nad opracowaniem rekomendacji, wytycznych, jednolitych kryteriow dia-
gnostyczno-terapeutycznych itd. Jak wiec wspiera¢ uczniow, takze w kontekscie glottody-
daktycznym, do 2027 r.? Odpowiedzig i przyczynkiem do podjecia tak zakrojonych badan
moze by¢ niniejsza praca.

Trzecim powodem podj¢cia tak ukierunkowanych badan jest to, iz osrodkowe zaburze-
nia przetwarzania stuchowego sg coraz cz¢sciej diagnozowane u coraz to mtodszych dzieci.
Najczesciej diagnoze wykonuje si¢ najwczesniej po podjeciu nauki szkolnej (7-8 lat), jed-
nakze pierwsze objawy CAPD widoczne sa czesto juz w przedszkolu.

Nastepnie warto pochyli¢ si¢ nad samym nazewnictwem (terminem) dla proponowa-
nej tu poddziedziny glottodydaktyki — audioglottodydaktyki.

Rozwazania nad charakterystyka procesow nauczania i uczenia si¢ uczniow z osrod-
kowymi zaburzeniami przetwarzania stuchowego rozpoczetam od proby przyporzadko-
wania ich do konkretnej (istniejacej juz) poddziedziny glottodydaktyki. Pozornie wyda-
watoby si¢ uzasadnione przyporzadkowanie tych procesow do przedmiotu badan surdo-
glottodydaktyki, ktora po raz pierwszy opisala i scharakteryzowata dr E. Domagata-Zysk
z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego w 2003 r. w artykule Czy istnieje juz polska
surdoglottodydaktyka? (E. Domagata-Zysk 2003), a nastepnie rozwijata w kolejnych pra-
cach, tj. Wielojezyczni. Studenci niestyszqcy i stabostyszqcy w procesie nauczania i ucze-
nia si¢ jezyka obcego (E. Domagata-Zysk 2013), Surdoglottodydaktyka. Lekcje i zajecia
Jjezykowe dla uczniow niestyszqcych i stabostyszqcych (2014), O pasji uprawiania surdo-
glottodydaktyki — nowego pola badawczego w pedagogice (E. Domagata-Zysk 2015). De-
finicja surdoglottodydaktyki, zaproponowana przez E. Domagate-Zysk (2003, 2013,
2015), przedstawia t¢ poddziedzing glottodydaktyki jako:
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»|.-.] dydaktyke nauczania jgzyka obcego uczniow z uszkodzeniami stuchu. Przed-
miotem jej zainteresowan jest wiec uczen z niepetnosprawnoscia stuchu w aspekcie
przekazu jezyka, ktory jest rozny od jezyka ojczystego. [...] oznacza ono [pojecie]
metodyke nauczania jezyka obcego, w warunkach polskich réznego zaréwno od je-
zyka polskiego, jak i polskiego jezyka migowego. Realnie surdoglottodydaktyka
oznacza refleksje nad nauczaniem jezykow obcych nowozytnych [...].” (E. Doma-
gata-Zysk 2003: 4).

W kolejnych, wezesniej wspomnianych juz pracach, badaczka podaje nastgpujaca de-
finicje¢ surdoglottodydaktyki: ,,dydaktyka uczenia si¢ i nauczania jezyka obcego 0sob
z uszkodzeniami stuchu” (E. Domagata-Zysk 2015: 177). Warto takze przedstawi¢ model
surdoglottodydaktyki, opracowany przez E. Domagate-Zysk (2015). Surdoglottodydak-
tyka wyrasta z pedagogiki humanistycznej, otwartej, czy tez personalistycznej, ktore zo-
rientowane sg na jednostke i wspieranie jej rozwoju. Czerpie z pedagogiki specjalnej (oraz
jej poddziedziny — surdopedagogiki), szczegdlnie ze wspotczesnych koncepcji integracii,
normalizacji, edukacji wiaczajacej (inkluzywnej), wyrownywania szans (edukacyjnych)
0s6b ze specjalnymi potrzebami i niepetnosprawno$ciami itd. Proces uczenia si¢ i nau-
czania jezyka/jezykoéw obcych determinowany jest niejako przez réznorodne doswiadcze-
nia poznawcze, spoteczne i edukacyjne, zarowno ucznia, jak i nauczyciela (ryc. 1).

PEDAGOGIKA HUMANISTYCZNA

PODMIOTOWOSE
SURDOGLOTTODYDAKTYKA

STUDENT L LEKTOR

-
=
=
o
=]

- =< o R0 = o =
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= = . - e oo . o m

- E doswiadczenia: Komunikacja doswiadczenia: %E =
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s 2 » spoteczne » strategie » spoteczne ==

o= - -

= 2 » edukacyjne » edukacyjne 85 5

0 = =0 9
=

C 2
Y =
NORMALIZACJA
PERSONALIZM

Ryc. 1. Model surdoglottodydaktyki wg. E. Domagaty-Zysk (2014: 62).

Jak wywnioskowa¢ mozna z prac Domagaty-Zysk, w opracowanej przez nig definicji sur-
doglottodydaktyki, i w prowadzonych przez nig badaniach,
,»uszkodzenia stuchu” obejmuja uczniéw niestyszacych (ang. deaf) i niedostyszacych
(ang. hard-of-hearing). Dlatego tez uczniow z osrodkowymi zaburzeniami przetwarzania
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stuchowego nie mozna traktowac jako uczestnikow uktadu glottodydaktycznego w pod-
dziedzinie glottodydaktyki — w surdoglottodydaktyce. Warto przypomniec¢, iz niedostuch
wyklucza osrodkowe zaburzenia przetwarzania shuchowego. Charakterystyka ucznia nie-
styszacego lub niedostyszacego nie jest catkowicie zbiezna z charakterystykg ucznia
z osrodkowymi zaburzeniami przetwarzania stuchowego.

Osrodkowe zaburzenia przetwarzania stuchowego naleza do zaburzen neuror6znorod-
nych (ang. neurodiversity). Do tychze zaburzen zaliczamy takze, m.in. ADHD, spektrum
autyzmu, dysleksje, zespot Downa, specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ i inne (T. Arm-
strong 2012). Poczatkowo neurordéznorodnos¢ dotyczyta wylacznie spektrum autyzmu —
definicja zostata utworzona przez ,,Judy Singer i Harveya Blume’a dla wyrazenia potrzeb
0s0b autystycznych do odrzucenia etykiety niepelnosprawnosci na rzecz pojmowania au-
tyzmu jako neurologicznej inno$ci” (J. Ziemna 2020 za T. Armstrong 2015).

Badania i opracowania o neuroréznorodnosci w literaturze polskiej sg stosunkowo
nowe, m.in. opracowania ogélne (A. Kawalec/ M. Janas-Kozik ), pod katem nazewnictwa
analizy przeprowadzila A. Niepytalska-Osiecka (2024), do§wiadczen osob studiujacych
ze spektrum autyzmu ADHD i dysleksja (E. Pisula i wsp. 2024). Jednakze w Migdzyna-
rodowej Klasyfikacji Choréb ICD-11 osrodkowe zaburzenia przetwarzania shuchowego
zaliczane sg do zaburzen stuchu (oryg. other specific disorders with hearing imparement,
kod ABS5Y)'. Spektrum autyzmu i ADHD, ale takze dysleksja rozwojowa, zaliczane sa
do zaburzen neurorozwojowych (oryg. neurodevelopmental disorders, kod: 06.6A)%.
Dysleksja i inne zaburzenia (tj. dyskalkulia), zaliczane sg do innych zaburzen (oryg. symp-
toms, signs or clinical findings, not elsewhere ciassified oraz symbolic dysfunctions, kod
MB4B). Warto jednak zauwazy¢, iz w dyskursie anglojezycznym (osrodkowe) zaburzenia
przetwarzania stuchowego zaliczane sa do neuroréznorodnosci’. Wydaje si¢ by¢ to uza-
sadnione z uwagi na zbiezno$¢ etiologiczng zaburzen neurorozwojowych z osrodkowymi
zaburzeniami przetwarzania stuchowego, dlatego przyjmuj¢ w niniejszym artykule i swo-
ich badaniach takie rozumienie zaburzen przetwarzania stuchowego — jako jednego z ro-
dzajow neuror6znorodnosci.

Czy uzasadnionym byloby wi¢c nazwanie poddziedziny glottodydaktyki, stawiajacej
w polu swoich zainteresowan ucznia z o§rodkowymi zaburzeniami przetwarzania stucho-
wego, mianem neuroglottodydaktyki? Pozornie tak. W konsekwencji takiego podej$cia
powodowatoby to wyznaczenie zbyt szerokiego przedmiotu badan — neuroglottodydak-
tyka ,,obejmowataby” osoby uczace si¢ z zaburzeniami neuroréznorodnymi oraz osoby
nauczajagce te osoby. Warto zada¢ tu pytanie, czy uczniowie ze spektrum autyzmu,
z ADHD, czy dysleksja maja takie same lub zblizone trudnosci w uczeniu si¢ jezykow
obcych i czy ich mozliwosci uczenia si¢ sag porownywalne? Odpowiedz na tak postawione
pytanie wydaje si¢ by¢ oczywista. Okreslenie neuroglottodydaktyki dla uczniow z neuro-
rdéznorodnoscig jest pojeciem zbyt szerokim i niekonkretnym dla samych osrodkowych
zaburzenia przetwarzania stuchowego.

' URL: https://icd.who.int/browse/2025-01/mms/en (dostep: 25.10.2025).

2 Jw.

3 URL: https://helpmychildthrive.com/2023/02/20/neurodivergence-and-sound-the-implications-
of-central-auditory-processing-disorder/ (dostgp: 25.10.2025).
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Z uwagi na powyzsze, tj. brak poddziedziny glottodydaktyki, do ktérej mozna by
,»wlaczy¢” uczniow z osrodkowymi zaburzeniami przetwarzania stuchowego i ich nau-
czycieli oraz znaczaca nisza badawcza, jestem przekonana, iz koniecznym i zasadnym
jest utworzenie nowej poddziedziny glottodydaktyki — audioglottodydaktyki. Nazwa
stworzona zostata na bazie dwoch wyrazow: audio — tac. ,,stuchaé, ustysze¢, wyshuchac”
oraz glottodydaktyka (ktéra wywodzi si¢ z kolei z greki — glotta — jezyk, didascein —
nauczac).

Podsumowujac powyzsze rozwazania, warto ponownie poda¢ ostateczng definicje au-
dioglottodydaktyki. Audioglottodydaktyka to poddziedzina glottodydaktyki ogolnej, kto-
rej zainteresowania badawcze dotycza ukladu glottodydaktycznego, obejmujacego
ucznia z o$rodkowymi zaburzeniami przetwarzania stuchowego, nauczyciela tego oraz
ich wspolnego kanatu komunikacyjnego. Innymi stowy, w centrum badan audioglottody-
daktyki znajduja si¢ procesy nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych ucznidw z osrodko-
wymi zaburzeniami przetwarzania stuchowego. Caly uktad komunikacyjny obejmuje we-
ziej glottodydaktyke wiaczajaca (A. Andrychowicz-Trojanowska 2025a), szerzej peda-
gogike specjalng (zob. ryc. 2) a jeszcze szerzej nauki medyczne i nauki o zdrowiu.

kanat komunikacyjny

_—

uczen | — — |nauczyciel

os 0
"Odko ez : skuchO\Ne%
burzenia przetwarzanid

Ryc. 2. Model audioglottodydaktyki.

Podsumowanie: implikacje praktyczne audioglottodydakyki

Niniejsze rozwazania dotyczace przedmiotowego wyodrgbnienia audioglottodydaktyki
nie sg tylko rozwazaniami teoretycznymi. Wyodrebnienie tejze poddziedziny bgdzie mieé
takze implikacje praktyczne. Rozwazania wspartam wynikami badan dotyczacymi nauki
jezyka angielskiego jako obcego. Na podstawie przegladu literatury, rozméw i konsultacji
ze specjalistami oraz obserwacja wlasnych, wskaza¢ mozna najwazniejsze rekomendacje
wsparcia ucznia z osrodkowymi zaburzeniami przetwarzania stuchowego (szczegoéty
m.in. w M. Zelazowska-Sobczyk 2025). Wyodrebnienie audioglottodydaktyki bedzie
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przyczynkiem do podejmowania dalszych badan nad uktadem glottodydaktycznym, sta-
wiajac ucznia z osrodkowymi zaburzeniami przetwarzania shuchowego i jego nauczyciela
w centrum.
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