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Abstract: The article examines the role of the language of schooling as a key condition for access to
knowledge and achievement among Ukrainian students with forced-migration experience in Polish
schools. The empirical material comes from the qualitative EQuMAP project and includes interviews
with 40 students in grades 7-8 of primary school and the first year of upper-secondary school in Warsaw
and Lublin, as well as 14 interviews with principals, teachers, homeroom teachers, psychologists, and
intercultural assistants. Thematic analysis was conducted within a critical realist framework. Findings
show that conversational proficiency in Polish is insufficient for equitable participation in learning. Suc-
cess depends on mastering the language of schooling, including disciplinary vocabulary, argumentative
structures, and academic genres required in literature, the sciences, mathematics, and exam tasks. Stu-
dents employ compensatory strategies of limited effectiveness, such as machine translation and peer sup-
port. Institutional support is uneven and often focuses on everyday Polish rather than academic compe-
tencies. Intercultural assistants are positively evaluated, though role ambiguity and employment condi-
tions limit their long-term impact. Exam accommodations mitigate barriers but do not substitute for sus-
tained work on the language of schooling. The article argues for moving beyond marginal, add-on lan-
guage classes toward a whole-school approach in which developing academic language becomes the
responsibility of all subject teachers and is embedded in everyday pedagogy and exam preparation.
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Wstep

Polska szkota w ostatnich latach staje si¢ coraz bardziej zroznicowana pod wzgledem
narodowo$ciowym. Zjawisko to jest rezultatem rosnacej mobilnosci ludnosci oraz
atrakcyjnosci Polski jako kraju osiedlenia dla migrantow pochodzacych zaréwno
z krajow Europy, jak i spoza niej. Najwigkszy wptyw na funkcjonowanie systemu
edukacji wywarlo jednak gwattowne zwickszenie liczby uczniow z Ukrainy po inwa-
zji Rosji w 2022 roku. Wedtug danych Ministerstwa Edukacji Narodowej, w roku
szkolnym 2024/2025 do polskich szkoét uczeszczato 237 tysigey uczniow cudzoziem-
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skich (I. Jazurkiewicz/ J. Witkowski 2025), w tym okoto 150 tysiecy dzieci i mlo-
dziezy z Ukrainy, co stanowi najwigksza grupg uczniow cudzoziemskich w historii
polskiego szkolnictwa (Ministerstwo Edukacji Narodowej; MEN 2025).

Wazrost liczby uczniow z Ukrainy ujawnit szereg wyzwan, z jakimi od pewnego
czasu mierzy si¢ polska szkota, w tym ograniczone przygotowanie kadry do pracy
w srodowisku wielokulturowym, brak systemowego wsparcia jezykowego oraz trud-
nosci w dostosowaniu programéw nauczania do zréznicowanych potrzeb uczniow
(B. Papuda-Dolinska i in. 2024; M. Tedziagolska i in. 2023; M.R. Centrone i in.
2023). Jednym z najczgsciej wskazywanych wyzwan w edukacji dzieci z doswiadcze-
niem migracyjnym jest jezyk, zarowno w wymiarze komunikacyjnym, jak i eduka-
cyjnym. Liczne badania naukowe i praktycy potwierdzaja, ze bariera jezykowa sta-
nowi gtéwne utrudnienie w procesie nauczania, szczegdlnie w starszych klasach
szkoly podstawowej, gdzie jezyk edukacji szkolnej odgrywa zasadniczg rolg w przy-
swajaniu tresci programowych (B. Papuda-Dolinska i in. 2024; M. Tedziagolska i in.
2023; M.R. Centrone i in. 2023; Amnesty International 2023).

Od wiosny 2022 roku szkoty wprowadzaly réznorodne rozwigzania organiza-
cyjne, majace na celu zapewnienie edukacji 1 opieki nad dzie¢mi z Ukrainy. Jednym
z nich bylo zwigkszenie ilosci klas przygotowawczych, ktére umozliwiaty nauke je-
zyka polskiego jako obcego przed rozpoczgciem nauki w klasach ogélnodostepnych.
Wprowadzano rowniez dodatkowe godziny nauki jezyka polskiego, jednak ich liczba
zmieniata si¢ wraz z dynamikg sytuacji i polityki migracyjnej i mozliwo$ciami orga-
nizacyjnymi szkot. W niektorych placowkach zatrudniano asystentow migdzykultu-
rowych, ktérych obecnos¢ oceniana byta pozytywnie zarowno przez nauczycieli, jak
i rodzicow, poniewaz utatwiata komunikacje, adaptacje uczniow i budowanie relacji
miedzy szkota a rodzing (M. Tedziagolska i in. 2023). W duzym stopniu zar6wno
uczniowie z Ukrainy, ich rodzice, jak i nauczyciele byli zmuszeni samodzielnie wy-
korzystywac dostepne zasoby, strategie i doswiadczenia w procesie adaptacji oraz in-
tegracji edukacyjnej dzieci ukrainskich.

Liczne inicjatywy i dobre praktyki dotyczace pracy z uczniami cudzoziemskimi
zostaty przygotowane zarowno przez samych nauczycieli jak i roznych instytucji czy
organizacji pozarzadowych, miedzy innymi o$rodki doskonalenia nauczycieli, O$ro-
dek Rozwoju Edukacji, Instytut Badan Edukacyjnych. Nie zmienia jednak to faktu,
ze jezyk edukacji szkolnej pozostaje jednym z glownych czynnikéw warunkujacych
sukces edukacyjny i dobrostan uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym. Warto pod-
kresli¢, ze problem nauczania jezyka edukacji szkolnej jako bariery w ksztatceniu
dzieci cudzoziemskich nie jest nowy. Wiele badan (A. Bergmann/ O. Turkevych
2024; H.R. Graham et al. 2016; M. Herbst/ M. Sitek 2023; D. Jakavonyté-Staskuviené
2023; M. Pamuta-Behrens 2018; A. Papapostolou et al. 2020) wskazuje, ze szkoty,
zarowno w Polsce, jak i w innych krajach, mierzg si¢ z wyzwaniem zapewnienia ucz-
niom z do$wiadczeniem migracyjnym edukacji poréwnywalnej z edukacjg réwiesni-
kow uczacych si¢ w jezyku ojczystym. Co istotne, OECD (2019) podkresla, ze ro6z-
nice w znajomosci jezyka nauczania naleza do kluczowych czynnikow obnizajacych
wyniki edukacyjne dzieci migrantow i uchodzcow. Zjawisko to pogltebia nierownosci
edukacyjne i spoleczne, a ponadto wplywa bezposrednio na dobrostan mtodych oséb
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dorastajacych w warunkach ograniczonego uczestnictwa w zyciu szkolnym (A. Po-
pyk 2023).

Aczkolwiek dotychczasowe badania koncentrowaly si¢ gtdéwnie na analizie prak-
tyk nauczycieli oraz na aspektach glottodydaktycznych nauczania jezyka polskiego
jako obcego (J. Bielecka-Prus 2024; D. Izdebska-Dtugosz 2024; A. Mikulska 2023;
M. Ruszkowska i in. 2025; B. Walczak/ K.M. Wielecki 2024). Znacznie mniej uwagi
poswiecono doswiadczeniom samych ucznidow i uczennic z Ukrainy oraz ich sposo-
bom radzenia sobie z jezykiem edukacji szkolnej. Niniejszy artykut uzupehia te luke
badawcza. Celem analizy jest ukazanie jezyka edukacji jako zasadniczego aspektu
adaptacji i edukacji dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym i uchodzczym, strategii
nauczycieli 1 ucznidow w zakresie nauczania i uczenia si¢ jezyka edukacji szkolnej
(JES), oraz dostosowan do egzaminu 6smoklasisty a JES. Artykul opiera si¢ na da-
nych z jakosciowego projektu badawczego EduMAP', obejmujacego wywiady
z uczniami i uczennicami z Ukrainy w klasach siodmych i 6smych szkdt podstawo-
wych oraz w pierwszych klasach szkot ponadpodstawowych w Warszawie i Lublinie
(N=40), a takze z pracownikami szkot podstawowych (dyrektorzy, nauczyciele, wy-
chowawcy, asystenci miedzykulturowi) (N=14).

1. Jezyk edukacji szkolnej — narzedzie do wiedzy i osiagni¢e¢ edukacyjnych
dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym i uchodzczym

Jezyk stanowi jeden z najwazniejszych elementdw procesu edukacyjnego. Nie jest on
jedynie srodkiem komunikacji, ale przede wszystkim narzedziem poznawczym, ktore
umozliwia konstruowanie wiedzy i uczestnictwo w dyskursie szkolnym (J. Cummins
2000; A. Mikulska 2023; B. Papuda-Dolinska i in. 2024). Jak zauwaza
M. J. Schleppegrell (2004), jezyk edukacji szkolnej organizuje sposob, w jaki ucznio-
wie ucza si¢ o $wiecie, interpretujg tresci i buduja rozumienie poje¢ naukowych.
J. Cummins (2000) rozr6znit w tym konteks$cie dwie warstwy kompetencji jezykowej:
podstawowa umiejetnos¢ komunikowania si¢ w codziennych sytuacjach (BICS — Ba-
sic Interpersonal Communication Skills) oraz poznawczo-akademicka bieglo$¢ jezy-
kowag (CALP — Cognitive Academic Language Proficiency) — czyli tzw. jezyk eduka-
cji szkolnej (B. Papuda-Dolinska i in. 2024).

W przeciwienstwie do BICS, CALP jest ztozony, abstrakcyjny i nasycony specja-
listycznym stownictwem (J. Cummins 2000; M. J. Schleppegrell 2004). Postugiwanie
si¢ nim wymaga nie tylko znajomosci gramatyki i stownictwa, lecz takze umiejgtnosci
operowania strukturami logicznymi i argumentacyjnymi, charakterystycznymi dla
poszczegdlnych dyscyplin szkolnych. Uczen, ktory rozumie jezyk biologii, historii
czy matematyki, zyskuje nie tylko dostep do tresci, lecz takze do epistemicznych regut
wyjasniania, argumentacji i interpretacji zjawisk. W ten sposéb uczy si¢ rozumieé

! Projekt naukowy EQuMAP ,,Struktura a sprawczo$¢: transnarodowe i szkolne tranzycje przy-
musowych dzieci migrantdéw z Ukrainy w Polsce” (2024-2028), finansowany przez NCN
OPUS nr 2023/49/B/HS6/03795. URL: https://swps.pl/nauka-i-badania/projekty/42-projekty-
naukowe/34774-struktura-a-sprawczosc-transnarodowe-i-szkolne-tranzycje-przymusowych-
dzieci-migrantow-z-ukrainy-w-polsce (dostep 12.12.2025).
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procesy fizyczne, ekonomiczne, polityczne czy spoteczne, zdobywajac wiedze episte-
miczng (gr. episteme), ktora z kolei ksztaltuje jego umiejetnosci praktyczne
(gr. techné). Z tej perspektywy brak kompetencji w zakresie JES wskazuje nie tylko
problem lingwistyczny, lecz przede wszystkim ograniczenie dostepu do wiedzy i do
procesow poznawczych uczniéw. Ponadto JES to jezyk, w ktorym ,,dzieje si¢” nauka
1 poznanie $wiata, a jego brak sprawia, ze nawet uczen znajacy jezyk kraju zamiesz-
kania na poziomie komunikacyjnym moze pozosta¢ na marginesie edukacyjnym
(J. Cummins 2008). Zatem jezyk pelni podwojng funkcje: jest zardbwno narzgdziem
poznania, jak i instrumentem uczestnictwa spolecznego.

Udziat w zyciu dydaktycznym i spotecznym szkoly ma kluczowe znaczenie dla
procesu adaptacji dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym iuchodzczym, ktére po
przybyciu do nowego kraju musza na nowo odbudowa¢ swoja Sciezke edukacyjna
oraz wigzi z rowiesnikami i sSrodowiskiem szkolnym (A. Popyk 2021). Miedzynaro-
dowe badania pokazuja, ze dzieci migranci zwykle stosunkowo szybko opanowuja
jezyk codziennej komunikacji, natomiast opanowanie jezyka edukacji szkolnej zaj-
muje im kilka lat systematycznej nauki (OECD 2023). Brak tej kompetencji prowadzi
do trudno$ci w rozumieniu polecen egzaminacyjnych, tekstow podrgcznikowych
1 wypowiedzi nauczycieli, co w konsekwencji przektada si¢ na nizsze wyniki szkolne
i slabsze poczucie sprawstwa. Raport sieci SIRIUS (M.R. Atal i in. 2025) zwraca
uwage, ze w wigkszosci krajow europejskich wsparcie jezykowe dla uczniéw migran-
tow skupia si¢ glownie na rozwijaniu jezyka potocznego, pomijajac rozwdj jezyka
akademickiego. Tymczasem to wlasnie biegtos¢ w jezyku edukacyjnym decyduje
o rownym dostepie do wiedzy 1 mozliwos$ci uczestnictwa w procesie uczenia si¢ na
réwnych zasadach.

W polskim dyskursie edukacyjnym kwestie jezykowe naleza do najczeSciej poru-
szanych tematow w analizach dotyczacych dzieci cudzoziemskich. Badacze zwracajg
uwage, ze niski poziom znajomosci jezyka polskiego jest postrzegany jako gtdéwna
przyczyna trudnosci szkolnych uczniow z doswiadczeniem migracyjnym (K. Iglicka
2017). Brak kompetencji jezykowych czesto klasyfikuje te dzieci jako ,,uczniow de-
faworyzowanych”, co utrwala przekonanie, ze zrédtem problemoéw sa ich niedostatki,
a nie strukturalne ograniczenia szkoty. W konsekwencji jezyk bywa postrzegany nie
jako narzedzie uczestnictwa, lecz jako przeszkoda w nauce i komunikacji (K. Stan-
kiewicz/ A. Zurek 2024; A. Popyk 2023).

W praktyce szkolnej nauczanie jezyka polskiego odbywa si¢ gtéwnie poprzez do-
datkowe zaj¢cia z jezyka polskiego jako obcego oraz codzienny kontakt z nauczycie-
lami i rowiesnikami postugujacymi si¢ jezykiem polskim. Zgodnie z obowigzujacymi
przepisami, w szkolach ogdélnodostepnych uczniowie moga uczestniczy¢ w dodatko-
wych zajeciach w wymiarze dwoch godzin tygodniowo, a w oddziatach przygoto-
wawczych — co najmniej sze$¢ godzin (Art. 55b, Ustawa z dnia 12 marca 2022 roku,
wersja obowigzujaca od 1 stycznia 2025 roku). Zajecia te maja umozliwia¢ opanowa-
nie jezyka polskiego w stopniu pozwalajacym na uczestnictwo w lekcjach przedmio-
towych. Wedhug danych Ministerstwa Edukacji Narodowej (MEN 2025) okoto po-
towy, czyli blisko 70 tysiecy dzieci ukrainskich z dos§wiadczeniem uchodzczym ko-
rzysta z bezptatnych zaje¢ nauki jezyka polskiego w polskich szkotach.
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Badania jednak pokazuja, ze efektywnosc¢ tych zajec jest ograniczona. Nauczy-
ciele czgsto nie posiadaja odpowiednich kwalifikacji, a brak wytycznych metodycz-
nych prowadzi do przypadkowosci dziatan dydaktycznych. Uczniowie wskazuja,
Ze poziom nauczania jest zbyt niski (zazwyczaj A1-A2), a zajgcia powtarzajg ten sam
material i nie odpowiadaja ich rzeczywistym potrzebom (Amnesty International
2023). Ponadto zajecia odbywajg si¢ czesto o niekorzystnych porach, wezesnie rano
lub po lekcjach, co wpltywa na niskg frekwencjg (M.R. Centrone i in. 2023; W. Wilk
2022).

Tymczasem, jak zauwaza A. Mikulska (2023), kluczowym wyzwaniem nie jest
sama nauka jezyka polskiego, lecz brak rozwoju jezyka edukacji szkolnej, ktory obej-
muje zardwno stownictwo specjalistyczne, jak i okreslone konstrukcje gramatyczne,
logiczne oraz gatunki wypowiedzi typowe dla szkoty. W praktyce oznacza to, ze wielu
uczniéw, mimo znajomosci jezyka potocznego, nie rozumie ztozonych polecen, tek-
stow edukacyjnych ani sposobu argumentowania wymaganego w szkole. W rezultacie
nawet uczniowie posiadajacy umiejetnosci komunikacyjne w jezyku polskim czgsto
nie potrafig w pelni uczestniczy¢ w procesie uczenia si¢, co ogranicza ich wyniki i po-
czucie kompetencji (M. Pamuta-Behrens 2018).

Znaczenie jezyka edukacji szkolnej wykracza jednak poza wymiar poznawczy.
Badania wskazuja, ze poziom kompetencji jezykowych dzieci migrantéw silnie kore-
luje z ich dobrostanem psychicznym, poczuciem przynaleznosci do grupy réwiesni-
czej 1 zaufaniem wobec nauczycieli (B. Papuda-Dolinska i in. 2024; A. Popyk 2023).
Jezyk pelni funkcj¢ integracyjng — umozliwia nawigzywanie relacji, wspotprace
i uczestnictwo w zyciu szkoty, co wprost przektada si¢ na proces adaptacji w nowym
kraju. Jak zauwaza A. Mtynarczuk-Sokotowska (2015: 5), ,,bariera jezykowa stanowi
jeden z podstawowych czynnikow utrudniajacych cudzoziemcom funkcjonowanie
w placowkach o$wiatowych (opanowywanie tresci programowych, nawigzywanie re-
lacji rowiesniczych itd.) oraz nowym kraju zamieszkania”. Ponadto brak biegtosci
w jezyku edukacyjnym ogranicza dostep do wiedzy, ostabia samooceng i motywacje,
a w konsekwencji moze prowadzi¢ do wycofania z zycia szkolnego.

Dlatego istniejace badania pozwala ujac jezyk edukacji szkolnej jako centralny
czynnik warunkujacy zarowno sukces szkolny, jak i proces adaptacji uczniéw z do-
swiadczeniem migracyjnym. To, w jaki sposob szkota organizuje wsparcie jezykowe
i ksztaltuje swoje praktyki dydaktyczne, decyduje o tym, czy jezyk stanie si¢ dla
dzieci migrantéw wsparciem w adaptacji i integracji, czy barierg prowadzaca do wy-
kluczenia.

2. Dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym i uchodzczym w Polsce

Polska przez dtugi czas charakteryzowata si¢ relatywnie jednorodng strukturg spo-
teczna: w 2015 r. odsetek migrantow wynosit 1,6%, a w 2019 r. 2,2% (Mig¢dzynaro-
dowa Organizacja ds. Migracji 2020). W ostatniej dekadzie, a zwlaszcza po 2022 r.,
obserwuje si¢ jednak wyrazne zwigkszenie skali zjawisk migracyjnych, co przektada
si¢ na strukture populacji dzieci i mtodziezy. W 2020 r. liczba dzieci-imigrantéw
w Polsce (0—18 lat) wzrosta z 10 tys. w 2010 r. do 57 tys. w 2020 r., a w placowkach
o$wiatowych ksztalcito si¢ ok. 52 tys. uczniéw urodzonych za granica, w duzej mierze
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w Ukrainie (Najwyzsza Izba Kontroli 2021). Po 2022 r. liczba dzieci z do§wiadcze-
niem uchodZczym znacznie wzrosta. Analizy dane SIO, ZUS i rejestru PESEL wska-
zuja, ze w roku szkolnym 2024/2025 uczniowie cudzoziemcy stanowili 5,3% wszyst-
kich oséb w systemie edukacji (ok. 353 tys.), w tym 237 tys. w szkotach dla dzieci
i mlodziezy. Uczniowie pochodzili tacznie ze 148 panstw, przy dominujacym udziale
0s0b z Ukrainy, ale w polskich szkotach obecni sg rowniez uczniowie m.in. z Biato-
rusi, Rosji, Indii i Wietnamu (I. Jazurkiewicz/ J. Witkowski 2025). Uczniowie cudzo-
ziemscy byli obecni w ok. 67% szkol, co oznacza upowszechnienie srodowisk wielo-
narodowosciowych poza najwigkszymi o$rodkami (I. Jazurkiewicz/ J. Witkowski
2025).

Istotne zmiany nastgpily rowniez w zakresie ram prawno-organizacyjnych.
Z dniem 1 wrzesénia 2024 r. dzieci posiadajace status PESEL UKR obj¢to obowigz-
kiem edukacji w polskim systemie — od rocznego przygotowania przedszkolnego,
przez szkole podstawowsa, po szkoty ponadpodstawowe. Realizacj¢ obowigzku po-
wigzano z dostepem do $wiadczen rodzinnych (,,Rodzina 800+”, ,,Dobry start”). Prze-
widziano takze wyjatki: w roku szkolnym 2024/2025 uczniowie klas VIII nie musza
przystgpowaé do cze$ci egzaminu dsmoklasisty z jezyka polskiego; jednoczesnie
prawo do kontynuacji ksztatcenia online w systemie ukrainskim ograniczono do
uczniow ostatnich klas szkot ponadpodstawowych w Ukrainie, przygotowujacych si¢
do egzaminow koncowych w 2025 r. (Ministerstwo Edukacji Narodowej 2024).

3. Edukacja dzieci i mlodziezy ukrainskiej w Polsce

Po 2022 roku polskie szkoty stanely wobec wyzwania przyjecia duzej liczby dzieci
uchodzczych z Ukrainy. Cho¢ wprowadzono liczne rozwigzania formalne i organiza-
cyjne, rzeczywisto$¢ edukacyjna tej grupy ucznidow ujawnita ztozone problemy adap-
tacyjne, jezykowe i systemowe (B. Papuda-Dolinska i in. 2024; M. Tedziagolska i in.
2023). Poczatkowa faza integracji koncentrowata si¢ glownie na zapewnieniu miejsc
w szkotach i podstawowego wsparcia dydaktycznego. Brakowato jednak spojnych
strategii dydaktycznych oraz kadr przygotowanych do pracy z uczniami o ograniczo-
nej znajomosci jezyka polskiego i doswiadczeniu traumy migracyjnej (Amnesty In-
ternational 2023; A. Di Maggio i in. 2022).

W praktyce wiele szkot wprowadzalo wlasne rozwigzania w zakresie nauczania,
co prowadzito do duzego zréznicowania praktyk. Czgs¢ uczniow trafiata do oddzia-
low przygotowawczych, gdzie skupiano si¢ na intensywnej nauce jezyka polskiego,
podczas gdy inni byli bezposrednio kierowani do klas ogélnodostepnych (B. Papuda-
Dolinska i in. 2024). Z zatozenia oddzialy przygotowawcze miaty umozliwia¢ nauke
w bezpiecznym S$rodowisku oraz stopniowe opanowanie jezyka edukacji szkolnej,
ktory, jak podkreslaja badania, jest kluczowy dla sukcesu edukacyjnego i integracji
spotecznej uczniow ukrainskich (M. Tedziagolska i in. 2023). W praktyce jednak
wiele takich klas funkcjonowalo w sposob niespdjny i1 nierowny jakosciowo, czgsto
stajac si¢ forma separacji od gtownego nurtu szkolnego (E.M. Gozdziak/ A. Popyk
2024; M. Tedziagolska i in. 2023).
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Raporty Instytutu Badan Edukacyjnych (B. Papuda-Dolinska i in. 2024) potwier-
dza, ze bariery jezykowe stanowia jedna z gléwnych przyczyn trudnosci edukacyj-
nych ucznidw z doswiadczeniem uchodzczym. Najwicksze problemy pojawiajg si¢
w nauczaniu przedmiotéw wymagajacych pracy z tekstem — historii, biologii, geogra-
fii czy matematyki, gdzie jezyk przedmiotowy jest szczegdlnie ztozony. W takich
przypadkach uczniowie uciekaja si¢ do strategii kompensacyjnych, takich jak korzy-
stanie z thumaczy elektronicznych lub pomocy réwiesnikéw. Cho¢ pozwala to na do-
razne zrozumienie materiatu, nie sprzyja rozwojowi kompetencji jezykowych w dtuz-
szej perspektywie (UNICEF 2024). Jak wskazuje T. Biernat (2024), cz¢$¢ uczniow
takze rozwija tzw. strategi¢ nieuczenia si¢ jezyka, polegajaca na unikaniu lekcji j¢-
zyka polskiego lub pozorowaniu jego nieznajomosci. Z punktu widzenia szkoty bywa
to odczytywane jako brak motywacji. Z perspektywy uczniow moze to jednak stano-
wi¢ formg oporu wobec oczekiwan rezygnacji z wlasnego jezyka i kultury oraz probe
zachowania podmiotowosci w srodowisku, ktdre nie gwarantuje rownych warunkow
uczestnictwa. Strategia ta nie musi wigc oznacza¢ rezygnacji z nauki w ogole, lecz
moze by¢ sygnatem, ze oferowane ramy wiaczania nie odpowiadaja doswiadczeniom
1 potrzebom mtodych ludzi.

Podobne wnioski przynosza badania M. Ruszkowskiej, S. Nazaruk i O. Budnyk
(2025), w ktorych dyrektorzy i nauczyciele wskazuja, ze brak bieglosci w jezyku na-
uczania utrudnia osigganie wynikow poréwnywalnych z réwiesnikami. W badaniu
B. Walczaka i K.M. Wieleckiego (2024) uczniowie z Ukrainy opisujg, ze mimo checi
uczestnictwa w zajeciach czgsto nie rozumiejg polecen i treSci podrecznikowych,
co prowadzi do poczucia bezradnosci i izolacji. T. Biernat (2024), analizujac strategie
adaptacyjne uczniéw-uchodzcoéw z Ukrainy, wyrdznia trzy typowe reakcje na trudno-
$ci adaptacyjne w szkole: strategia dystansowania (do nauczyciela, edukacji i grupy
rowiesniczej), strategia unikania zaangazowania (w pracg lekcyjng i domowg) oraz
strategia nieuczenia si¢ jezyka polskiego. Strategie te w duzej mierze wigzg si¢ z bra-
kiem znajomosci jezyka i maja charakter ochronny, pozwalaja uczniom zachowac po-
czucie tozsamosci i godnosci, lecz w diuzszej perspektywie utrwalajg ich marginali-
zacje edukacyjng.

Wyniki badan wskazuja, ze nauczyciele w klasach ogoélnodostepnych rzadko sto-
suja strategie dydaktyczne wspierajace uczniow z doswiadczeniem migracyjnym. Do-
minujg praktyki ,,rownego traktowania” i podejscia ,,powrotu do normalnosci”, pole-
gajace na realizacji podstawy programowej bez uwzglednienia réznic jezykowych czy
kulturowych (M. Tedziagolska i in. 2023). Podejscie to czgsto prowadzi do reproduk-
cji nierdéwnosci edukacyjnych, gdyz uczniowie ukrainscy, mimo formalnego uczest-
nictwa w lekcjach, nie zawsze sa w stanie w pelni rozumie¢ tre$ci nauczania i aktyw-
nie w nich uczestniczy¢. Jednoczesnie badania pokazuja, ze indywidualne podejscie
nauczycieli, empatia oraz gotowo$¢ do thumaczenia i dostosowania jezyka lekcji maja
kluczowe znaczenie dla motywacji i poczucia przynaleznosci uczniow (W. Wilk
2022). Tam, gdzie nauczyciele wykazuja elastycznos¢ jezykowa i wrazliwos¢ kultu-
rowa, dzieci szybciej przyswajaja jezyk edukacji i osiagaja lepsze wyniki. Z kolei
w szkotach, w ktorych oczekuje si¢ od nich natychmiastowego funkcjonowania na
rowni z polskimi rowiesnikami, uczniowie czesciej doswiadczajg frustracji, spadku
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motywacji i wycofania z zycia szkolnego (Amnesty International 2023; UNICEF
2024).

W drodze poszukiwan mozliwych rozwigzan dla nauczycieli do nauczania dzieci
cudzoziemcow, M. Ggbal (2019) przedstawia glottopedagogiczny model nauczania
jezyka polskiego jako drugiego, w ktorym jezyk jest rozumiany nie tylko jako przed-
miot nauki, lecz jako kluczowe medium integracji edukacyjnej. Autor postuluje
wspotprace nauczycieli jezyka i nauczycieli przedmiotowych w rozwijaniu kompe-
tencji jezyka edukacji, argumentujac, ze jezyk polski jako drugi powinien staé si¢
wspolna odpowiedzialnoscia catej szkoty. Podobne postulaty pojawiaja si¢ w mate-
riatach O$rodka Rozwoju Edukacji (M. Pamula-Behrens 2022), ktore wskazuja na
koniecznos¢ rozwijania $wiadomosci metajezykowej uczniow — zdolnosci do refleksji
nad struktura jezyka, rozumienia polecen i rozpoznawania funkcji wypowiedzi.

Sytuacja edukacyjna dzieci ukrainskich w polskich szkotach wcigz charakteryzuje
si¢ silnym zréznicowaniem i brakiem systemowego podejscia do nauczania jezyka
edukacji szkolnej. Cho¢ istniejg dobre praktyki i inicjatywy wspierajace uczniow, ta-
kie jak programy CEO, IBE czy ORE, ich zasi¢g pozostaje ograniczony. Wyzwanie
stanowi nie tyle sama nauka jezyka polskiego, ile stworzenie warunkow do rozwijania
jezyka edukacji — narzedzia kluczowego dla zrozumienia szkolnego dyskursu, roz-
Woju poznawczego i integracji spoteczne;j.

4, Metodologia badania i analizy

Artykul opiera si¢ na danych zebranych w ramach czteroletniego projektu jakoscio-
wego EduMAP ,,Struktura a sprawczo$¢: transnarodowe i szkolne tranzycje przymu-
sowych dzieci migrantow z Ukrainy w Polsce” (2024-2028), finansowanego przez
Narodowe Centrum Nauki (nr grantu 2023/49/B/HS6/03795). Projekt analizuje pro-
cesy edukacyjne i spoteczne przej$¢ ukrainskich nastolatkow, ktorzy przybyli do Pol-
ski po inwazji Rosji na Ukraing w 2022 roku. W niniejszej analizie szczegdlny nacisk
potozono na role jezyka edukacji szkolnej jako kluczowego mediatora uczestnictwa
edukacyjnego dzieci z dos$wiadczeniem przymusowej migracji z Ukrainy w polskich
szkotach.

4.1.  Miejsca badan i uczestnicy

Badania terenowe zostaty przeprowadzone w okresie od grudnia 2024 do maja 2025
roku w dwoch polskich miastach: Warszawie i Lublinie. Warszawa, jako stolica
i glowny osrodek osiedlania uchodzcéw, zamieszkiwana byta w 2024 roku przez po-
nad 100 tys. migrantow z Ukrainy, w tym okoto 15 tys. dzieci w wieku szkolnym.
Lublin — miasto $redniej wielkosci, o dtugiej historii migracji zarobkowych i akade-
mickich z Ukrainy — przyjat okoto 40 tys. uchodzcow z Ukrainy, w tym 8§ tys. dzieci
uczgszezajacych do szkét (MEN 2025). Dobor tych dwoch lokalizacji umozliwit
uchwycenie zréznicowania regionalnego w zakresie warunkow przyjecia i integracji.

Analiza obejmuje 40 wywiadow potustrukturyzowanych z ukrainskimi nastolat-
kami w wieku 13—16 lat (25 dziewczat i 15 chlopcdw), uczeszczajacymi do ostatnich
klas szkoty podstawowej lub pierwszych klas szkoty ponadpodstawowej oraz 14 wy-
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wiadow z pracownikami szkol podstawowych (dyrektorami, nauczycielami, wycho-
wawcami klas, asystentami miedzykulturowymi, psychologami). Wiekszos¢ mtodych
uczestnikéw przyjechata do Polski na poczatku 2022 roku, a dwie osoby przebywaty
w Polsce od okoto siedmiu miesi¢cy przed udziatem w badaniu.

W sekcji wynikow badan, cytaty przedstawione sa w formie zanonimizowane;j,
wskazujac na pseudonimy uczestnikoéw badania oraz kody anonimowe wywiadow,
np. 15.M.UA.LUB oznacza, ze uczestnik byt chlopcem, miat 15 lat, wywiad zostat
prowadzony w jezyku ukrainskim w Lublinie. Cytaty sg przedstawione w dwoch wer-
sjach jezykowych: oryginalnej (w jezyku ukrainskim lub rosyjskim) oraz przetluma-
czonej na jezyk polski.

4.2.  Rekrutacja i dobor proby

Rekrutacja uczestnikow odbywata si¢ metoda doboru celowego i kuli $nieznej, za po-
srednictwem szkot, organizacji pozarzadowych, sieci spotecznosciowych oraz kon-
taktow nieformalnych. Kryterium kwalifikacyjnym byl co najmniej szeSciomie-
siegczny pobyt w Polsce, co umozliwiato refleksje nad wlasnymi doswiadczeniami
edukacyjnymi. Starano si¢ zapewnic¢ zréznicowanie proby pod wzgledem pfci, loka-
lizacji oraz typu szkoty, aby uchwyci¢ roznorodnos¢ kontekstéw nauczania i wsparcia
jezykowego.

4.3. Gromadzenie danych

Wywiady trwaty srednio okoto 50 minut i byty prowadzone w jezyku wybranym przez
uczestnika, polskim, ukrainskim Iub rosyjskim, w zaleznosci od jego komfortu i bie-
glosci jezykowej (por. A. Popyk 2024). Wybor jezyka rozmowy byt kluczowy dla
uchwycenia niuans6w w sposobie opisywania trudnosci j¢zykowych oraz strategii ra-
dzenia sobie z wymaganiami szkolnymi. Wszystkie wywiady zostaly nagrane, prze-
pisane na tekst i zanonimizowane. Fragmenty w jezyku innym niz polski thtumaczono
z zachowaniem sensu i rejestru wypowiedzi.

4.4. Kwestie etyczne

Projekt uzyskat zgode Komisji Etycznej Instytutu Nauk Spotecznych Uniwersytetu
SWPS. Badania prowadzone byty zgodnie z zasadami etyki badan z udziatem dzieci
i mtodziezy (P. Alderson/ V. Morrow 2011). Wszystkim uczestnikom przekazano in-
formacje o celach i przebiegu badania, dobrowolnosci udzialu oraz prawie do rezy-
gnacji lub odmowy odpowiedzi na dowolne pytanie. Dodatkowo zebrano pisemng
zgode rodzicoOw oraz zgodeg/akceptacje samych nieletnich uczestnikow. Uczestnicy
otrzymali takze informacje o dostepnych formach wsparcia psychologicznego. Dane
osobowe byly przechowywane w osobnych, zabezpieczonych plikach dostepnych wy-
Iacznie dla zespotu badawczego. Kazdy uczestnik otrzymat karte podarunkowa w ra-
mach podzigkowania za udziat i kompensacji pos§wigconego czasu.

4.5. Pozycjonalnosé i refleksyjnos¢ badawcza

Badanie realizowano z zastosowaniem refleksyjnego podejscia badawczego (M. Ar-
cher 2009), obejmujacego wszystkie etapy procesu: koncepcyjny, terenowy, anali-
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tyczny i upowszechniajacy. Zespot badawczy sktadat si¢ z pigciu 0sob — trzech dok-
torek socjologii, jednej doktorantki i jednej asystentki badawczej. Cztery osoby byty
native speakerami jezyka ukrainskiego i posiadaly osobiste doswiadczenie migracji
(dwie takze uchodzcze). Taki sktad zespotu utatwiat budowanie zaufania i komunika-
cje jezykowa z uczestnikami, ale jednoczesnie wymagat refleksji nad mozliwoscia
nadmiernej identyfikacji z badanymi oraz nad wptywem pozycji spotecznej, wieku,
pici i statusu migracyjnego badaczek na przebieg interakcji badawczych. Regularne
spotkania zespotu stuzyly omoéwieniu kwestii etycznych, probleméw tlumaczenio-
wych oraz interpretacyjnych, a takze zapewnieniu kontroli kolektywnej nad procesem
analizy i interpretacji danych.

4.6.  Analiza danych

Dane analizowano za pomocg analizy tematycznej (V. Braun/ V. Clarke 2006), przyj-
mujac epistemologiczne ramy krytycznego realizmu (A.J. Fletcher 2017). Celem ana-
lizy byto nie tylko opisanie doswiadczen jezykowych uczniow, lecz takze wyjasnie-
nie, jakie mechanizmy strukturalne i instytucjonalne generuja obserwowane zjawiska.

Kodowanie przeprowadzono w programie MAXQDA z wykorzystaniem pod-
recznika kodow opracowanego przez autoréw. Proces analityczny mial charakter ab-
dukcyjny — taczyt kody wytaniajace si¢ z danych (podejscie indukcyjne) z pojeciami
teoretycznymi odnoszacymi si¢ do jezyka edukacji szkolnej (podejscie dedukcyjne).
Inspiracjg teoretyczng byly m.in. koncepcje rozréznienia migdzy jezykiem codzien-
nym a poznawczo ztozonym jezykiem edukacyjnym (J. Cummins 2000) oraz analizy
jezyka dyscyplin szkolnych i gatunkow akademickich (M.J. Schleppegrell 2004)

W pierwszym etapie kodowania analizowano transkrypcje linia po linii, identyfi-
kujac powtarzajace si¢ motywy i do§wiadczenia zwigzane z uzyciem jezyka w klasie.
W drugim etapie taczono kody w podkategorie tematyczne, takie jak:

stownictwo i gramatyka przedmiotowa,

wymagania tekstowe i zadaniowe,

interakcje nauczyciel-uczen,

specyfiki wymagan jezykowych w réznych przedmiotach,

do$wiadczen komunikacji w klasie,

wsparcia jezykowego oferowanego przez szkote (np. zajecia przygotowawcze,
nauka jezyka polskiego jako dodatkowego),

e formy tlumaczenia materiatu,

e ideologii jezykowych i postrzegania sprawiedliwosci jezykowe;.

W dalszej cze¢$ci analizy zidentyfikowano nastgpujace kategorie tematyczne: jezyk
jako zasadniczy aspekt adaptacji i edukacji dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym
1 uchodzczym; strategie nauczycieli i uczniow w zakresie nauczania i uczenia si¢ je-
zyka edukacji szkolnej; egzamin 6smoklasisty a JES — ktore sa omowione w wynikach
analizy ponize;j.

Na koniec autorzy pragng podkresli¢, ze wstepna korekta tekstu artykutu byta wy-
konana za pomocg ChatuGPT, a na koncu tekst zostat poddany weryfikacji jezykowe;j
przez polonistke.
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5. Wyniki analizy

5.1. Jezyk jako zasadniczy aspekt adaptacji i edukacji dzieci z do§wiadczeniem
migracyjnym i uchodzczym

Wyniki analizy w projekcie EQUMAP potwierdzaja ustalenia wczesniejszych badan
nad edukacjg dzieci z dos§wiadczeniem migracyjnym i uchodzczym (np. B. Papuda-
Dolinska et al. 2024): jezyk stanowi zasadniczy element zarowno komunikacji, jak
i procesu ksztalcenia. Wigkszos¢ mtodych uczestnikow podkreslata, ze ich prioryte-
tem byla nauka jezyka nie tylko w celu rozumienia tresci lekcyjnych, lecz takze ak-
tywnego postugiwania si¢ nim w komunikacji z nauczycielami i przede wszystkim z
rowiesnikami, a takze po to, aby mdc w pelni uczestniczy¢ w procesie edukacyjnym.

Cze$¢ respondentdw zaznaczala, ze nauke jezyka polskiego rozpoczeta jeszcze
przed przyjazdem do Polski. Wynikato to z roznych przyczyn. Niektorzy wezesniej
planowali migracj¢ z rodzicami w celach zarobkowych lub edukacyjnych, inni przy-
jechali do Polski dopiero kilka miesiecy po wybuchu petnoskalowej wojny, na przy-
ktad jesienig 2022 roku lub nawet w 2023 roku. Czas poprzedzajacy wyjazd wyko-
rzystywali na samodzielng nauke jezyka polskiego.

Drugg strategia bylo intensywne uczenie si¢ jezyka przed dotaczeniem do polskiej
szkoty. Jak pokazuja dostepne dane, jesienig 2022 roku jedynie okoto dwie trzecie
dzieci z Ukrainy uczeszczalo do szkot w Polsce, natomiast pozostata cz¢$¢ kontynuo-
wala nauke zdalnie w systemie ukrainskim lub pozostawata poza formalnym syste-
mem edukacji (I. Jazurkiewicz/ J. Witkowski 2025). Mtodzi respondenci wskazywali,
ze okres poprzedzajacy zapis do polskiej szkoty przeznaczali na doskonalenie polsz-
czyzny. Wiekszos¢ korzystata z zaje¢ dodatkowych organizowanych przez organiza-
cje pozarzadowe oraz instytucje publiczne, miedzy innymi biblioteki i domy kultury.
Doswiadczenia te pokazuja, ze decyzja o zapisaniu si¢ do polskiej szkoly byta obar-
czona znacznym dylematem, w ktorym kompetencje jezykowe, a zwlaszcza ich brak,
okazywaty si¢ czynnikiem rozstrzygajacym. W konsekwencji czg$¢ rodzin §wiadomie
op6zniala moment przejscia do szkoty w Polsce, aby zapewni¢ dzieciom tatwiejszy
start dzigki opanowaniu jezyka przynajmniej w stopniu komunikatywnym.

Alex i Igor, uczniowie pigtej klasy w Ukrainie, opisujg przygotowania do dotg-
czenia do polskiej szkoty poprzez wstepng nauke jezyka polskiego:

RU: Her, Hy 5 1101 TOZ1a IPOCTO CUAEIN JOMA, IBITAJICS BBIYYUTH MTOJIBCKUI.
[ToToM MOIIEN B IMIKOITY.

PL: Ja przez pét roku po prostu siedziatem w domu i probowatem nauczy¢ si¢
polskiego. Potem poszedtem do szkoty. (Alex, 15.M.UA.LUB.)

UA: S 3 cepnHg Io4aB BYMTH MOBY, 1100 HE TaK ckJagHo Oyio. I 3apa3 g maro
B1. I mokwu s mepecTaB BUNTH, TOMY IIIO S pO3YMI0 BUUTENIIB, a IeCh Yepe3 pik
Oymy Bxke Ha C1 BUnTH.

PL: Od sierpnia zaczatem uczy¢ si¢ j¢zyka, zeby nie bylo tak trudno. Teraz
mam poziom B1. Na razie przestatem si¢ uczy¢, bo rozumiem nauczycieli, a za
okoto rok bede juz przygotowywacé si¢ do poziomu C1. (Igor, 15.M.UA.LUB.)

Applied Linguistics Papers: www.alp.uw.edu.pl



Jezyk edukacji szkolne;... 85

Warto zaznaczy¢, ze czgs¢ uczniow wykazywata nieche¢ do uczenia si¢ jezyka pol-
skiego z roznych przyczyn. Jak czesto podkreslali pracownicy szkot, poczucie tym-
czasowosci w latach 2022-2023 bylo czynnikiem decydujacym w niepodejmowaniu
nauki jezyka. Dzieci zaktadaty szybki powrét do Ukrainy, co znajdowato uzasadnie-
nie w 6wczesnej narracji politycznej i publicznej o tymczasowosci wojny 1 jej szyb-
kim zakonczeniu. Kolejna przyczyna wskazywana przez uczniow byla nieefektyw-
no$¢ samodzielnej nauki oraz kurséw internetowych. Doswiadczenia te prowadzity
do zniechecenia i odktadania decyzji o systematycznej nauce jezyka polskiego.

RU: Ilonayamy oren, B 4aCTHOCTH, TOBOPHJI MHE 3aHHUMATHCA MO KAKHUM-TO
kypcam Ha YouTube. S oTBevai, uro Oyy, HO, €CITH YECTHO, MHE OBLIO TaK JICHb
YYUTBCS TI0 3TUM KypcaM; BooOIIIe 3T0 ObUT0 HedPEKTUBHO.

PL: Na poczatku tata, w szczego6lnosci, moéwil mi, zebym uczyt si¢ z jakichs kur-
sow na YouTube. Odpowiadatem, ze bede, ale szczerze mowigc, tak bardzo nie
chcialo mi si¢ uczyé z tych kursow; ogolnie bylo to nieefektywne.
(Olek. M.RU.LUB.)

Brak znajomosci jezyka polskiego byl takze powodem nienawigzywania relacji ro-
wiesniczych, ktore sg podstawa dobrego samopoczucia dzieci w szkole. Nierozumie-
nie wypowiedzi kolezanek i kolegow, trudno$¢ w prowadzeniu dtuzszej rozmowy czy
opowiedzeniu o sobie i swoich zainteresowaniach, a takze brak mozliwosci stanigcia
we wlasnej obronie w sytuacji obrazania lub wysmiewania pogtebiaty poczucie izo-
lacji. Wedlug relacji uczestnikow doswiadczenia te sktaniaty niektore dzieci do uni-
kania szkoty lub sprzyjaty nieobecnosciom. Uczestnicy odwotywali si¢ rowniez do
opinii zastyszanych od réwiesnikow o niekorzystnych postawach wobec 0s6b z Ukra-
iny po 2022 roku, ktére w ich odczuciu nasilaty si¢ z czasem. Byly to zarowno realne
incydenty, jak i oczekiwania oraz obawy, wptywajace na decyzje dotyczace uczest-
nictwa w zyciu szkolnym.

Tak dyrektor szkoty podstawowej w Warszawie opisal kwestie jezykowe uczniow
ukrainskich:

Duzym problemem byto to dla dzieci, ze one s3 w innym jakby §rodowisku, w §ro-
dowisku, ktore nie jest do konca dla nich zrozumiate i wigkszo$¢ z nich uwazata,
Ze no, moze nie wigkszos¢, ale czes¢ z nich uwazato, ze nie bedg si¢ uczyli jezyka
polskiego, bo oni zaraz wroca z powrotem do kraju, wigc nie bedzie to im po-
trzebne. No, ja powiem w ten sposob to tez jest sytuacja taka, ze no, kazde dziecko
jest inne, tak? Jezeli jeszcze byla sytuacja taka, ze mieli do czego wracaé, ze tak
powiem kolokwialnie, no to jeszcze tego jezyka nie bardzo si¢ chcieli uczyc¢, ale
jak juz powiedzmy, nie mieli do czego wracac, czyli te wszystkie domy zostaty
zniszczone, no to wtedy byla sytuacja taka wilasnie odwrotna, ze zaczeli tro-
szeczke uczy¢ si¢ jezyka polskiego. Natomiast to tez nie wygladato w ten sposob,
ze to byt jaki$§ wielki entuzjazm. Uczg si¢, bo musza. (SP1.D.M.PL.WAW)

Dyrektor szkoty podstawowej z Lublina rowniez wskazat na trudnosci jezykowe jako
wazng kwestie uczenia dzieci z Ukrainy:
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(Pytanie: Jakie sq wyzwania stojgce przed uczniami ukrainskimi w polskiej
szkole?)

Przede wszystkim jezykowe. Nie kazdy nauczyciel zna jezyk rosyjski, tym bar-
dziej ukrainski. Bariera polega tez na tym, ze dziecko wlaczone do innego systemu
jezykowego nie rozumie rowiesnikow i nie wie, czy ktos $§mieje si¢ z niego, czy po
prostu opowiedziano zart. Ja tego zartu nie rozumiem, nie znam. Z tego biora si¢
sytuacje problemowe, dzieci si¢ frustruja. To sa przede wszystkim sytuacje,
w ktorych dziecko moze czu¢ si¢ zle, co moze prowadzi¢ do konfliktow, na ktore
nauczyciel musi zwrdci¢ uwage, a czasem tez nie wie do konca, jak reagowac, bo
uczniowie majg rozne repertuary jezykowe. Jezeli zakladamy rosyjski jako jezyk
posredni, to nie kazdy uczen ukrainski go zna. (SP4.D.M.PL.LUB).

Jedna z sytuacji nieporozumienia na tle jezykowym opisuje Denys, uczen klasy siod-
mej szkoty podstawowej w Warszawie. Chlopiec relacjonowat, ze kolezanki z klasy
probowaty nawigza¢ z nim kontakt, jednak on nie do konca rozumiat ich intencje,
dlatego poczatkowo unikat rozméw. Dopiero podczas wycieczki szkolnej udato si¢
porozumie¢ i Denys zrozumial, ze dziewczynom chodzito wylacznie o nawiagzanie
znajomosci, a nie 0 wySmiewanie czy zaczepianie.

RU: lenuc: A mepen 3Toi MOE3KOM KO MHE, HY, HEIIb3sI CKa3aTh «IIPUCTABAThHY,
HO JICBOYKH M3 MOETO KJlacca Hadalld MOJXO/AUTh, 3I0pPOBaThCS, Pa3rOBapUBATh.
Sl cHauana HUYETo He TIOHUMAJ W IPOCTO YXOAWI B Apyroe mecto. [loromy dro
CHauaja uxX He MOHUMAaJI, a [IOTOM BO BPEeMs MIOE3/IKU TIOHSJI, YTO OHH BCETO JIUIIb
XOTEJIU CO MHOM MO3HAKOMHUTHCSL.

InTepB’roep: Tu He po3yMiB, 3BiIKH Taka yBara jo Tede? J{ymas, 1110 BOHH,
MOYX€e, HACMIXarOThCS?

Henuc: Jla. Ho moe3nka Bc€ uzmenuna. (Denys, 13.M.RU.WAW)

PL: Przed tg wycieczka dziewczyny z mojej klasy podchodzily do mnie, witaty

si¢, probowaty rozmawiaé. Na poczatku nic nie rozumialem i po prostu odchodzi-

fem w inne miejsce. Poniewaz ich nie rozumiatem, a dopiero podczas wycieczki
zorientowatem si¢, ze chcialy si¢ po prostu ze mna zapoznac. (Denys,

I3.M.RU.WAW)

Badacz: Nie rozumiates, skad to zainteresowanie toba? Myslates, ze moze si¢ z

ciebie $mieja?

Denys: Tak. Ale wycieczka wszystko zmienita. (Denys, 13.M.RU.WAW).
Dyrektor szkoty w Lublinie poruszyt w swojej wypowiedzi jeszcze inng kwestie —
uzywanie jezyka rosyjskiego. Odnosito si¢ to zarowno do komunikacji migdzy sa-
mymi dzie¢mi z Ukrainy, jak i do poslugiwania si¢ rosyjskim przez cz¢$¢ nauczycieli,
zwlaszcza starszego pokolenia, ktore uczyto si¢ tego jezyka i weigz go pamicta. Z jed-
nej strony rosyjski nie byt jezykiem pozadanym przez wielu ucznidow ukrainskich,
ktorzy uciekali przed rosyjska inwazjg oraz zwigzanym z nig narzucaniem porzadku
okreslanego jako ,,russkij mir”, a wigc takze jezyka rosyjskiego w ich ojczyznie.
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Z drugiej strony w latach 2022-2023 byt on jedng z nielicznych dostepnych mozli-
wosci doraznego porozumiewania si¢ migdzy nauczycielami i uczniami, zanim dzieci
opanowaty jezyk polski.

No, duzym wyzwaniem bylo tez to, ze kiedy$ jezyk rosyjski byt przedmiotem ob-
owigzkowym 1 wiele pan, ktére sg dzi§ w wieku przedemerytalnym, ten jezyk
w pewnym stopniu zna. Dzigki temu mogly pomagac. Natomiast dzieci ukrainskie
w czasie trwajacego konfliktu czgsto nie chcialy rozmawia¢ po rosyjsku.
(SP4.D.M.PL.LUB).

Niemniej jednak wszyscy uczestnicy badania zgodnie podkreslali, ze opanowanie j¢-
zyka bylo priorytetem i podstawg dalszej nauki oraz adaptacji uczniow z Ukrainy
w polskich szkotach. Ten wniosek wybrzmiewa rowniez w rekomendacjach formuto-
wanych przez mtodych respondentow dla rowiesnikdw, ktorzy dopiero planujg przy-
jazd do Polski.

UA: InTepB’roep: Uu morna 0 moch NOpaguTd IiTSAM, SKi TUIBKH 3 YKpaiHu
30upaloThcs npuixaTtH croau, B [lonpmry?

Ouabra: HameBHo, He UTH 10 YKpaiHCBKOI IIKOJIM, a OApa3y BUHUTH IOJIBCBKY
i Bifjpa3y MTH 70 MOJLCHKOT MKOIH. bo 11e Olibie 3HaI00UThCS, HiXK YKpaiHChKa
nporpama. [lonbceka MoBa Oinbine 3Han00uThHeA. Hy 1, HaneBHO, BYMTH HOIBCHKY.
KomyHikyBatu 3 momskaMu, pPO3MOBISTH 3 IMojsikamu. [lokm 1mo Bce.
(Olga.15.K.UA.WAW)

PL: Badacz: Czy mogtaby$ co$ doradzi¢ dzieciom, ktore dopiero z Ukrainy za-
mierzaja przyjechaé tutaj, do Polski?

Olga: Chyba lepiej nie i$¢ do szkoty ukrainskie;j, tylko od razu uczy¢ si¢ polskiego
i zapisa¢ si¢ do polskiej szkoty. To bardziej si¢ przyda niz program ukrainski.
Jezyk polski bedzie bardziej potrzebny. No i po prostu uczy¢ si¢ polskiego. Ko-
munikowa¢ si¢ z Polakami, rozmawia¢ z Polakami. Na razie to wszystko.
(Olga.15.K.UA.WAW)

W dalszej czesci analizy wynikow badania przedstawiamy dwie wyrazne osie proble-
mowe: po pierwsze organizacje i praktyki edukacji szkolnej; po drugie strategie nau-
czycieli 1 ucznidw w zakresie nauczania i uczenia si¢ jezyka polskiego w ujeciu ko-
munikacyjnym oraz j¢zyka edukacji szkolne;j.

5.2. Strategie nauczycieli i uczniow w zakresie nauczania i uczenia sie jezyka edu-
kacji szkolnej

Organizacja nauczania dzieci z Ukrainy z do$wiadczeniem przymusowej migracji
w polskich szkotach przechodzita rézne etapy zardwno na poziomie formalno-legi-
slacyjnym, jak i praktyczno-merytorycznym. Wsparcie jezykowe realizowano kil-
koma technikami, przede wszystkim przez organizacj¢ nauczania jezyka polskiego
jako dodatkowego. Na poczatku roku szkolnego 2022/2023 wymiar dodatkowych go-
dzin jezyka polskiego dla uczniow cudzoziemskich zwigkszono z dwdch do szesciu
tygodniowo, natomiast w wyniku zmian przepisow dotyczacych wsparcia obywateli
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Ukrainy w Polsce w roku szkolnym 2025/2026 ograniczono je do dwoch godzin ty-
godniowo. Analiza niniejszego badania potwierdza ustalenia wczesniejszych prac,
ze zajecia z jezyka polskiego jako dodatkowego bywaty niewystarczajace, nierzadko
prowadzone przez osoby bez kwalifikacji glottodydaktycznych, a do tego planowane
w godzinach przedlekcyjnych lub po lekcjach. Nie sprzyjato to frekwencji, zwtaszcza
wsrod uczniow taczacych nauke w systemie polskim i ukrainskim.

Uczestnicy badania czesto podkreslali, ze nie uczeszczali na zajecia dodatkowe
albo robili to jedynie na poczatku. Czg$¢ z nich nie miata jasnej informacji, dla kogo
sa te zajecia 1 w jakim wymiarze, a poniewaz nie byly one obowigzkowe, rezygnowali
z udziatlu, uznajac poziom za zbyt podstawowy i gtownie komunikacyjny.

UA: InTepB’roep: Yu Oyno y Bac 10/1aTKOBa MOJIbChKA?

Baan: byna. S na Hei He X0quB.

IntepB’roep: Ara. A 4y MOXy 3allUTaTH, YOMY

Baan: Ilo-niepuie, st mpo Hei Ai3HaBcs TUTBKH Bin apyra. [lo-npyre, s He 3Halo,
sl IPOCTO HE XOTiB.

InTepB’roep: Uu TH BimuyBaB, IO MOTPIOHO TPOXHU IMiJIBYMTH TIOJBCHKY
Baan: Po3moBisiTi Oyiio Bakko, 00 CJIiB HE 3HAB. Ajie PO3yMiB, IO IO MEHE
KaxyTh. (Viad. 14.M.UA.-WAW)

PL: Badacz: Czy miate$ dodatkowe zajecia z jezyka polskiego?

Vlad: Byty. Nie chodzilem na nie.

Badacz: Aha. A czy moge zapytac, dlaczego?

Vlad: Po pierwsze, dowiedziatem si¢ o nich dopiero od kolegi. Po drugie, nie
wiem, po prostu nie chciatem.

Badacz: Czy czules, ze potrzebujesz trochg poduczy¢ si¢ polskiego?

Vlad: Trudno byto rozmawiac, bo nie znatem stow. Ale rozumiatem, co do mnie
moéwia. (Vlad.14.M.UA.WAW)

UA: Iutepp’roep: Sk Bumna mnonabCbky Yu Oyiam [O0JATKOBi 3aHATTA?
Jlina: bymu. S xonmna. Tam, B IpUHIMII, TIIBKU TOBOPUTH 1 OYKBA BUBYHUTH.
(Lila.14.F.UA.WAW).
Badacz: Jak uczyla$ si¢ polskiego? Byly zajecia dodatkowe z polskiego?
Lila: Byly. Chodzitam. W zasadzie bylo tam tylko méwienie i nauka liter.
(Lila.14.F.UA.WAW).

Drugim waznym elementem wsparcia edukacji dzieci ukrainskich w polskich szko-
fach byto zapewnienie asystentow mig¢dzykulturowych. Zakres ich zadan oraz wa-
runki zatrudnienia nie zawsze byly jasne. W praktyce pojawialy si¢ watpliwosci,
kto formalnie zatrudnia asystentow, na jaki okres oraz jakie doktadnie funkcje i obo-
wigzki majg petnié. Dyrektor szkoty w Lublinie zwracal uwage na niejednoznaczno$é
statusu zatrudnienia oraz podkreslat ich realng uzyteczno$¢ w pracy z uczniami i ro-
dzicami na poczatku dotaczenia dzieci do szkoty, zaznaczajac, ze po dwoch latach
edukacji, asystenci raczej sg juz nie potrzebni.
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Byli w pierwszym okresie. Jeszcze jak byli, to byli zatrudnieni przez jaka$ ame-
rykanska firme¢ czy co$ podobnego. Mialem taka pomoc, ktora pomagata w kon-
taktach zaré6wno z rodzicami, jak i z uczniami. Bardzo ich wspierata. Mialem tg
sytuacj¢ o tyle dobra, ze byta to nauczycielka jezyka ukrainskiego, ktdra przez
pewien czas byla u mnie zatrudniona, wigc pomagata im takze dydaktycznie,
w pracy z programem... Natomiast na dzien dzisiejszy to zostaly w szkole te
osoby, ktore juz z Polski nie wyjada i one si¢ juz sg dwa lata i dla nich tak na-
prawdg to juz nie jest wielkim problemem porozumiewacé si¢ w jezyku polskim.
Dlatego no taka pomoc stricte nie jest mi potrzebna. (SP1.D.M.PL.LUB)

Sama asystentka migdzykulturowa, Anna, zaznaczata, ze w jej szkole nauczyciele
czesto zwracali si¢ do niej o pomoc w pracy z dzie¢mi z Ukrainy. Cho¢ inni pracow-
nicy szkot mieli r6zne doswiadczenia w petnieniu roli asystentow, nierzadko brako-
walo im jasnego wyjasnienia zakresu obowigzkow i zasad wspotpracy. Co wiecej,
na te stanowiska czgsto zatrudniano osoby pochodzace z Ukrainy, ktore same nie
znaly jeszcze dobrze jezyka polskiego ani tresci programowych. W konsekwencji mu-
sialy najpierw opanowa¢ materiat po polsku, a dopiero potem wspiera¢ uczniow.

Badacz: Prosze mi powiedzie¢, czy nauczyciele zglaszaja si¢ do pani o pomoc.
Anna: Tak, bardzo czegsto. Uczymy si¢. Oni uczg mnie, pozniej ja uczg dzieci.
Dzieci prosza, zeby wytlumaczy¢ materiat. Nie rozumieja. Nie wiedza, o co cho-
dzi. Wtedy zwracajg si¢ do mnie. Przynoszg mi kartki, wszystko wydrukowane
i rozpisane. Na podstawie tego probuje uczyc¢, zeby zaczeli od prostych stowek
i rozumieli, o co chodzi. Bardzo czgsto si¢ do mnie zwracaja. (Anna.AM.PL.LUB).

Inna asystentka miedzykulturowa, Eva, podkreslata, ze dla wielu dzieci najtrudniejsze
jest opanowanie jezyka edukacji szkolnej, dlatego stara si¢ kompensowac te braki
w codziennej pracy. Zwracata uwage, ze nawet w klasach 6smych uczniowie, ktorzy
przyjechali do Polski rok wcze$niej, nie dysponuja podstawowym zasobem pojec i de-
finicji potrzebnych do rozumienia tre$ci przedmiotowych. W praktyce oznacza to ko-
niecznos¢ ,,cofniecia si¢” do fundamentow stownictwa z klas 4-5, na przyktad w za-
kresie geometrii.

No, nie moze tego nauczyciel ogarngé. Dorabiamy na przyktad, bo dzieci, nawet
ta 6sma klasa... Dziecko, ktore przyjechato nawet rok temu, nie miato podstawo-
wych pojec¢, definicji roznych stow. Takich jak ,,rownolegtobok”, po ukrainsku
»hnapanenorpam”, albo ,,przekatne”, ,,bisy”. Zaczynamy od podstaw z klasy piatej,
kiedy byta geometria, a nawet z czwartej, kiedy uczyli si¢ figur. | zaczynamy
od samych stowek. (Eva. AM.PL.WAW).

Mtodzi uczestnicy rowniez podkreslali, ze wsparcie asystenta migdzykulturowego jest
bardzo wazne i potrzebne nie tylko na poczatkowym etapie nauki w polskiej szkole.
Chodzi przede wszystkim o jezyk edukacji szkolnej, a nie wytacznie o podstawowa
komunikacje. Wiekszos$¢ badanych wyrazata niepokoj dotyczacy wlasnego poziomu
JES oraz wplywu kompetencji jezykowych na przebieg i wyniki edukacji.
Respondenci wskazywali na trudnos$ci z JES w kilku obszarach. Najczesciej wy-
mieniano jezyk lektur szkolnych, ktory bywatl zbyt trudny, nierzadko archaiczny,
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a jego rozumienie utrudniat brak znajomosci kontekstu historycznego i kulturowego
Polski. Dzieci zwracaly uwage, ze pelne wersje lektur sa wymagajace, dlatego szukaja
sposobow kompensacyjnych, takich jak korzystanie z thumacza w domu, ogladanie
filmow lub czytanie wersji skroconych.

UA: InTepB’roep: A six T0o01 nonbebka? Uum 3aHATTS WAayTh mobOpe? Ski maemn
OLIIHKU?

Ouiena: Hy, oIiHKM Maro Ha YEeTBIPKH 1 BUycCs. AJie YaCTHHH MOBHU Maiike He
PO3yMito. A KONH € JIEKTYPH, TO 51 AUBItOCS QinpM abo crpoiueni Bineo. (Olena,
15.F.UA.LUB)

PL: Badacz: A jak z jezykiem polskim? Czy zaje¢cia idg dobrze? Jakie masz
oceny?

Olena: Oceny mam na czworki i ucze si¢. Ale cz¢§ci mowy prawie nie rozumiem.
A gdy sa lektury, to ogladam film albo uproszczone nagrania wideo. (Olena,
15.F.UA.LUB)

UA: InTepn’roep: o € HallBa)XuyuM y HaBUYaHHI?
Mapxko: Hy, Moxe monbcbKa, ane 1e KOdu, HAMPHUKIAA, MPO YaCTHHU MOBH UM
PO JIEKTYPY, sAKa Oyjia B 4eTBEPTOMY KJIaci, KOJIM MeHeE TYT 1me He Oyno. (Mark,
14.M.UA.-WAW)

PL: Badacz: Co jest najtrudniejsze w nauce?

Mark: Chyba jezyk polski, zwlaszcza kiedy jest o czesciach mowy albo o lektu-
rze, ktora byla w czwartej klasie, gdy mnie tu jeszcze nie bylo. (Mark,
14.M.UA.-WAW)

UA: Intepr’roep: ToOTO T Oarato 4uMTael, OKpiM TOrO, 0 33J1al0Th y IIKOJI,
1 11e TOOI JJ0roMarae BUUTH MOBY, Tak?

Irop: Ilomoraer. Unurato WHOTAa MONBCKYIO IHUTEPATYpy, KOTOPYIO MBI YXKe
n3y4danu. W, Hampumep, HOBBIE CITOBA, KOTOPHIX 5 HE 3HAJ, IEPEBOXKY C TIOMOIIBIO
nepeBoguuka. Celiyac y Hac ecThb Takas, Kak Obl, 3aMECTHTENb AUPEKTOpa, OHA
MeHs 3HaJla ¥ CIIPOCHIIA, KaK y MEHs WAET MOoJbCKuil. S ckasai, uyTo Bcé cymep
W YTO TpeTHid TpOOHBIM »HK3aMeH Hamucaidl MmodTH Ha 90 TpOIEHTOB.
W yunrenpHUIa TOBOPUT: «Y HETO 0YEHB XOPOIIO MIET NOIbCKUW». I OHA Takas:
«Ouenb xopomo. Y MeHsI HEeT clIoB». MOXeT, U3-3a TOro, 4yTo TaM ObUIO MOE
MOOMMOe TIPOU3BEIEHNE, KOTOpOe i O4eHb XOPOIIo 3Hal, Kamienie na szaniec.
(Igor.16.M.RU.LUB)

PL: Badacz: Czyli duzo czytasz poza tym, co zadawane jest w szkole, i to pomaga
ci uczy¢ si¢ jezyka, tak?

Igor: Tak, pomaga. Czasem czytam tez polska literature, ktorg juz omawialiSmy.
Nowe stowa, ktorych nie znatem, ttumaczg z pomocg thumacza. Mamy teraz taka
jakby wicedyrektorke, ktora mnie znata i zapytala, jak idzie mi polski. Powiedzia-
fem, Zze Swietnie i ze trzeci egzamin probny napisatem prawie na 90 procent. Na-
uczycielka powiedziata: ,,Jemu bardzo dobrze idzie polski”. A wicedyrektorka na
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to: ,,Bardzo dobrze. Brak mi stow”. Moze dlatego, ze pojawito si¢ tam moje ulu-
bione dzieto, ktore bardzo dobrze =znalem, Kamienie na szaniec.
(Igor.15.M.RU.LUB)

Mtodzi respondenci, podobnie jak asystentka migdzykulturowa pani Ewa, wskazy-
wali na trudnosci jezykowe w nauce przedmiotow przyrodniczych, takich jak biolo-
gia, geografia czy chemia. Wskazywali strategie kompensacyjne: proszenie kolezanek
i kolegobw Polakoéw o wyjasnienie podczas zaje¢, dopytywanie nauczycieli oraz thu-
maczenie materiatu w domu z uzyciem narzedzi online.

UA: InTepB’1oep: A sik co0i paguil Ha 3aHATTSIX 3 OJIbCbKOT Un OyBae Take, 110
9OTOCh HE po3yMient?

Cousn: Hy, OyBae take. Hampuknan, Ha reorpacdii. Jekonu, pigko, ane i Ha
Oioorii.

IntepB’roep: [ mo ™ TOmi  poOWm, KoM HE  po3yMiem?
Cons: AOo nuTaro IiBYaT 3 KJIacy, MOJITYOK: 110 Iie 03Hauae AOo BuuTes, abdo,
Hepiako OyBajio, IO MHTalla, Y MOXHA II0Ch MEPeKIacTH, 00 3a3BUUail yroma
niepeknanar cobi. (Sonya.K.12.UA.WAW)

PL: Badacz: Jak sobie radzisz na lekcjach z jezyka polskiego Czy zdarza sig¢, ze
czego$ nie rozumiesz?

Sonya: Zdarza si¢. Na przyktad na geografii. Czasem, rzadziej, ale takze na bio-
logii.

Badacz: I co wtedy robisz, kiedy nie rozumiesz?

Sonya: Pytam dziewczyny z klasy, Polki, co to znaczy. Albo pytam nauczyciela.
Czesto tez prosze o mozliwos¢ przethumaczenia czegos, bo zwykle thumaczg sobie
w domu. (Sonya.K.12.UA.WAW)

Warto zaznaczy¢, ze nauczyciele stosowali zréznicowane techniki pracy z uczniami
z Ukrainy, ktorzy nie znali jeszcze jezyka polskiego. W czgséci przypadkow pojawiata
si¢ strategia unikania angazowania ucznia oraz ograniczania interakcji, co mogto po-
glebiac trudnosci adaptacyjne i poczucie wykluczenia. Jednoczesnie wielu nauczy-
cieli podejmowato dzialania wspierajace, w tym dorazna modyfikacje wymagan, roz-
nicowanie zadan oraz okresowe zwolnienia z kartkowek i sprawdzianow, zwlaszcza
w pierwszych tygodniach po przyjezdzie. Tego typu rozwigzania mialty charakter
kompensacyjny i pozwalaty stopniowo budowa¢ znajomos$¢ jezyka edukacji szkolne;.

UA: Ouekciii: Ha noyatky Tak Oyino, mo k01 BUMUTENI HE Ty’Ke CTaBHIIUCH, 00
MOJIBCHKOI HE 3HAB, TO BUUTEN Hid0TO He mutanu. (Oleksii.13.M.UA.LUB)

PL: Oleksii: Na poczatku byto tak, Ze nauczyciele nie podchodzili do mnie zbyt
aktywnie, poniewaz nie znalem polskiego, wigc o nic mnie nie pytali.
(Oleksii.13.M.UA.LUB)

UA: Oas: B ocHoBHOMY BOHM (BUUTEi) OyIIH BCe X Taku J0o0pi. B meprmi aHi Bei
HHCcay KapTKyBKH, aje yepes Te, 10 s Oysia HOBEHbKa, MeHI He jaBaiu. Tomy
o, Tmo-Tiepire, s MOraHo 3HaB MOBY, a IO-Apyre, s HOBEHbBKA.
(Ola.13.F.UA.-WAW)
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PL: Ola: Generalnie byli zyczliwi (nauczyciele). W pierwszych dniach wszyscy
pisali kartkowki, ale mnie ich nie dawano, poniewaz po pierwsze stabo znatam
jezyk, a po drugie bytam nowy. (Ola.13.F.UA.WAW)

UA: Badacz: A BuuTesni 4u SIKOCh MPOOYIOTh BaM IIOCh JOMOMOTITH, SIKIIO BH
IOCh HE po3yMieTe?

Bika: Hy, Hampukna, BYMTENb 3 iCTOPIT: KOJM MU MUIIEMO KOHTPOJIBHI, y HAC Ha
CTOpIHII € TO# «Hamo0e3», 1 TaM € YOTUPH—II’SITh NMUTaHb, SIKIi MM MHUCAJIU Ha
KapTKyBIIi. SIKI[0 XTOCh OTpPUMAaB OJMH a00 JBa 0alu, TO MOXE BUOpPATH 3 TOTO
«Haro0e3y» fAKich iHII JABa MUTaHHSA. B iHIINX BUMAJKaxX HaM BiIMiHYCOBYIOThH
nBa 3aBAaHHS a00 omHe. | He MokHa niepeknanartu. (Vika.12.K.UA.LUB.)

PL: Badacz: A czy nauczyciele probuja wam jako$ pomoc, kiedy czegos nie ro-
zumiecie?

Vika: Na przyktad nauczyciel historii. Gdy piszemy sprawdziany, mamy na stro-
nie tak zwany ,,NaCoBeZU”, gdzie jest cztery lub pig¢ pytan z kartkowek. Jesli
kto$ uzyskat jeden albo dwa punkty, moze wybra¢ inne dwa pytania z tego ,,Na-
CoBeZU”. W innych przypadkach odejmuje si¢ nam jedno lub lub dwa zadania.
Nie wolno korzysta¢ z thumacza. (Vika.12..K.UA.LUB)

5.3. Egzamin ésmoklasisty a JES

Waznym elementem nauczania jezyka edukacji szkolnej jest przygotowanie do egza-
minu ésmoklasisty. Na egzaminie uczniowie muszg wykaza¢ si¢ znajomoscia mate-
riatu z poprzednich lat, co dla czegsci 0sob z doswiadczeniem przymusowej migracji
stanowi istotne wyzwanie. Po pierwsze, cz¢s$¢ uczniow z Ukrainy w wczesniejszych
latach nie uczeszczata jeszcze do polskiej szkoty. Po drugie, ci, ktorzy juz do niej
chodzili, znaczng cz¢$¢ czasu poswiecali przede wszystkim na opanowanie jezyka
polskiego, a nie na systematyczne utrwalanie tresci z matematyki czy lektur. Mtodzi
respondenci wskazywali, ze generowalo to napigcie, frustracje i poczucie luki w za-
kresie JES, zwlaszcza w zadaniach wymagajacych pracy na tekstach i argumentacji.

UA: Inrepp’roep: Bzarami, sk TH TO4yBaewmics 3 IOJBCHKOIO?
AJekc: SIKio TaM XOAUTH B MarasuH 1 Tak Jajl, TO B)K€ MOJISIKIB OlIbII-MEHIII
po3yMito, a o0 MPSMO TaK PO3MOBIISITH, TO HE Ayke. | MEHI B BOCEMOMY KJiaci
Tpeba 374aBaTH iCIIUTH, a MOTIM Jalli UTH B TEXHIKyM, a TaM IJ100aibHUI MiHYC,
o Tpeba ImiTH 1 po3KasaTy Mpo cede MOIbCHKOK: XTO TH, 5K, 3BiAKH. | moTiM TOO1
CKaXXyTh, UM IPUHHATHI TH, 91 Hi. A 1II€ TUBIATHCS, HA CKUTBKHM TH CKJIAB iCTIHUT.
(Alex.M.15.LUB)

PL: Badacz: Ogolnie, jak czujesz si¢ z jezykiem polskim
Alex: Jesli chodzi o zakupy i takie sprawy, to mniej wigcej rozumiem Polakow,
ale zeby swobodnie mowié, to nie bardzo. W 6smej klasie musz¢ zdawac egza-
miny, a potem i$¢ do technikum, gdzie duzym problemem jest to, ze trzeba przyjsc¢
1 opowiedzie¢ o sobie po polsku: kim jestem, skad pochodze. Potem powiedzg mi,
czy zostalem przyjety, czy nie. Patrza tez na wynik egzaminu. (4lex.M.15.LUB)
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UA: Intepp’roep: BiguyBaem, 1o € nporaquau, npoOieMHi mMiclis, mock Tpeba
MiATATHYTH Tepe] iciuToM?

Hapnisi: C monbckuM, HaBepHoe. S MPOCTO TMEpeXHBar0, ST MEHs CIUIIKOM
Oojplas Harpy3ka ¢ 3TUMH BCEMH JIEKTypaMmH. To ecTh Hajgo BCE IMOMHUTD,
NOTOMY YTO HHMKOTJa HE 3Haellb, Kakas momaaércs Ha 3k3ameHe. U camoe
MOCIIe/IHEE 3a/IaHKe, 3CCE, ITA «PO3MPaBKa», U MCHS TOXE TPYIHO, HAlO OyaeT
norpeHupoBarbes. s MeHsi camoe mpoOJeMHOe Be3zie: M B IMPHIIIAIIAIONINX
MUCbMaX, H B OOBSBICHUSX, H B «PacpaBKe» — 3TO apryMEHTHl. ApryMeHTaIHS
Ha TMOJILCKOM JUTS MEHSI IOUeMy-TO caMast Tshkénast. Eciu 61 5TO OBLTO MO-PYCCKH,
MHe ObLTO OBl HAMHOTO Jierde. [10-pyccKu apryMeHTHPOBATh MHE B II€JIOM JIETKO.
A Ha TOJIBCKOM, OCOOEHHO B CTPECCOBBIX MOMEHTax, Kak OYyATO TrojioBa
BBIKITIOYACTCS. S MbITANach MepeBOIUTh C PYCCKOIO HA MOJBCKUH, HO MHOTAA
BBIOHpAIO TaKHWEe CIOXHBIE CIOBa, KOTOPBIE HE MOTY IEPEBECTH, & CUHOHHMEI
Tskeno nmoaoopats. (Nadia. 15.K.RU.WAW)

Badacz: Czy czujesz, ze masz luki, problemy, co$ wymaga nadrobienia do egza-
minu?

Nadia: Chyba w polskim. Stresuje mnie obcigzenie zwigzane ze wszystkimi lek-
turami. Trzeba wszystko pamigtac, bo nigdy nie wiadomo, ktora trafi si¢ na egza-
minie. Najtrudniejsze jest ostatnie zadanie, czyli wypracowanie; musze to pocwi-
czy¢. Najwigkszy problem mam z argumentacjg, i to w réznych formach: zapro-
szeniach, ogloszeniach i wypracowaniu. Argumentowanie po polsku jest dla mnie
z jakiego$ powodu najtrudniejsze. Gdyby to bylto po rosyjsku, bytoby mi znacznie
latwiej. Po rosyjsku argumentuje bez problemu, a po polsku, zwlaszcza w sytuacji
stresowej, jakby wylacza mi si¢ glowa. Probowatam tlumaczy¢ z rosyjskiego na
polski, ale czasem wybieram zbyt trudne stowa, ktérych nie umiem przelozy¢, i
trudno mi znalez¢ synonimy. (Nadia.15.K.RU.WAW)

Dyrektorzy szkot podkreslaja, ze uczniowie z Ukrainy z doswiadczeniem przymuso-
wej migracji korzystaja z istotnych dostosowan na egzaminie 6smoklasisty. Zgodnie
z obowigzujgcymi przepisami mozliwe sg miedzy innymi: ttumaczenia zadan na jezyk
ukrainski, wydtuzony czas pracy, wsparcie psychologa lub pedagoga, pisanie egza-
minu w odrgbne;j sali oraz korzystanie ze stownika lub pomocy nauczyciela w dopre-
cyzowaniu polecen. Najbardziej znaczaca zmiang jest mozliwo$¢ zwolnienia z czgsci
z jezyka polskiego i zastgpienia wyniku egzaminu oceng ze §wiadectwa, o co ucznio-
wie moga si¢ ubiega¢ w przewidzianym trybie. Rozwigzania te majg ograniczaé
wplyw barier jezykowych na wynik egzaminu i wspiera¢ sprawiedliwg ocene¢ 0sig-
gnigc.
Miatam dzieci w 6smej klasie, wiec one tez si¢ przygotowuja i maja duze udo-
godnienia. Test jest inny, thumaczony. Zadania rozwigzuja po polsku, ale kazde
polecenie majg wyjasnione takze w swoim jezyku. Cz¢$¢ woli, aby wszystko byto
po polsku, bo odpowiadaja po polsku, wiec nie chca wersji ukrainskiej. Maja tez
wszystkie polecenia jasno sformutowane. Pisza w oddzielnej sali, co daje im po-
czucie bezpieczenstwa. Oceniam, ze bardzo tadnie si¢ zaadaptowaly w tych kla-
sach 6smych. (SP2.D.K.PL.LUB).
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Uczniowie z Ukrainy wysoko oceniaja i doceniajg dostosowania warunkow zdawania
egzaminow, ktore moga przyczyniac si¢ do ograniczania nierownosci przy przejsciu
do szkot ponadpodstawowych. Poniewaz decyzja o przyje¢ciu opiera si¢ w duzej mie-
rze na wynikach egzaminu 6smoklasisty, rozwigzania kompensujace bariery jezy-
kowe i organizacyjne majg realny wptyw na szanse dostania si¢ do wybranych szkot
srednich.

Na zakonczenie warto zaznaczy¢, ze w badaniu uczestniczyto kilkoro ucznidw,
ktorzy bardzo dobrze zdali egzamin 6smoklasisty i1 dostali si¢ do wymarzonych szkot
ponadpodstawowych. Pomimo napotkanych trudnosci ich wysitek i systematyczna
praca okazaly si¢ skuteczne. Nauczyciele, dyrektorzy oraz asystenci miedzykulturowi
wskazywali rowniez, ze w 2025 roku uczniowie z Ukrainy osiagali relatywnie wyso-
kie wyniki z egzaminow i sa wyraznie lepiej przygotowani niz w poprzednich roczni-
kach.

No i jezeli bra¢ po wynikach, to widze, ze bardzo dobrze sobie radza. W ogole,
jesli chodzi o klasy 6sme, to mnie zaskoczyli. Maja bardzo wysokie wyniki z je-
zyka polskiego, takze z egzamindéw probnych. Widaé, ze si¢ staraja.
(Olga. AM.PL.WAW).

6. Dyskusja i podsumowanie

Wyniki badania EduMAP potwierdzaja centralng teze literatury, ze to nie bieglo$§¢
w komunikacji potocznej, lecz kompetencje w jezyku edukacji szkolnej (JES/CALP)
w najwickszym stopniu warunkuja dostgp do wiedzy, wyniki i dobrostan uczniow
z doswiadczeniem migracyjnym (J. Cummins 2000; M. J. Schleppegrell 2004; A. Mi-
kulska 2023). Dane empiryczne pokazuja, ze mtodziez relatywnie szybko osigga po-
ziom pozwalajacy porozumienia si¢ w codziennych sytuacjach, natomiast trudnos$ci
ujawniajg si¢ tam, gdzie szkota wymaga operowania gatunkami wypowiedzi i stow-
nictwem dyscyplinarnym: przy lekturach, w zadaniach z biologii, geografii i matema-
tyki, w rozumieniu polecen egzaminacyjnych oraz w argumentacji pisemnej. Tym sa-
mym niniejsza analiza nie tylko potwierdzaja dotychczasowe diagnozy (B. Papuda-
Dolinska i in. 2024), lecz je doprecyzowuja, wskazujac konkretne trudnosci z JES,
ktore generujg szkolne niepowodzenia mimo komunikacyjnej biegtosci w jezyku pol-
skim.,

Badanie pokazuje rowniez czasowy wymiar uczenia si¢ jezyka. Z jednej strony
czg$¢ ucznidow inwestowala w polszczyzne jeszcze przed przyjazdem lub w okresie
odroczenia wejscia do polskiej szkoty; ta praktyka rzadko opisywana w polskich ana-
lizach uzupeinia obraz adaptacji o ,,przedpole” edukacyjne. Z drugie;j, silnie obecne
w 2022-2023 r. poczucie tymczasowosci ostabialo motywacje do nauki polskiego,
co jest spojne z obserwacjami o wplywie narracji migracyjnych na zaangazowanie
szkolne (M.R. Centrone i in., 2023). W konsekwencji w tej samej populacji wspotist-
nieja dwie przeciwstawne trajektorie: proaktywnego gromadzenia kapitalu jezyko-
wego i odraczania inwestycji w JES.

Wyniki wpisuja si¢ w krytyke modelu wsparcia opartego gtownie na ,,polskim
jako obcym”. Zwigkszenie liczby godzin byto waznym ruchem organizacyjnym, jed-
nak respondenci wskazuja na niska uzytecznos¢ zaje¢ o profilu komunikacyjnym
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(A1-A2), ich marginalne usytuowanie w planie (przed/po lekcjach) oraz niedosta-
teczne przygotowanie czgsci prowadzacych do pracy nad jezykiem dyscyplinarnym.
To poszerza wcze$niejsze ustalenia o przypadkowos$ci i nieréwng jako$¢ oferty
(Amnesty International 2023; B. Papuda-Dolinska i in. 2024), dodajac wglad w to,
dlaczego uczniowie rezygnuja: programy wsparcia zbyt rzadko celujg w realne po-
trzeby zwiazane z JES. Jednoczesnie material pokazuje praktyki nauczycielskie ,,0d-
cigzajgce” wymagania (selekcja zadan, doprecyzowanie polecen, czasowe zwolnienia
z kartkowek). Pomagaja one doraznie, lecz nie zastgpuja systematycznej pracy nad
gatunkami szkolnymi i stownictwem przedmiotowym, przez co nie zamykajg luki
w kompetencjach akademickich.

Szczegoblnie interesujacy jest watek jezykow posrednich. Dane potwierdzaja,
ze translanguaging bywa efektywnym pomostem (M. Pamula-Behrens 2018),
ale kontekst wojny czyni rosyjski jezykiem afektywnie obcigzonym: cze$¢ uczniow
odrzuca go mimo potencjalnych korzysci poznawczych. Ta ambiwalencja rzadko jest
uchwycona w raportach i stanowi wktad badania w niuansowanie dyskusji o wieloje-
zyczno$ci w klasie.

Rola asystentow mi¢dzykulturowych zostala przez respondentéw oceniona pozy-
tywnie w fazie wejscia do szkotly: utatwiajg kontakt z rodzicami, ttumacza szkolne
kody, wspieraja podstawowa orientacj¢ jezykowa. Jednoczesnie brak klarownego
opisu zadan, rozproszone finansowanie i rotacja stanowisk ograniczajg ich wptyw na
rozwoj JES. Co wigcej, w czesci szkot to asystenci, nie zawsze biegli w polskiej ter-
minologii przedmiotowej, musza najpierw nauczy¢ si¢ tresci, aby moc pomagac.

W odniesieniu do egzaminu 6smoklasisty wyniki potwierdzaja sensownos¢ do-
stosowan (thumaczenia polecen, wydtuzony czas, osobna sala, mozliwos¢ rozliczenia
czesci z jezyka polskiego oceng ze $wiadectwa) jako narzgdzi ograniczania nierow-
nosci jezykowych (MEN 2025). Z perspektywy uczniéw najtrudniejsze wciaz sg ar-
gumentacja i formy wypowiedzi wymagane na egzaminach — to wlasnie istota jezyka
edukacji szkolnej. Sukcesy czgsci badanych, wysoka punktacja, dostanie si¢ do wy-
marzonych szkoél, sa mozliwe, ale czgsto sa efektem ponadstandardowego wysitku
wlasnego (dodatkowe lektury, stownictwo ¢wiczone w domu) i wsparcia indywidual-
nych dorostych, a nie sp6jnej architektury szkolne;.

Dodatkowo, badanie tgczy wymiar poznawczy z relacyjnym: brak JES utrudnia
nie tylko rozumienie tresci, ale 1 ,,czytanie” intencji rowiesnikow, co sprzyja wycofa-
niu i absencjom. Narracje pokazuja jednak, ze gdy pojawia si¢ kanatl porozumienia
(np. podczas wycieczki klasowej), wezesniejsze napigcia szybko stabng. Ta obserwa-
cja uzupeknia prace akcentujace powigzanie jezyka z dobrostanem (B. Papuda-Dolin-
skaiin. 2024; A. Popyk 2023): interwencje jezykowe sa rownoczesnie interwencjami
prointegracyjnymi.

Podsumowujac, niniejsza analiza wskazuje, Zze o uczestnictwie w nauce i wyni-
kach decyduje przede wszystkim jezyk edukacji szkolnej, a nie sama bieglo$¢ komu-
nikacyjna. Rozwigzania stosowane w szkotach, np. dodatkowe godziny jezyka, asy-
stenci, dostosowania egzaminéw sg bardzo pomocne w edukacji dzieci migrantow,
lecz pozostaja ograniczone, gdy nie obejmuja pracy nad stownictwem przedmioto-
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wym, strukturami wypowiedzi i argumentacjg. Dorazne dostosowania (np. modyfika-
cje zadan) zmniejszaja presje oceny, ale nie redukuja luki kompetencyjnej. Dlatego
rozwo6j JES powinien by¢ elementem codziennej dydaktyki wszystkich przedmiotow
i przygotowania do egzaminu, tak aby jezyk pehit funkcj¢ realnego dostgpu do wie-
dzy, a nie progu selekcji uczniow.
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